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A todos os profissionais da
educacao, seja Basica ou Superior,
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ou trabalho pedagégico,

um aprendizado critico e de
emancipagao.






Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo.
Todos nds sabemos alguma coisa.
Todos nds ignoramos alguma coisa.
Por isso aprendemos sempre.

PAuLo FREIRE
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Prefacio

Museu de Tudo

Este museu de tudo é museu,
Como qualquer outro reunido,
Como museu, tanto pode ser
caixdo de lixo ou arquivo.

Assim, nio chega ao vertebrado,
que deve entranhar qualquer livro
E depdsito do que af estd,

se fez sem risca ou risco.

Jodo Cabral de Melo Neto, José Olympio, 1975

A responsabilidade de escrever um prefacio de uma obra
académica gerou em mim um movimento que nem sempre é
aceito pelo instituto da dita cientificidade que da primazia a
uma ideia de rigor associada a uma neutralidade e a um afasta-
mento dos sujeitos frente ao objeto de estudo fazendo até mes-
mo que este se torne um ente independente daquele/daquela
que o estudal!

Esse movimento, portanto, foi o de me referenciar na po-
esia como expressdo da dimensao do conhecimento humano e,
assim, ao ler a presente obra a primeira forma de me expressar
para assim chamar ao leitor para o convite a leitura destacan-
do suas diferentes dimensoes, foi reconhecé-la pela metafora do
Museu de tudo!
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Shirleide Cruz

Mas, por que essa metéfora? Explico. Quando da minha
elaboracdo da dissertagdo de mestrado no ano de 2004, tive aces-
so esta obra de Jodo Cabral de Melo Neto: Museu de tudo, len-
do-a, exatamente, para assim me inspirar na escrita desse géne-
ro textual tdo caracteristico que é o de um relatério de pesquisa
como é uma dissertagdo... Com a poesia de Cabral pude entdao
revisitar o meu préprio movimento construtivo da pesquisa
destacando assim as multiplas determinagdes e representacdes
que meu objeto em questdo estava envolvido! Pesquisar é reu-
nir, é depositar, é descartar! E sustentar premissas, com risco e
riscas! O “tudo” representa ainda o outro, o diferente, o rever-se
no tempo-espago como individuo e como sociedade! Quantas
analogias!

Desta feita o livro “EDUCACAO didlogos tedrico-prati-
cos”, desde a sua apresentacgdo ja tem como ponto de partida de
que “nao se apontam teorias inovadoras [...] mas situacdes re-
ais que levam ao pensamento critico e a necessidade de uma
abordagem efetiva e significativa” (p. 15). Assim, como o titulo
sugere, elenca um universo de estudos que apresentam dialogos
investigativos com diferentes epistemologias contextuais, geo-
gréficas e de género; com diferentes matrizes teéricas e de areas
de estudos. Museu de tudo, reunindo, se opondo, mexendo...
como numa caixa em que se guarda algo precioso!

Porém, fazendo analogia novamente com a obra Museu
de tudo de Joao Cabral, tomo emprestado o debate empreendi-
do na apresentagdo da obra na pagina virtual da editora Com-
panhia das Letras, ao mencionar que o livro impressiona pela
variedade temaética dos 80 poemas selecionados pelo poeta, mas
que sdo exatamente utilizadas para o revisitar de sua propria
obra e no dizer do, entdo, prefacista de uma de suas edigdes o
artista plastico alagoano, Lédo Ivo, fala: [...] “Nele o poeta exi-
be a sua natural redugdo a si mesmo, ao seu perfil inconfundi-
vel, a sua singularidade e aos seus limites.”. Ou seja, ao reunir
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Prefacio

diferentes estudos com diferentes objetivos e perspectivas teéri-
cas a presente obra ndo é uma colegdo aleatéria, mas apresenta
um fio condutor que é o olhar da tematica central da educagao,
as praticas pedagégicas docentes e a escola como instituigao so-
cial constituinte e constituidora de ag¢des.

E ainda nessa metéfora do museu como sintese do rever-
-se no tempo-espaco como individuo e como sociedade, e como
0 Jodo Cabral o rever a sua propria obra e si mesmo, destaca-
mos os estudos que tomaram o contexto da situacao sem pre-
cedentes que a humanidade viveu e ainda vive da pandemia
da COVID-19 desde o ano de 2020, que nos afetou individual
e coletivamente e em diferentes setores sociais, dentre eles, o
da educacao; tanto no nivel macro dos sistemas como no nivel
micro das salas de aulas de das préaticas pedagdgicas! Aspectos
esses que se apresentam na presente obra!

Como num museu podemos fazer deslocamentos a par-
tir de diferentes perspectivas espago-sensoriais que tanto a
museografia proposta na institui¢io museoldgica como nossas
proprias subjetividades que nos instiga a olhar e refletir sobre
uma determinada exposicao, a obra também nos permite tran-
sitar por seus capitulos a partir de diversos interesses que vao,
exatamente, desde o nivel de propostas didéatico-pedagogicas e
ambientes educativos, principios epistemolégicos e pedagogi-
cos tais como o da interdisciplinaridade ou o da complexidade,
até debater sobre a condicdo objetiva docente de se pensar sob
a materialidade do bem-estar docente como dimensao subjeti-
va da valorizagdo e das condigdes laborais. Elementos esses que
também que se refletem na dimensao objetiva de estruturacao
das politicas de financiamento para a educacdo para efetivacao
adequada da politica educacional, politica essa que expressa
diferentes projetos societais em disputas desvelando diferentes
ordens de desigualdades. A prépria obra também dialoga com a
arte, nesse caso a literatura machadiana!
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Shirleide Cruz

Espero que com esse dialogar que procurei imprimir com
a poesia de Jodo Cabral de Melo que me eleva enquanto nordes-
tina, resgatando elementos memorialistas do meu cotidiano da
infancia, da juventude e da professora da educagdo basica que
fui a 17 anos atras, e agora como professora universitaria que
busca um olhar cada vez mais abrangente sobre a educacao bra-
sileira, possamos dialogar com obra e as realidades que ela nos
apresentar como assim o fez o grande poeta que olha para sua
antologia e inaugura uma nova fase de sua propria trajetéria de
poeta, tal como sintetiza a pesquisadora Cardeal (2016, p. 56) no
“livro-museu acabam compondo involuntariamente um retrato
imprevisto do poeta”. Que sejamos sempre fixos em principios
e questionamentos sobre a realidade educacional do pais, como
cada autor de capitulo deste livro assim o foi, e que sejamos “im-
previstos” nos modos e fazeres investigativos dialogando com
o outro refor¢ando também a coletividade e tolerancia que nos
sdo tdo caras em tempos de tantos individualismos e cerceamen-
tos de pensamentos!

Boa leitura!
Outono de 2022

Profa Dra. Shirleide Cruz
Brasilia -DF
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Apresentacao

Adelson Moreira Santos
Andréa Kochhann

(Organizadores)

O livro “Educacao: didlogos teérico-praticos” tem como
objetivo conversar sobre educacdo e suas teorias vivenciadas
juntamente com a pratica desenvolvida para que alcancemos
todos que a ela forem apresentados. Nao apontamos teorias ino-
vadoras, mas situagGes reais que levam ao pensamento critico
e a necessidade de uma abordagem efetiva e significativa. Com
esse panorama se apresenta por onze textos de autores que se
lancam a discutir a educagao por meio do didlogo e da soma das
praticas para que tenhamos subsidios e consigamos promover o
ensino com parceria, afetividade, significancia e relevancia para
quem dela se aproximar.

O primeiro texto é de autoria de Manuel Calengue Tchis-
sin, intitulado BIOPEDAGOGIA AFRO-BANTU: configuracdo
de um modelo epistemolégico vitalistico do saber no contexto
de escola e apresenta um projecto pedagégico que visa a par-
tida, a “construgao” de um “tipo” de antropologia. A absorcao
desse elemento de fundo estrutural, em contexto afro-bantu de
escola, tem sido descurada pelo sector de tutela em Angola. Ora,
lancar um olhar critico ao projecto, no actual contexto, significa
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Adelson Moreira Santos | Andréa Kochhann

para o autor, ndo so re-pensar todo processo mas, re-propor um
itinerario local, consubstanciado numa filo-teologia vitalistica,
traduzida em biopedagogia escoldstica.

O segundo texto de Adelson Moreira Santos, Zenaide Dias
Teixeira e Jorge Manoel Adao, com o titulo O PRINCIPIO DA
RECURSIVIDADE, O PROCESSO DE ENSINO E APRENDI-
ZAGEM E O CONHECIMENTO: uma abordagem a partir de
Edgar Morin, discute o principio da recursividade, o processo
de ensino e aprendizagem e o conhecimento tendo como nor-
teador a abordagem do sociélogo, epistemélogo e filésofo fran-
cés Edgar Morin. O texto pretende investigar como o principio
da recursividade auxilia o professor no ensino e os alunos na
aprendizagem. O questionamento teve motivacao no estudo de
Edgar Morin e a teoria da complexidade onde ele defende que o
ensino ndo pode ser fragmentado em disciplinas que ndo se co-
municam, mas necessita ligar, desligar e religar os saberes para
que consiga visualizar no todo as partes, isoladas, e ao mesmo
tempo nas partes se reconstruir o todo.

O terceiro texto que tem como titulo APRENDIZAGEM DE
VALORES SOCIAIS ATRAVES DO JOGO E DA BRINCADEIRA
COM CRIANCAS CAMPESINAS foi escrito pelos autores Marce-
la Pesci Peruzzo, Camila Freitas de Santana e Luiz Gonzaga Lapa
Junior, discute que as brincadeiras e jogos continuam produzindo
beneficios ao desenvolvimento fisico, espiritual e cognitivo du-
rante a fase infantil. Os autores defendem que o ato de brincar
pode transmitir valores que agregam a formacao pessoal e cole-
tiva dos envolvidos, bem como que os valores sociais permitem
que criangas construam sentidos de harmonia, respeito, solidarie-
dade, cooperacao entre seus pares, familia e comunidade.

O quarto texto tem como autor Thiago Mendes Car-
doso e como titulo OS DESAFIOS PARA DESENVOLVER
A INTERDISCIPLINARIDADE NO PROCESSO ENSINO E
APRENDIZAGEM, possibilita o entendimento do conceito de
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interdisciplinaridade na pratica pedagégica, como um método
colaborativo no processo ensino e aprendizagem dos estudan-
tes. E uma pesquisa bibliogréfica tendo como base os autores
Fazenda, Freire e Alves. O autor discute o conhecimento cien-
tifico e a necessidade de interacio entre os saberes, de modo a
contribuir, interagir e assim ampliar as possibilidades para in-
tervengdo educativa.

O quinto texto dos autores Suelma Rodrigues Duarte, Jor-
ge Manoel Adéao e Zenaide Dias Teixeira intitulado A PRATICA
DO DOCENTE EM EAD A PARTIR DO PENSAMENTO COM-
PLEXO, apresenta uma reflexdo para compreender as influén-
cias da teoria da complexidade na prética docente o trabalho
na Educacio a Distancia em nivel superior. E com base teoria
da complexidade, na histéria da educagao superior e da EaD no
Brasil. Usa como ferramenta a pesquisa exploratéria, descritiva
e bibliografica. Uma das consideracdes finais remete a criagdo
de novos paradigmas em que o docente toma consciéncia de si
proprio e de suas atividades.

O sexto texto de autoria de Juscélia Paiva dos Santos,
Ronaldo Rodrigues da Silva, Marcelo Porto Duarte e Zenaide
Dias Teixeira, intitulado METODOLOGIAS ATIVAS FAVORE-
CENDO A APRENDIZAGEM, apresenta as potencialidades do
Ensino Hibrido para a superagdo das dificuldades no contexto
do ensino publico brasileiro e suas possiveis contribui¢des para
a educacdo na pés-pandemia. Trata-se de pesquisa qualitativa,
quanto aos objetivos é descritiva, com o uso de pesquisa biblio-
gréfica e documental. Para os autores a pandemia do Covid-19,
fez com que a educacao fosse reinventada, fazendo com que o
modelo Hibrido ganhasse destaque nas instituicdes.

O sétimo texto intitulado AS REVOLUCOES INDUS-
TRIAIS E EVOLUCOES EDUCACIONAIS: compreendendo o
movimento de autoria de Andréa Kochhann, Jeferson Rodrigues
Lopes e Nay Brunio Borges teve por objetivo discorrer sobre as
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Revolugoes Industriais e as possiveis influéncias nas Evolucdes
Educacionais. O mesmo apresentou como base a revisao biblio-
grafica em autores tais quais: Moran (2012), Castells (1999) en-
tre outros. A pesquisa se aproximou do materialismo histérico
dialético, por considerar a historicizagdo bem como as contradi-
¢Oes no que tange as modificagdes advindas das revolucdes no
setor educacional tendo o mesmo como foco das discussoes, a
fim de colocar refletir sobre a educacao.

Ja no oitavo texto de Mirlene de Aratjo Luz, Ada Ra-
quel Teixeira Mourado e Luiz Gonzaga Lapa Junior, intitulado
BEM-ESTAR E SAUDE EMOCIONAL DE PROFESSORES DO
ENSINO FUNDAMENTAL EM PICOS - PIAUI, os autores in-
vestigaram o bem-estar de professores do ensino fundamental
da cidade de Picos no momento de pandemia. Recorreu-se aos
estudos sobre a conceituacdo de Bem-Estar Subjetivo (BES). A
pesquisa qualitativa foi realizada por meio de entrevistas se-
miestruturadas com sete professores de escolas publicas e par-
ticulares. Os resultados demonstram que maioria dos docentes
apresentou satisfagdo com a vida indicando prevaléncia nos afe-
tos positivos. Os autores concluiram que, com a transformacao
do contexto educacional para o ensino virtual, os professores
foram afetados de forma direta, tanto em relagdo ao emocional
quanto nas relagdes sociais.

No nono texto de Drielly Neres Licio e Luiz Carlos de
Alencar Ribeiro, intitulado VOZES DE CAPITU: anélise compa-
rada - Machado, Sabino e Proenca Filho, os autores acessaram
a literatura pés-moderna, em seu movimento autocritico e ur-
gente de vozes que empoderem a figura feminina, e que precisa
revisitar enredos nos quais ex-maridos, enquanto narradores
protagonistas desenham a figura de suas ex-esposas por conve-
niéncia machista. Para os autores as varias Capitolinas do sécu-
lo XXI precisam se apropriar dos seus discursos, protagonizan-
do e desmistificando o tom canonista da cultura ocidental; nas
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palavras de Hutcheon (1985), o ato de “torcer o nariz” para um
passado literario que ndo nos representa. A ficcdo machadiana
descortina as meias verdades, sob o prisma de que ndo hd um
unico ponto de vista que tenha o poder de reverberar o testemu-
nho de outrem.

O décimo texto de autoria de Thiago Mendes Cardoso,
intitulado EDUCACAO E MODERNIDADE: uma entrada pela
literatura, tem como propoésito entender a educagédo a partir da
literatura, sendo assim os autores buscaram mostrar que por
meio da literatura aspectos que demostre o modelo de educa-
¢do na modernidade, para ocorrer o modelo de anti-heréi para
ilustrar o aspecto antolégico do estudante na modernidade. E
uma pesquisa bibliografica tendo como base os autores Albert
Camus e Kafka.

O décimo primeiro texto de autoria de Michelle Barros
e Francisco Alberto Severo de Almeida, intitulado A LEI DE
RESPONSABILIDADE FISCAL NA GESTAO FINANCEIRA
DA EDUCACAO DO MUNICIPIO DE LUZIANIA, apresenta
a importancia do estudo das finangas publicas para a gestdao
da educacdo, com o objetivo de investigar, conhecer e avaliar
as préticas de gestao do processo orcamentario e financeiro do
Municipio de Luziania, Estado de Goids, tendo a problematica
como se caracteriza a comparagdo do Municipio e se tem atendi-
do a Lei de Responsabilidade Fiscal quanto a gestao financeira
da educacao, utilizando-se de dados secundarios como, meto-
dologia explicativa e quali-quantitativo.

Esperamos que os leitores aproveitem desse passeio pela
educacdo e dialoguem com a nossa proposta de interacdo, na
qual buscamos construir uma unidade teoria e prética de ma-
neira suave para que a educagdo seja sempre vista como porta
de acesso e nunca de saida da realidade, que necessita ser trans-
formada, (re) significada e apoiada apaixonadamente. Leiamos
juntos!
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Biopedagogia Afro-Bantu:

configuracao de um modelo
epistemologico vitalistico do saber
no contexto de escola

Manuel Calengue Tchissingi

O fenémeno globalizacdo apresenta desafios enormes a
Pedagogia. Se olharmos para o paradigma epistemolégico que
se configura desse fenémeno, podemos advertida ou inadverti-
damente pensar na relatividade gnoseolégica absoluta, em fun-
¢do da instabilidade do saber que o mesmo paradigma constroi.
Considerando que no centro de toda a reflexdao pedagoégica se
pde o homem, enquanto sujeito destinatério e finalizante da in-
vestigagdo pedagogica, é 16gico que se pense nos contetdos a
ele referidos e aos métodos-canais pelos quais se fazem passar
os conteddos, ou seja, 0 que ensinar e como ensinar e, natural-
mente, porque e para qué ensinar.

No contexto de escola afro-bantu e, aqui, importa distin-
gui-la da urbana e semi-urbana, os contetidos temaéticos a serem
ensinados aos alunos, embora universais, ligam-se, para a sua
assimilacao, a vida pensada na perspectiva filoséfico-cultural,
vitalistica e vitalizante. Como também se pudesse dizer, de uma
biopedagogia pode-se, a partir dela pensar-se a realidade sob
perspectiva da vida, seja no seu aspecto tedrico como prético.
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Manuel Calengue Tchissingi

Assim, do ponto de vista afro-bantu, todo o saber é apreendido
vitalisticamente e atendendo a um tipo de metodologia vivaz
desde o seu contetdo integrativo do contexto geo-existencial e
cultural em que o sujeito se encontra. Entretanto, uma pergunta
se pode fazer: Como ensinar a aprender na era actual marcada
fortemente pelo modelo epistemolégico de rede informativa?
Entendemos que o processo de ensino-aprendizagem seja
o meio de sobrevivéncia de toda a producao cultural e, por via
desta, duma certa visdo do homem que corresponda ao ambiente
social em que vem produzido. Ensinar, como diz a palavra, eti-
mologicamente, é inculcar sinal em alguém de modo a que este
aprenda, descodificando os sinais linguisticos do contetido a ser
ensinado. Assim, podemos dizer que existe uma orgénica simpa-
tia no homem para crescer descodificando sistemas linguisticos
produzidos pela sociedade, como sustenta Herder, vemos no grau
mais alto da crianga operar este consensus de acgdes, a ressoar ac-
cOes e gestos, paixdes e pensamentos que transcorrem nelas inob-
servadamente, mas que é uma espécie de assimilagdo espiritual.

APRENDIZAGEM: LINGUISTICA DESCODIFICANTE E RECONSTRU-
TIVA TEORICO-PRATICA VITALISTICA

Num mundo linguisticamente codificado e codificante, a
aprendizagem caracteriza-se cada vez mais como um esfor¢o
de descodificagdo de significados para dar sentido e ordem a
vida, sobretudo, se olharmos para a actual configuracdo episte-
moloégica, caracterizada pelo paradigma da instabilidade ou da
mudancga decorrente do desenvolvimento técnico-cientifico, de
informacdo digitalizada, da gestdo e possessdo da mesma, confi-
gurando-se como poder sécio-politico, econdmico-cultural e, em
suma, civilizacional.

1 Cfr. Herder, J. G., Idee per la filosofia della storia dell” umanitd, a cura di ValerioVerra,
Laterza, Roma-Bari 1992, p.163.
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Biopedagogia Afro-Bantu: configuragdo de um modelo
epistemoldgico vitalistico do saber no contexto de escola

No contexto africano-bantu de Angola, a experiéncia de
escola que se faz e se espera, em termos de resultados, vem
condicionada a partir do modelo epistemolégico integrativo de
elementos concorrentes a realizacdo da vida, pensada em pers-
pectiva de forga vitalistica e vitalizante e/ou vitalizadora. Esta
proposta tematica vem abonada pela experiéncia feita em 5 anos
efectivos, leccionando no Liceu n°® 454, Salas anexas do Jau, do 11
Ciclo do Ensino Secundario da Chibia, Comuna do Jau. Geogra-
ficamente situada a uma distancia de aproximadamente 50 Qui-
lémetros da Cidade do Lubango, Capital da Provincia da Huila,
a Sul de Angola. A referida Comuna tem uma populacdo apro-
ximada de cerca de 29.309 habitantes, segundo o tltimo senso
de 2014. O estudo foi feito aos alunos da 10% a 12? classe, maiori-
tariamente habitantes das aldeias, distantes da Sede Comunal e
da Instituicdo Escolar. As realidades socio-cultural e linguistica
sdo expressivamente Nyaneka-Humbe, subgrupo pertencente
ao grande grupo-familia linguistica afro-bantu.

Na tentativa de se estudar um método sintético, que pu-
desse ajudar a aquisicdo dos conhecimentos ministrados, fac-
torizado por circunstancias geograficas que jogam a desfavor
dos alunos, em relagdo ao ponto de localizacdo da escola, ja que
0s mesmos sdo obrigados a percorrer distancias de mais de 20
quilémetros; acrescida a situagdo da fome e pobreza que se vai
alastrando por toda a regiao Sul de Angola; a falta de energia
eléctrica para iluminagao publica e domiciliar e de outros recur-
sos que concorrerem para a realizagdo condigna do processo,
tivemos de contar, para a busca de solu¢do, com uma variante
que no contexto joga positivamente para os fins que se dese-
jam. Deste modo, para se conceber o método sintético, o modelo
epistemolégico-cultural, configurativo do universo mental dos
alunos em causa, ndo podia ser sendo aquele que estrutura o
modo de ser e estar do homem/mulher bantu: o epistémico vi-
talistico, integrativo e expressivo, percebido na postura activa e
reactiva diante dos problemas quotidianos. Frente a esse quadro
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modelar, apresenta-se um desafio ligado ao canal de transmis-
sao, que parte da pergunta: Como desenvolver praticas pedago-
gicas, com quais técnicas, ferramentas e instrumentos?

A resposta, logicamente, imediata seria: técnicas vitalis-
ticas, integrativas e expressivas, que remetem imediatamente
a vida, capaz de estimular um tipo de cognigdo, ndo s6 eficaz
mas eficiente. Repare-se, por exemplo, que para explicar a escas-
sez dos recursos hidricos da regido, seu valor e importancia, o
conteddo da mesma tematica terd de encerrar em si mesmo ele-
mentos centralizantes do universo mental dos individuos: Deus,
antepassados, dgua, terra, homem, animal. Mas tudo referido a
vida ou seja, o objecto, fins, valores, etc., tornam-se aprendiveis
se referido a matriz vitalistica nelas contidas e na perspectiva
do alargamento dessa a toda a corrente de forca propulsora e
conservadora da vida.

Noutros termos diriamos: a producao de d4gua é importan-
te se da definicdo da natureza da mesma se pensa o fim e o valor
vitalistico que ela possui. Isto permite que se justifique que seja
produzida sé para o homem, ja que outros elementos coexisten-
tes com o homem, como a terra ndo se beneficiam e se os animais
sdo excluidos do processo produtivo finalistico da mesma. Isto é
assim pensado, porque, na dimensao relacional se admite a vita-
lidade coexistente de todos os elementos do sistema vitalistico.
Portanto, ndo ha estudos da quimica, fisica, matematica, filoso-
fia, sendao como subsistema vitalistico e, em vista & compreensao
auténtica e vital do real.

Deste modo, pode-se sustentar que a auténtica pedagogia
para o sujeito afro-bantu é aquela que se funda sobre uma au-
téntica ontologia de vitalizagao. Dai se percebe que, para a trans-
missdo dos contetdos programados, apesar do recurso ao texto,
a eficacia da oratoria, pela sua forga vitalizante e aproximativa
dos sujeitos inerentes ao processo de ensino e aprendizagem:
professor-aluno. Isto constitui-se no elemento para a re-herme-
néutica, re-pensamento, em ordem a refundacdo dos modelos
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e métodos pedagégicos afro-bantu. A razdo da proposta e/ou
reproposta modelar biopedagdgica e metddica equivalente, des-
viada do interesse limitativo, configurado na sectorizacdo nao
unificante e ndo inclusiva do objecto de ensino aprendizagem,
definimo-la, a partida como factor de identificacdo e distin¢ao
limitrofe entre o simplesmente tedrico e a complexa pragmatica
da existéncia concreta e autenticamente significante.

Diga-se em abono da verdade, que o modelo e métodos
perseguidos no processo de ensino aprendizagem, ora praticado
(contexto de escola afro-bantu, absorvendo os modelos e métodos
globais), referidos ao conhecimento produzido pelas ciéncias par-
ticulares, ndo obstante o éxito, ndo deixa de ser fragmentario e ndo
referenciado a compreensdo metafisica da vida. Neste entretanto,
concluimos com Rivetti Barbo, na base da simula que faz ao seu
Dubbi, discorse verita, sobre a necessidade de se partir em bus-
ca de fundamentos para atingir as certezas sobre a realidade que
nos circunda para além das banalidades®. Quer dizer, o conheci-
mento cientifico, na modalidade e métodos em que se aplicam as
praticas pedagégicas, referentes a realidade afro-bantu em que
nos situamos, apesar da sua riqueza e importancia reconhecida
na construgdo da verdade sobre o objecto do nosso conhecimento,
fica sempre por explicar os aspectos profundamente intimos que
fundamentam o objecto em si a ser estudado.

LINGUISTICA VITALISTICA E INTEGRATIVA AFRO-BANTU: TECNICA
BIOPEDAGOGICA

Na verdade, umas das constatagdes passiveis de serem
feitas para quem se dedica ao estudo da linguistica, no quadro
da antropologia filoséfica bantu sao que, a palavra oral traduz
acontecimento. Existe, naturalmente, como para todo processo
ligado a compreensao da linguagem, uma trilogia: pensamento,

2 Cfr. RIVETTI BARBO, F., Dubbi, discorsi, veritd, Lineamenti di Filosofia Conoscenza, Jaca
Book, Milano 1985, pp. 181-182.
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linguagem, coisa. Para os sujeitos bantu (plural de muntu-Pes-
soa singular), o uso da mesma exige responsabilidades acres-
cidas, seja desde o ponto de vista dialégico intersubjectivo ou
amplamente multi-subjectivos, isto ¢, numa parada entre dois
individuos ou para um nimero maior de individuos®.

Hoje como hoje, essa necessidade parece cada vez mais
visivel, a contar com o facto de estarmos a viver em plana era da
informacdo que impde um tipo de paradigma epistemoldgico,
do conhecimento, caracterizado pela efemeridade, dinamicida-
de, fugacidade e também destrutibilidade ou fragmentacao ou
desfundamentalizacdo da verdade. Para o contexto de educacao
a que nos referimos, a aprendizagem des-configurativa da con-
figuracdo matematica, descodificando intelectualmente lingua-
gens do mundo, produto intelectual-social, representa a possibi-
lidade de redimensionamento epistemolégico onto-realista que
absorve o contexto dando-lhe significado vitalizante. Diremos
mesmo que as grandes proje¢des antropolégico-culturais afro-
-bantu chegam até ao aprendiz-aluno, na base das intimeras
simbologias linguisticas, encerradas nos indmeros discursos
matemadticos da existéncia, nas imagens, fabulas, contos, etc., se-
jam eles passados no formato oratério ou figurativo materiais.
E mais, da proposta pedagoégico-cultural anfro-bantu é possivel
colher sua mundividéncia e projectualidade antropolégica apli-
cavel ao concreto da existéncia humana vivida.

Assim, na cultura bantu, os sujeitos do saber, o objecto,
fins perseguidos, circunstancias e/ou ambiente sdo envolvidos
de/com uma forte carga vital. Portanto, a razdo de tudo isto
prende-se com a necessidade da relagdo continua ou perpetua
da corrente vital. O objecto e fim que se persegue na conducao
do processo de aprendizagem podem ser explicados no seguin-
te: vida-razao e vida-fins ou seja, fazer com que tudo se estrutu-
re no sentido de fazer com que os sujeitos: professor e o aluno,

3 Cfr. Tempels, P., La Philosophie Bantoue, Traduit du Néerlandais par A. Rubbens, Deu-
xiéme Edition, Presence Africaine, 42, Rue Descartes, Paris, p.38.
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se situem na dindmica vitalizante da existéncia, ja que tudo se
projecta para esse centro gravitacional.

Diga-se, em abono da verdade, que muntualidade é um
substantivo adjectivado que, a luz da razdo e da reflexdo filosé-
fica percebemo-la, seja um esforco no sentido de repropor um
conceito de pessoa, muntu ndo como qualquer coisa de alterna-
tivo ao conceito de pessoa que se tem, mas, partindo das expe-
riéncias e das vivéncias de uma humanidade da qual condivi-
dimos ou participamos todos, mas por alguma caracterizacao
histoérica, cultural e filoséfica do africana-negra, que ao longo do
tempo tem forjado um modo de interpretar o seu proprio ser e
estar, fruto do contexto e da especificidade geo-politica em que
se localiza, isto ¢, inteligibilidade e pragmaticidade.

Portanto, podemos também dizer per-sonalidade ou per-
-sona-relacionalidade filosofica africana negra-subsariana-ban-
tu. Desde j4, sublinhar que para esta problemaética reflexiva, tive-
mos de partir da compreensdo antropoldgica da grande familia
linguistica bantu para propor um conceito sobre o homem que
passa pela necessidade sistematica de realizacdo do ser, seja no
plano tedrico como prético, que envolve um dever-ser; ou seja, é
de lei natural que se nos propomos nos limites da muntualidade
e isto é correlato a violencialidade de ser e estar na relacdo de
outra forma, é arriscar-se a ndo nulidade ou a nientalizagao (de
niente, termo italiano) da prépria proposta de ser, que é vitali-
dade e participacdo e comparticipacdo na/da mesma.

BIOPEDAGOGIA AFRO-BANTU E GLOBALIZAGAO ANTROPOLOGICO-
PROJECTUAL DA ESCOLA

Combinar visdes locais e globais sobre uma determinada
matéria e, aqui, sobre a problematica educativa, a nés parece ndao
tao facil, a contar com os fins a que se propdem educar na era
actual da globalizacdo de estampo capitalista. Porém, absorver
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propostas educativas construidas a partir de um contexto cul-
tural diverso, pode equivaler, sempre que o processamento for
feito, velada ou reveladamente, com violéncia, uma anulag¢do da
antropologia local, com tudo quanto isso comporta ou seja, leva
a ignorancia proépria, a a-historicismos e a anulagdo do sujeito
chamado a consciéncia histérica de si para ser-se como tal em
primeira instancia. Portanto, a construcdo de um itinerario pe-
dagoégico equivale a construcdo de uma antropologia firmada a
partir de uma projeccao epistemolégica onto-antropolégica rea-
lista que envolve o contexto.

O esforgo de unificagdo dos programas de ensino, partin-
do dos objectivos politicos dos estados, respondendo as linhas
de pensamento das entidades estimuladoras do discurso globa-
lista educativo, cientifico-cultural, ndo é de todo errado. Porém
peca por defeito, tendo em conta a nao reflexdo em profundi-
dade sobre os modelos e, consequentemente, os métodos que
constituem elementos de estruturacdo das e projec¢des culturais
das sociedades humanas, cujo percurso histérico reflecte a sua
inteligibilidade particular e, aqui, se colocam as africanas. De-
preende-se que o conceito “inteligibilidade”, cara a ciéncia, en-
cerra em si mesma a ideia de superagao ou transcendéncia das
determinacdes particulares do mundo sensivel passiveis de se-
rem conhecidas se pensadas. Em conformidade a isto, diremos
que inteligiveis sdo ideias, ndo contrapostas ao mundo sensivel.
Considerando ser um mecanismo onto-realista de conhecimen-
to, por meio dela, o mundo sensivel se exprime e permite-nos
ver que o mundo externo a mente do sujeito diga o que é e ndo
pode faze-lo sendo fosse pensado como tal pelo sujeito circuns-
tante e coexistente.

Diga-se que, a experiéncia de ensino que vamos fazendo,
incorporada nos e sustentada sobre os modelos e métodos edu-
cativos estrita e exclusivamente ocidental, apesar das valéncias
dos mesmos, em contexto e experiéncia de escola feita dentro
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das comunidades afro-bantu, revelam-se fragmentarios e os re-
sultados concretos em termos projectuais poucos vinculativos.
A absorcao antropolégico-cultural, como elemento de fundo na
estruturagdo dos modelos e métodos pedagogicos, foi descura-
do. Quando se pensou que se tinha em linha de conta este as-
pecto, infelizmente, acabou-se por apresentar ao negro africano
um tipo de antropologia seletiva e de marginaliza¢do a tudo o
que se pareca com o seu universo cultural, produto da sua pro-
pria inteligibilidade. Isto, movido na continuidade, do pensa-
mento monolitico, e do modelo de dominio e da paternalizacao
dos destinos individuais. Diga-se, em abono da verdade, que
isso deu azo a concepgdes infantis do percurso do pensamento e
da cosmovisao africana, tudo o resto que acontecia ao nivel das
comunidades humanas negras, vinha considerado como obs-
curantismo, tribal, analfabetismo, atrasado, dai a destruicdo e a
subalternizacado das linguas locais (expressao sinalética e simbo-
lica do sujeito histérico-comunitario), dos valores culturais, reli-
giosos, da linhagem ancestral, do valor e lugar que os defuntos
ocupam dentro das comunidades humanas subsarianas, etc.

Langamos um olhar critico a globalizacdo modelar e me-
todolégica do saber, enquanto proposta antropolégico-cultural,
em relacdo a proposta biopedagodgica local, consubstanciada na
filo-teologia vital que promove a harmonizagdo e o equilibrio
da/na forca vital, afigurando-se importante para a realizacao
do objectivos pedagodgicos no contexto de escola afro-bantu.
Para o efeito, uma pergunta se pode fazer para justificar a nossa
proposta reflexiva: Por qué ensinar a aprender a pensar sobre a
globalizacdo ou como educar a pensar os fenémenos definidos
como globais na era actual marcada pelo pensamento fragmen-
tario e de exclusdo social? Que modelo e métodos biopedagogi-
cos se podem perseguir para que com o local participe do global,
sem perder a matriz e sustentagdo do universo cognitivo tradu-
zido em antropologia cultural?
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Nao é novidade nenhuma que os tltimos acontecimentos
mundiais tém afectado a nossa identidade pessoal e comunitaria,
desde a globalizagdo diluente das identidades, forjando um tipo
de antropologia acéfala a globalizacao excludente das identidades,
forjando um tipo de antropologia periférica e tero-mundanizada.
Tudo isto reflecte o préprio contexto social, politico e econdémico
que desinstala projeccdes e reordena o discurso para aquilo que
se parece ndo admissivel, porque ndo pensavel, isto ¢, a dindmica
de recurso a revitalizacdo antropolégico-historica re-incarnativa do
contexto. Esta é caracterizada pela relacionalidade, configurada na
aproximagcdo dial6gica com o outro (de mim) do sujeito, absorven-
do todas as valéncias que permitem mudar o modo como olhar-
-se reflexivamente e por-se como categoria do pensar ou seja, para
recolocar-se criticamente diante da proposta moderna ou pés-mo-
derna que teima em invadir territorios epistemoldgicos locais.

Na verdade, a actual globalizacdo teve o seu inicio com a
expansao europeia, tomou forga no final do século XX, fruto da
consolidacdo do capitalismo, dos grandes avangos tecnolégicos e
da necessidade de expansao dos fluxos comerciais mundiais. H&
quem considere como sendo um processo histérico. N6s, porém,
preferimos problematiza-la limitando-a fenomenologicamente,
cujas caracteristicas, parecem-nos consistirem nas transformagoes
culturais, politicas, econémicas e sociais, verificadas em escala glo-
bal, em funcdo da interligacao, entre os estados e facilitados pelo de-
senvolvimento cientifico-técnico, criando um “mundo unipessoal”.

O contexto actual da andlise e compreensao multifacetada
dos fenémenos globais permite-nos olhar para os riscos que dai
advém para a conjuntura social global, em funcdo da visao im-
perialista e hegemonica que se estrutura, marginalizando con-
textos locais de realizagdo humana. Isto porque, olhando para la
dos biombos, é possivel observar que, qualquer programa edu-
cacional ndo deixa de dever ao contexto cultural em que ele nasce
e responde as aspiracdes projectuais antropolégicas do mesmo

30 | EDUCAGAO: didlogos tedrico-préticos



Biopedagogia Afro-Bantu: configuragdo de um modelo
epistemoldgico vitalistico do saber no contexto de escola

contexto, com tudo quanto de bagagem existencial isso compor-
ta. Em suma, um projecto pedagoégico €, a partida, um projecto
antropolégico e visa um “tipo” de antropologia. Por meio dela,
o homem especializa-se e, consequéncia disso, individualiza-se,
torna-se um “eu consciente”. De tal modo que, ele adquire uma
personalidade que, além do mais, estd em continua evolucao e
maturagdo sempre que se confronta com a multiplicidade do
real, carente de sintese compreensiva feita pelo sujeito histérico
consciente, cientista do seu préprio meio e protagonista da sua
existéncia compreensiva unitdria. Nesta ordem de ideias, corro-
boramos com B. de Sousa, ao afirmar que a condi¢do epistemo-
l6gica da ciéncia repercute-se na condigdo existencial do cientis-
ta, assim se todo o conhecimento é auto-conhecimento também
todo desconhecimento é auto-desconhecimento®.

Neste sentido, sustentamos que, a concepgao que temos de
educacdo depende da concepgao que se tem do homem e do seu
destino sécio-histdrico. Para isso, e respondendo ao que de fun-
do deve ter o modelo cultural e pedagégico afro-bantu e o método
a ele inerente, indicando o vitalistico e o biopedagégico integral
como itinerérios a serem perseguidos para o contexto. Noutros
termos, como da a entender Laberthonniere, existe entre a educao
e a concepgdo que se tem da vida uma relagdo que deveria ser im-
possivel contestar®. Logo, a metodologia de ensino e aprendiza-
gem que se adapta ao contexto afro-bantu de escola, é inerente ao
modelo epistemolégico vitalistico, integral e estruturalmente re-
corrente em termos explicativos e compreensivos: biopedagégico,
ensinando vitalisticamente pela, com e para a vida. Nao privilegia
a légica do dominio e utilitarismo, caracterizado pela proposta
epistemolodgica globalista, mas busca o equilibrio césmico, em or-
dem a continuacao da vida, razdo principal das aprendizagens.

4 Cfr. Boaventura de Sousa, S., Um discurso sobre as ciéncia, 8* Ed., Porto 1987, p. 23.

5 Cfr. B. Mondin, Introducio a filosfofia, Problemas, Sistemas, Autores, Obra, Paulus, S. Pau-
1o 1981, p. 122.

6 Cfr. L. Laberthoniere, Teoria dell” educazione, la Scuola, Brescia 1965, p. 3.
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CONSIDERACOES

Em breve sinopse, propomos reiteradamente o que julga-
mos ser importante e o fazemos concluindo que educar signifi-
ca, ajudar a auto-determinagdes do sujeito-aluno como ser livre,
chamado e aberto a participar da corrente vital com toda a sua
bagagem existéncial. E certo que o contexto de escola moderna,
promove o estudo e o progresso das ciéncias sociais e técnicas.
E, no dominio das ciéncias sociais, tende promover principal-
mente, além daquelas disciplinas existentes, outras tantas que
sejam relevantes para o desenvolvimento da comunidade hu-
mana. Porém, deve-se ter em conta os “pontos de estrangula-
mento” do processo, impeditivos para a realizagdo dos fins que
se propdem a educacdo, sobretudo em zonas geograficas que,
sua actual disposicdo sécio-cultural sao resultantes da politica
de dominio projectual antropolégico e, por conta disso, regis-
tam um atraso significativo, por ndo absorver o contexto exis-
tencial histérico-concreto.

No caso especifico em andlise, a incarnacdo e/ou reincar-
nagdo epistemoldgica dos modelos e métodos radicados onto-
-realisticamente numa filosofia educativa, fruto da experiéncia
intelectiva histérico-cultural re-interpretativa da vida, podem
ajudar a superar os défices cognitivos de projeccao antropolé-
gico-historica no contexto da globalizagdo antropolégico-cultu-
ral contemporédnea. Olhar para as técnicas de ensino radicados
na mundividencias vitalistica dos individuos, intervenientes
no/do processo de ensino aprendizagem, permitird desenhar
e estimular uma perspectiva e postura académica que ajude a
incorporar a interacgdo entre a ciéncia e os valores culturais e
filosoficos plasmantes da vida, sua conservagao e continuidade:
biopedagogia.
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O principio da recursividade,

o processo de ensino e aprendizagem
e o conhecimento:

uma abordagem a partir de Edgar Morin

Adelson Moreira Santos
Zenaide Dias Teixeira
Jorge Manoel Addo

Este texto faz uma reflexdo sobre o principio da recursivi-
dade e o processo de ensino e aprendizagem a partir das contri-
buigdes do filésofo, socidlogo e antropdlogo francés Edgar Mo-
rin, por meio de seus textos e dos autores que o interpretam, por
entendermos que estas varidveis estdo integradas e fazem parte
da complexidade que o conhecimento legitima.

A pesquisa bibliogréfica aqui utilizada nos permitiu in-
vestigar que as intera¢des humanas, a compreensao do outro e
a incerteza de encontrarmos as respostas nos ajudam na busca
do conhecimento. A fragmentacdo do saber que é utilizada no
processo de ensino e aprendizagem, uma constante em nossa
formagao, nos direciona a separar/ dividir os objetos/ conceitos
em pontos para que por meio da investigagdo possamos com-
preender e assimilar o saber que se pretende ensinar.

Salientamos que ndo somos orientados a religar esses frag-
mentos o que segundo o filosofo francés Edgar Morin, é uma

EDUCAGAO: didlogos tedrico-préticos | 35



Adelson Moreira Santos | Zenaide Dias Teixeira | Jorge Manoel Addo

acao destruidora, pois ndo temos como apreender a nao ser a
partir dos saberes que ja estdo disponiveis, e por meio deles
apresentamos novos direcionamentos, que podem ser incertos
e até inconclusivos, mas que refletem as interacdes e os conheci-
mentos internos do investigador com o objeto e as relagdes que
possui com seus semelhantes.

A recursividade nos apresentou que estamos em um cir-
cuito aberto, retroalimentado e continuamente questionado que
se mantém vivo pelas interagdes, incertezas e agdes humanas
que podem ser construidas a cada nova leitura, pesquisa e assim
nunca ser interrompida, continuo ligar e desligar, compreender
e ndo compreender, buscar e nem sempre encontrar. Mas que
ndo invalida a acdo investigativa, pois o conhecimento é com-
plexo e quando se acredita té-lo encontrado descobre-se que ndo
0 possui.

METODOLOGIA

As ciéncias humanas e sociais utilizam-se dos fundamen-
tos de ciéncia formal e da factual para delimitarem as pesquisas
cientificas. De acordo com Moreira (2002, p.03), as ciéncias fac-
tuais “se referem aos fatos, ou seja, sdo objetivas, tendo os fatos
como objetos” e permitem a verificagdo (confirmacdo ou des-
mentem) das hipéteses que “em sua maioria sdo provisionadas
ou, de outro lado, exploram, buscam conhecimento”. Dessa ma-
neira a pesquisa é completa e final, mas, segundo Moreira (2002,
p. 05), “a verificacdo ou a busca de conhecimentos empiricos é
incompleta e talvez possa sofrer revisdes no futuro”; assim, nao
temos o esgotamento do assunto, mas uma limitacao a partir das
estratégias utilizadas neste momento de investigagao.

Moreira (2002, p. 11) explica que a “pesquisa cientifica é
uma busca de informacdes, feita de forma sistemética, organi-
zada, racional e obediente e certas regras” e que a partir desta
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sistematizagdo pode ser desmembrada até alcancar o objeto de
pesquisa, que pode ser classificada em pesquisa experimental
(que se utiliza dos estudos quantitativos) e pesquisa nao-expe-
rimental (utiliza-se dos estudos qualitativos). A pesquisa quali-
tativa, ainda de acordo com Moreira (2002, p. 17), é aquela que
trabalha predominantemente com dados qualitativos, isto €, a
informacao coletada pelo pesquisador ndo é expressa em ntime-
ros, ou entdo os nimeros e as conclusdes neles baseadas repre-
sentam um papel menor na anélise”. E nesta direcao que o autor
explica que os dados “qualitativos incluem, além das informa-
¢Oes expressas nas palavras oral e escrita, também informacdes
expressas como pinturas, fotografias, desenhos, filmes, videotei-
pes e até mesmo trilhas sonoras” (MOREIRA, 2002, p. 17).

Para a produgdo de nosso trabalho utilizamos da pesquisa
qualitativa, como modalidade a pesquisa bibliogréfica. Confor-
me Severino (2012, p. 119) - explicitando modalidades e meto-
dologias de pesquisa cientifica - “[...] sdo varias as metodolo-
gias de pesquisa que podem adotar uma abordagem qualitativa,
modo de dizer que faz referéncia mais a seus fundamentos epis-
temologicos do que propriamente a especificidades metodologi-
cas”. Assim, existem: pesquisa etnogréfica; pesquisa participan-
te; pesquisa-agao; estudo de caso; anélise de contetido; pesquisa
bibliografica; pesquisa documental, pesquisa experimental, pes-
quisa de campo; pesquisa exploratoria e pesquisa explicativa.

Para Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa em
educacdo é um procedimento que auxilia na compreensdo do
conjunto de metodologias por meio da verificacdo das referén-
cias tedricas para que possamos mensurar os dados levantados.

Ainda que os individuos que fazem investigacao qualita-
tiva possam vir a seleccionar questdes especificas a me-
dida que recolhem os dados, a abordagem a investigagao
nao é feita com o objetivo de responder a questdes pré-
vias ou de testar hip6tese. Privilegiam, essencialmente, a

EDUCAGAO: didlogos tedrico-préticos | 37



Adelson Moreira Santos | Zenaide Dias Teixeira | Jorge Manoel Addo

compreensdo dos comportamentos a partir da perspec-
tiva dos sujeitos da investigacdo. [...] Recolhem normal-
mente os dados em funcdo de um contacto aprofundado
com os individuos, nos seus contextos ecolégicos naturais
(id. ib., p. 16).

A pesquisa qualitativa gera um vinculo indissocidvel entre
objetivo de mundo e a subjetividade do sujeito; que nao se conse-
gue mensurar em nimeros simplesmente, necessita de interpre-
tacao das variaveis utilizadas. Segundo Caldas (1986, p. 15), a pes-
quisa bibliografica representa a “coleta e armazenagem de dados
de entrada para a revisao, processando-se mediante levantamen-
to das publicacdes existentes sobre o assunto ou problema em es-
tudo, selecao, leitura e fichamento das informacdes relevantes”.

Para Severino (2017, p. 126), a pesquisa bibliogréfica é
aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente
de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja
trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registra-
dos. Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados.
O pesquisador trabalha a partir das contribui¢cdes dos autores
dos estudos analiticos constantes dos textos. Por fim, Fonseca
(2002, p. 32) nos esclarece que a

Pesquisa Bibliografica é realizada a partir do levantamen-
to de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cienti-
ficos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assun-
to. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na pesquisa bibliografica, procurando refe-
réncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher in-
formacgdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a
respeito do qual se procura a resposta.
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Investigamos por intermédio dos autores que buscaram
em Edgar Morin e no principio da recursividade as direcdes da
investigacdo cientifica para a compreensao deste no processo de
ensino e aprendizagem.

EDGAR MORIN

Filho de judeus espanhdis, seus pais migraram para a
Franga, durante a primeira década do século XX. Nasceu Da-
vid-Salomon Nahum, em 8 de julho de 1921, em Paris, Franga,
mas os pais optaram por chamé-lo Edgar, perdeu a mae aos 09
anos de idade. O sobrenome Morin foi adotado durante sua per-
manéncia no Partido Comunista, do qual foi expulso. Segundo
Ruiza, Fernandez, e Tamaro (2004, s/ p)

Edgar Morin estudou na Sorbonne e na Universidade de
Toulouse. Formado em geografia e histéria e direito em
1942, mais tarde estudou sociologia, economia e filoso-
fia, que foi forcado a interromper pelo inicio da Segunda
Guerra Mundial. Ele foi um membro da resisténcia fran-
cesa contra a ocupagdo nazista e mais tarde um membro
do Partido Comunista Francés até 1951, quando foi expul-
SO por seu anti-stalinismo.

[...]

Durante 1945 e 1946 foi chefe de propaganda do governo
militar francés na Alemanha. Entre 1947 e 1950 foi edi-
tor-chefe de um jornal em Paris. Também dirigiu a revis-
ta Arquments (1957-62) e Communications (1972). Pesquisa-
dor e membro do Centro Nacional de Pesquisa Cientifica
(CNRS) desde 1950, em 1970 tornou-se diretor de pes-
quisa do centro. A partir de 1977 dirigiu-se ao centro de
estudos interdisciplinares da Escola Superior de Ciéncias
Sociais, no &mbito do CNRS.

Diante dessa longa carreira escreveu os seguintes livros/
artigos dentre eles O Espirito do Tempo (1962); Introducado a
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uma Politica do Homem (1965); A Comuna na Franca: A Me-
tamorfose de Plodémet (1967); The Rumor of Orleans (1970);
California Journal (1971); Da natureza da URSS (1983); Tierra-
-patria (1993); Deixar o século XX (1996); Amor, Poesia, Sabedo-
ria (1998); O Método (1978 e 2004) dentre outras.

Na obra O Método (1978 a 2004) temos a subdivisdao dos
6 volumes, O Método 1: a natureza da natureza; O Método 2:
a vida da vida; O Método 3: conhecimento do conhecimento;
O Método 4: as ideias; O Método 5: a identidade humana; Sete
saberes necessarios a Educagdo do Futuro; Saberes globais e
saberes locais: o olhar transdisciplinar; As duas globalizagdes:
complexidade e comunicagdo, uma pedagogia do presente; Para
navegar no século XXI/21: tecnologias do imaginério e cibercul-
tura, e; Cultura de Massa no Século XX. Nesta producao a teoria
da complexidade se materializa e direciona os questionamentos
sobre a fragmentacao das disciplinas que gera o conhecimento
parcializado, de acordo com Edgar Morin é necessario a religa-
céo das ciéncias na busca de um conhecimento contextualizado
e que tenham significado para o aluno.

Segundo Morin (2005), a ideia da complexidade esta pre-
sente na fala didria mais do que na fala cientifica, por registrar o
fendmeno quantitativo, a extrema quantidade de interacoes e de
interferéncias entre um niimero muito grande de unidades, mas
ela (a complexidade) ndo compreende apenas as quantidades
de unidades, “ela compreende também incertezas, indetermina-
¢Oes, fendmenos aleatdrios. A complexidade num certo sentido
sempre tem relagdo com o acaso” (MORIN, 2005, p. 35).

CONHECIMENTO E COMPLEXIDADE

Morin (2013, p. 85) identifica que “o conhecimento é uma
tradugdo seguida de uma reconstrugdo”. E que um dos proble-
mas que se pode identificar no ensino é que “o conhecimento.
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Mesmo que o ensino consista em ensinar o conhecimento, ndo
nos é dito jamais o que significa a palavra “conhecimento”” o
que amplia a necessidade de interpretacao do saber ensinado.

A complexidade do conhecimento é estudada na acade-
mia dentro das propostas da Filosofia e da Epistemologia, o que
a restringe a um grupo seleto da elite intelectual, mesmo que a
abordagem seja de interesse de todos. Segundo Morin (2013, p.
86), as necessidades do ser humano é projetada sobre a sua per-
cepcao até que a transforme. Assim a percepcao é uma traducao,
que se modifica como as palavras sendo uma continua traducao
das traducdes e de reconstrugdes. “As ideias ndo sdo apenas um
mediador, mas também um filtro para a realidade”. De acordo
com Morin (2013), o problema do conhecimento

ensinar que todo conhecimento é traducao e reconstrugao.
Além disso, um conhecimento é marcado pelo que pode
ser chamado ‘“imprinting” cultural. Desde o nascimento,
as criangas sofrem esse “imprinting”, por intermédio das
prescrigdes e proibi¢des dos pais. Pela linguagem, a esco-
la ensina uma certa quantidade de conhecimentos, isso
explica que um certo nimero de ideias pareca evidente.
As ideias rejeitadas sdo consideradas como tolas, esttpi-
das ou perigosas. Nas sociedades autoritérias, religiosas,
o desviante é liquidado fisicamente (ib id, p. 87).

A sociedade contemporanea presencia mudancas conti-
nuas em suas perspectivas e de tempos em tempos reavalia suas
concepgdes e aceitagdes. Morin (2013, p. 87) afirma que embora
os desviantes ndo estdo sendo mais eliminados, ndo temos mais
ouvido falar sobre eles também e que o “imprinting” sobre “o
conhecimento, que nos impde uma visao de mundo, é puramen-
te cultural, e isto ndo quer dizer que ele ndo seja fundado sobre
uma experiéncia verdadeira”.

Segundo Morin (2013, p. 87), o “nivel que determina a es-
colha da visdo de mundo em fungao de um principio légico que
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une conceitos fundamentais” sdo os paradigmas e a utilizacao
ou supressao deste varia de tempos em tempos na sociedade e
na academia, pois ao ndo se conseguir obter resultados para a
investigacao com a utilizagao deste ou daquele, inicia-se a busca
por uma nova interpretacdo o que podera resultar em outro pa-
radigma, revisto o implementado.

Por exemplo, se tomamos a ideia de humano e do natu-
ral, pode -se afirmar que hd um paradigma que concebe
a relacdo entre o humano e o natural pela reducao de um
ao outro. [...]. H4, portanto, um paradigma da disjuncao
que, no lugar de fazer a reducdo do humano ao natural,
afirma que tudo o que é humano s6 é compreendido pela
eliminagdo do que é biolégico. Este é o paradigma ainda
reinante em nossa antropologia cultural. Eliminar o ho-
mem biol6gico em favor do homem cultural é uma visao
igualmente mutilada (MORIN, 2013, p. 87-88).

Em contraposicdo a essa separagdo, Morin (2013, p. 88)
afirma que o paradigma da conjung¢do é mais completo e apro-
xima os dois, “mostrando que h& um circuito ininterrupto entre
o que existe de natural em nés”. Para Morin (2013, p. 88), na
sociedade ocidental,

pode-se afirmar que had um grande paradigma que ope-
rou a disjuncdo entre o mundo da ciéncia, que se consa-
gra aos fendmenos materiais, e o mundo do espirito que
se consagra a liberdade e ndo obedece ao determinismo.
Essa disjunc¢do provocou a grande separagao entre a cul-
tura cientifica e o mundo da cultura das humanidades.

Dessa maneira no processo de ensino compreendemos que
essas rupturas e religacdes se tornam mais evidentes por conta
das reconstrugdes, que sdo necessdrias para a aprendizagem, e
como os docentes em suas formacdes estabelecem a recursivida-
de dos saberes e inser¢do do préprio conhecimento.
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O PRINCiPIO DA RECURSIVIDADE

O principio da recursividade é considerado como o “pro-
cesso em que os produtos e os efeitos sdo a0 mesmo tempo cau-
sas e produtores do que os produz” (MORIN, 2003, p. 74). A
exemplificacdo apresentada por Morin (2003) é que a sociedade,
que é produzida por meio de interagdes com os individuos, mas
também os produz, para o autor, a recursividade é “uma ideia
em ruptura com a ideia linear de causa/ efeito, de produto/
produtor, de estrutura/ superestrutura, ja que tudo o que é pro-
duzido volta-se sobre o que o produz num ciclo [...] autoconsti-
tutivo, auto-organizador e autoprodutor” (MORIN, 2013, p. 74).

a ideia de circuito recursivo é mais complexa e rica que a
de circuito retroativo, é uma ideia primordial para se con-
ceber a autoprodugao e a auto-organizacio. E um proces-
so no qual os efeitos ou produtos sdo, simultaneamente,
causadores e produtores do préprio processo, no qual os
estados finais sdo necessarios para a geracdo dos estados
iniciais. Desse modo, o processo recursivo produz-se/re-
produz-se a si mesmo, evidentemente com a condicao de
ser alimentado por uma fonte, reserva ou fluxo exterior.
A ideia de circuito recursivo nio é uma nog¢ado anddina
que se limitara a descrever um circuito. Muito mais do
que uma nogdo cibernética que designa uma retroagao
reguladora, revela-nos um processo organizador funda-
mental e maltiplo no universo fisico, que se manifesta no
universo biolégico, assim como nas sociedades humanas
(MORIN, 2003, p. 35).

Podemos compreender que a alimentacdo do processo
ocorre pelos individuos que somados forma a sociedade e pela
sociedade que fragmentada se materializa em cada individuo e
assim um depende do outro para existir e coexistir, em um cir-
cuito que parece fechado, mas que esta sempre sendo alterado
pelas interagdes entre as partes.
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Para Aratjo (2007), a diferenca entre a linearidade e a recur-
sividade estd no ponto em que a linear fundamentada na racio-
nalidade cartesiana e indica uma tnica metodologia, uma tnica
maneira de fazer algo. E recursividade indica dinamicidade, ndo
sendo de forma linear, isso ocorre para que “implicando um pen-
samento aberto ao inesperado, ao desconhecido, ao acaso, pressu-
pondo que ndo existe nem inicio nem fim, que cada final é sempre
um novo comego e cada inicio emerge de um final anterior” (id.
Ib., p. 519). Ja em S& (2013, p. 137) o principio recursivo é

um recurso do pensamento complexo para compreen-
dermos que em um fenémeno natural, humano ou social
existe sempre um circuito gerador no qual os “produtos”
e os “efeitos” produzidos por um sistema tornam-se pro-
dutores e causadores daquilo que os produz.

Dessa forma, podemos identificar que o principio da re-
cursividade se assemelha a uma espiral, onde cada fim vem de
um comeco e cada comego vem de um final, ndo se limitando
ao encerramento, mas que se reiniciam continuamente, por nao
estar em uma direcdo finalizadora e sim na constru¢do de um
saber que originado em outro sera gerador de inimeros outros
e assim continuamente.

Podemos visualizar o principio na recursividade no proje-
to politico pedagoégico (PPP) das unidades escolares, que busca
direcionar os passos a serem seguidos no processo de ensino e
aprendizagem, mas que nao tem a perspectiva de finalizagao,
e que durante sua vigéncia serd continuamente alterado e rea-
limentado com novas informacdes e necessidades para que se
consiga obter o resultado planejado e a partir dessa circulari-
dade se manter ativo, direcionando e sendo direcionado pelos
autores que nele sdo apresentados.

Em Santos (2008, p. 81), “a aprendizagem emerge de den-
tro do sujeito cognoscente, sujeito este que estabelece relacoes
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com o novo na producao da vida, reestruturando o seu préprio
organismo”. A partir desta construgdo o autor nos orienta que
“0 novo se enreda no velho, reestruturando as sinapses neuro-
nais” (id. Id., p.81), sendo circular o processo a retroalimentagao
mantém o velho préximo do novo e este sendo orientado pelo
velho saber ndo se limita, mas se mantém gerador de novas pos-
sibilidades. Para Santos (2008, p. 81), o conceito para aprendiza-
gem se apresenta como sendo

um processo progressivo em anel retroativo-recursivo
que transgride a légica cldssica, em direcdo a um nivel
cada vez mais integrado ao todo. Esse conceito de apren-
dizagem ndo visa a acumulagdo de conhecimentos, mas
pretende que os alunos dialoguem com os conhecimen-
tos, reestruturando-se e retendo o que € significativo.

A aprendizagem necessita da recursividade, por ndo ser
um processo linear, para que se construa um ciclo autoconsti-
tutivo, autoprodutor e, auto-organizador estimulando e sendo
estimulado pelo aluno com informagdes que sejam significativas
para ele. Para Morin (2013, p. 66), a aprendizagem é um conti-
nuo aprender a religar, em contraposigdo ao que é ensinado que
é preciso separar, e que se complementa com o problematizar e
que para ser validado essa diretiva se faz necessario a ruptura
com o paradigma existente que afirma, o conhecimento é obtido
pela fragmentacdo do todo e andlise das partes, em separado.

Segundo Morin (2013, p. 68), a missdo de aprender a religar
e a problematizar se fundamenta no retorno a regeneracao vital
de reunir as duas culturas que foram separadas, a da ciéncia e
a das humanidades. Essa religacdo nos permitira contextualizar,
refletir e buscar integrar nosso saber a vida. Segundo o autor nao
teremos garantia do éxito neste processo, pois a incerteza é a va-
riavel que o ser humano ndo consegue superar, porém existem
respostas e estratégias que nos auxiliam em seu enfrentamento.
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A COMPREENSAO HUMANA E A INCERTEZA

Para Morin (2013, p. 86), o conhecimento precisa ser perti-
nente para o ser humano e que para que isso ocorra é necessario
situar as informagdes que recebemos em um contexto global e,
“se possivel, num contexto geogréfico, histérico”, pois o ensino
realizado por meio de disciplinas isoladas, “atrofia a atitude na-
tural do espirito para situar e contextualizar”. Assim, a necessi-
dade de ensinar o que é pertinente, a partir de um conhecimento
simultaneamente “analitico e sintético das partes religadas ao
todo e do todo religados as partes”. Esta retroacdo entre as par-
tes e o todo nao é ensinada, o que favorece o distanciamento do
conhecimento da realidade vivida pelo aprendiz, dificultando a
compreensao e gerando a incerteza.

Segundo Morin (2013, p. 92), “em nenhum lugar nos é
ensinado a compreendemos uns aos outros” o que nos leva a
distanciarmos dos pontos comuns e avistarmos somente as dife-
rencas. De acordo com o autor a compreensdo humana pode ser
entendida como

A compreensdo é outra coisa. Ela visa entender o ser hu-
mano ndo apenas como objeto, mas também como sujei-
to. N6s o conhecemos enquanto sujeito por meio de um
esfor¢o de empatia ou de projecdo. Por exemplo, quando
alguém chora, compreendemos que ele pode estar sofren-
do. Nao iremos perguntar o que se passa com ele exami-
nando o grau de salinidade de suas lagrimas. Compreen-
demos a tristeza de uma crianca que chora porque néds
mesmos fomos criangas que choravamos. [...], mas se for-
mos indiferentes ndo compreenderemos nada (MORIN,
2013, p. 93).

O autor nos demonstra que se nosso individualismo fosse

a caracteristica mais marcante do ser humano, em vez dele nos
ajudar a compreender a nés mesmos, o usariamos como uma
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autojustificagdo egocéntrica. Segundo Morin (2013), possuimos
processos que utilizam a autojustificagdo e a célera para nos dis-
tanciarmos do outros, de forma que o eliminamos e o culpamos
por tal situacao.

A partir das consideracdes apresentadas por Morin (2013,
p-94) percebemos que para compreendermos o outro é “preciso
compreender a si mesmo”, e que se ndo temos evidente em nds
que necessitamos do outro para nos conhecer, é “impossivel que
isso seja feito isoladamente em compartimentos fechados”, pois,
o autoconhecimento é uma necessidade continua. Deveriamos
ser ensinados de que a compreensdo é crucial, se estivermos de
acordo sobre a ideia de que o mundo se encontra “devastado
pela incompreensao e que o progresso humano, ndo pode ser
imaginado sem o progresso da compreensao”.

O conhecimento de que ndo vivemos sozinhos e sim em
sociedade nos permite construir religacdes que irdo auxiliar
continuamente, durante todo o processo de formacao, e que por
meio destas ligacdes edificamos a sociedade da qual estamos in-
seridos e dela somos todos e partes ao mesmo tempo.

A incerteza se mostra como um dos grandes desafios que
os seres humanos enfrentam e conviver com ela é uma das dire-
¢Oes que o ensino deveria nos oferecer no processo de aprendi-
zagem, porém o que se observa sao as direcdes apontadas ape-
nas para as certezas. Morin (2013, p. 97-98) nos explica que

Além disso, a ecologia da acao é algo também importan-
te. Uma agdo nao obedece nunca as intengdes daqueles
que fazem. Ela penetra no meio social e cultural, no qual
muitos outros fatores estdo em jogo. Essa a¢do pode ter
seu sentido deturpado e, muitas vezes, revertido contra a
intengdo de seus proponentes.

Dessa maneira o inesperado irrompe cada vez mais as
acdes humanas, em especial atos futuros que ainda estamos
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planejando executar e que podem ser alterados a cada nova
ideia que se apresenta. Em Morin (2013, p. 99), temos que a
“aquisigdo da incerteza é uma das maiores conquistas da cons-
ciéncia, porque a aventura humana, desde seu comeco, sempre
foi desconhecida”. Com essa afirmagdo o autor nos apresenta
que o progresso humano é cercado de intimeras condi¢des que
demandam paciéncia e boa vontade, pois podem ocorrer de for-
mas inesperadas e sem direcionamentos planejados. Segundo
Morin (2013, p. 99)

é preciso ensinar também que sabemos hoje que a aventu-
ra humana é desconhecida e eu dispomos apenas de dois
instrumentos para enfrentar o inesperado: o primeiro é
a consciéncia do risco e do acaso. [...]. o segundo instru-
mento é a estratégia e isso implica ser capaz de modificar
o comportamento em fungdo das informacoes e dos co-
nhecimentos novos que o desenvolvimento da agdo nos
propicia.

Desta maneira a compreensao humana e a incerteza sao
as direcionadoras de nossas a¢des que necessitam ser conhe-
cidas e estimuladas para que o processo de ensino e apren-
dizagem siga seu rumo, sem fragmentar, utilizando-se de
religacdes dos saberes que sdo apresentados com os que ja es-
tdo em nosso pensamento. A complexidade do conhecimen-
to apresentada por Morin nos direciona a compreender que
nao existe saberes prontos e acabados, mas que a cada nova
leitura, a cada nova orientacdo sao reconstruidos a partir da
necessidade que estd sendo visitada e que partindo do que
sabemos iniciamos novas investigagdes na somativa de apre-
sentar saberes complementares aos que estdo sendo conheci-
dos no momento.
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CONSIDERACOES

Buscamos neste trabalho identificar como a complexidade
do conhecimento, a partir do principio da recursividade apre-
sentado por Edgar Morin, nos auxilia a compreender processo
de ensino e aprendizagem. Nao é um tarefa fécil religar sabe-
res que foram fragmentados, pois durante muito tempo nos foi
repassado que precisamos ter certeza do processo para que o
resultado possa ser alcancado, percebemos que durante este
trabalho a necessidade de desligar e religar os saberes é uma
abordagem que fazemos continuamente, mesmo que em muitas
vezes nao o percebemos, pois ao investigarmos dada situagao
nao partido do ponto zero e sim de algo que ja analisado.

No processo de ensino e aprendizagem a circularidade
das agdes e as interacdes sdo marcados de incertezas, pois sdo
desenvolvidas por seres humanos, que por mais experientes
que sejam, ndo conseguem mensurar a reacao do outro, dessa
maneira a aprendizagem é um momento de troca de saberes,
onde cada agdo ird gerar uma reacdo e cada saber dara inicio
a outro, sem desconstruir o anterior. A recursividade apresen-
tada por Edgar Morin nos coloca no centro dessa discussao,
onde necessitamos de empatia pelo outro para que possamos
compreender a nés mesmos e assim dividir o saber e reuni-lo
com o saber do outro.

Procuramos neste trabalho demonstrar que a recursi-
vidade auxilia no processo de ensino e aprendizagem pois na
desconstrucdo e reconstrucdo do saber a partir das apreensdes
e das interagdes do ser humano conseguimos avangar no conhe-
cimento e assim inserirmos novas abordagens a partir das ja
existentes. Compartilhando os saberes entre os investigadores
e suas investigagdes, tendo como norteador a condigdo de que
nao conseguiremos observar todos os pontos, mas que do ponto
em que estamos também é possivel se ver o todo, sem, portanto,
denominé-lo como finalizado.
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O principio da recursividade, apresentado a partir do fran-
cés Edgar Morin, nos permite absorver que a compreensao hu-
mana nos orientou de que sozinhos teremos dificuldades para
entendermos os processos em sua constitui¢ao. Porém, com o
auxilio dos seres humanos, poderemos construir saberes reno-
vados e incompletos, pois a incerteza de que o resultado nem
sempre serd o esperado, nos ajuda a investigarmos mais pro-
fundamente e continuamente o objeto. Levando em conta que
as interagdes humanas sao afetas por fatores externos que nés
nem sempre conseguiremos avaliar, mas que geram alteragdes
em nossas acdes e consequentemente em nossas investigagoes.

O francés Edgar Morin nos esclarece que o todo ndo pode
ser visto como o somatoério das partes e nem que as partes sao
a divisdo do todo, mas que o conhecimento é fruto de ligagao,
desligamento e religagdo dessas partes com o todo e o todo com
suas partes.
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Na atualidade, as criancas evoluem tanto quanto os avan-
cos tecnolégicos. O uso das ferramentas digitais esta cada vez
mais presente nas agdes e habitos das criangas, incluindo o am-
biente escolar. Nao questionamos a importancia do uso da tec-
nologia como parte integradora do desenvolvimento humano,
entretanto, compreende-se que essa pratica didria pode se tor-
nar um problema para o progresso cognitivo e social das crian-
cas, caso nao seja orientado desde os primeiros contatos com o
mundo digital. Isso posto, o uso abusivo das tecnologias sem o
acompanhamento dos pais, ou responsaveis, pode interferir na
satude e vida das criangas. Contudo, a melhoria na qualidade do
ensino e o desenvolvimento de novas possibilidades na cons-
trucdo do conhecimento sdo alguns dos beneficios da tecnologia
em criancas.

Nao é raro presenciarmos criangas se dedicando mais ao
uso de tecnologias do que ao ato de brincar. Percebemos que o
brincar ladico tem perdido espaco para os brinquedos eletro-
nicos. Cada vez mais conectadas aos meios tecnolégicos e me-
nos ao mundo interno e externo, incluindo o ambiente escolar,
as criancas deixam de criar fantasias e perdem oportunidades
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Unicas em suas vidas e, sem desenvolver o lidico do brincar,
podem comprometer seus aspectos psiquico, cognitivo e fisico,
sendo que, dessa forma, que aprendem a ser e a estar no mundo.

Nesse entendimento, pode-se afirmar que o ato de brincar
permite a convivéncia democréatica entre as criangas, estimu-
la o convivio social, a criatividade, a compreensao de regras e
normas, o exercicio corporal e a incorporagao da ludicidade em
suas vidas. Pelas atividades ludicas as criangas se conectam com
o mundo, compartilham sentimentos e emogdes, pois elaboram
e organizam suas vivéncias. O brincar ainda é um elemento con-
siderdvel para a aprendizagem efetiva e afetiva. Pela experién-
cia vivida a crianca passa a agregar o que estd em seu ambien-
te, ressignificando sua experiéncia, permanecendo ativa no seu
processo de desenvolvimento.

E importante, durante a infancia, encorajar as brincadeiras
livres para que as fantasias e sonhos inconscientes sejam aflo-
rados e liberados. Assim, o brincar se constitui um elemento
privilegiado para a crianca construir e experimentar vivéncias,
especialmente as que a tornam sensiveis. Entre as diversas vi-
véncias sensiveis sentidas pelas criangas no ato de brincar obser-
vamos os valores sociais. O mesmo olhar é compartilhado por
Carvalho (2016) em que pelas brincadeiras sdao desenvolvidos
conceitos morais, sociais, formacdo de valores, socializacdo e
comunicacao.

Esse estudo discutiu os aspectos tedricos sobre as brinca-
deiras e os jogos nos tempos atuais, com foco na aprendizagem
de valores sociais em criancas camponesas. Com carater herme-
néutico, o estudo procurou interpretar sobre os valores sociais
transmitidos as criangas por meio de brincadeiras e jogos em um
assentamento rural no Distrito Federal, partindo de uma inves-
tigacdo empirica de cunho interpretativo.
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O BRINCAR COMO ESPACO DE SOCIALIZACAO

O alerta dado ao uso das tecnologias no inicio deste tra-
balho demonstra as diversas realidades no cotidiano das crian-
cas, cuja preocupacdo recai na auséncia de momentos para
brincar. A relagdo da crianca com o brincar denota perspecti-
vas dinamicas por descobrir um mundo misterioso, fruto de
felicidade e bem-estar. Lopes (2011), em sua obra, lembra que
a crianga sempre brincou, independentemente do periodo his-
torico ou das civilizagdes, sendo uma prética universal, e que
pela brincadeira ela aprende melhor. A autora alerta para a
importancia da criacdo e construgao de jogos e brincadeiras em
conjunto com os adultos (pais ou professores), pois ao fazé-lo,
aumentam sua autoestima.

Como seres capazes de inventar e realizar coisas para seu
uso, Lopes (2011, p. 35) informa que as criangas “conseguem dar
valor a objetos que foram feitos por suas préprias maos, incorpo-
ram alguns valores essenciais a vida”. Ja para Kishimoto (2000,
p- 19) o brinquedo propde um mundo imagindrio para a crianca,
criador do objeto ltdico. Brenelli (2000, p. 173) comenta que o
interesse por jogos e brincadeiras faz com que a crianca aplique
sua inteligéncia e raciocinio para alcangar o sucesso. Assim sen-
do, complementa a autora que, pelo jogo ou pela brincadeira, “o
sujeito realiza uma tarefa, produz resultados, aprende a pensar
num contexto em que enfrentar os desafios e tentar resolvé-los
sdo imposi¢des que ele faz a si proprio”.

Machado (2016), em pesquisa realizada com criangas,
verificou que a maior frequéncia de brincadeiras ocorreu na-
quelas com multiplos comportamentos, ou seja, pular, cor-
rer, saltar, entre outros. Flexibilidade, desejos individuais
e coletivos, flexibilidade na aquisicao de materiais, além de
transformacdes constantes, sdo algumas das complexidades
que as brincadeiras podem assumir. Entre as complexidades
nas brincadeiras, existem os elementos surpresa, criatividade
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e reinvengdo ao analisar o espago da brincadeira com crian-
cas, segundo Prado e Anselmo (2020). Para as autoras, o es-
paco para brincar é uma realidade distante das praticas esco-
lares cotidianas, visto que outras atividades sdo impostas as
criancas pelo racionalismo exacerbado dos adultos, negando
a brincadeira.

A importancia dos espagos para brincar é observada
quando se percebe que as criangas tém oportunidades de satis-
fazer suas fantasias e curiosidades. Assim, Horn (2004, p. 28)
descreve:

E no espagco fisico que a crianca consegue estabelecer
relagdes entre o mundo e as pessoas, transformando-
-0 em um pano de fundo no qual se inserem emocgdes.
Essa qualificacdo do espaco fisico é que o transforma em
um ambiente. [...] nessa dimensdo o espago é entendido
como algo conjugado ao ambiente e vice-versa. Todavia
é importante esclarecer que essa relagdo ndo se constitui
de forma linear. Assim sendo, em um mesmo espago po-
demos ter ambientes diferentes, pois a semelhancga entre
eles nao significa que sejam iguais. Eles se definem com
a relacdo que as pessoas constroem entre elas e o espago
organizado.

Os espacos sao promotores de diferentes formas de brin-
car, possibilitando as mais diferentes relagdes entre as criangas.

Na brincadeira além de a crianca protagonizar as viven-
cias que acontecem em cenas familiares e os sentimentos
advindos dela, ela viabiliza a possibilidade de criar regras
e enredos que resultam em determinantes importantes na
construgdo das condutas sociais exercidas na vida em so-
ciedade as quais sdo explicitadas no desempenho de pa-
peis que as criangas assumem ao brincar. (HORN, 2004,
p-72).
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Santana (2020, p. 55) expde que o ato de brincar se traduz
“em uma acdo corporal e ndo corporal, que resgata a memoria
socialmente construida pela crianca, que representara suas ex-
periéncias vividas em sua interacdo com o mundo. Tratando-se
do universo infantil, parte dessas interacdes sdao as brincadei-
ras. Segundo Borba (2007), as brincadeiras desenvolvidas so-
cialmente nos diversos espagos promovem experiéncias sociais
nas criangas, constituindo-se como um lugar de concepgao de
culturas nas interacGes sociais como base da sociabilidade e da
aprendizagem. A mesma autora comenta:

E importante enfatizar que o modo préprio de comunicar
do brincar ndo se refere a um pensamento ilégico, mas a
um discurso organizado com légica e caracteristicas pro-
prias, o qual permite que as criangas transponham espa-
¢os e tempos e transitem entre os planos da imaginacao
e da fantasia explorando suas contradicdes e possibilida-
des. Assim, o plano informal das brincadeiras possibilita
a construgdo e a ampliagdo de competéncias e conheci-
mentos nos planos da cognicao e das interagdes sociais,
0 que certamente tem conseqiiéncias na aquisigdo de co-
nhecimentos nos planos da aprendizagem formal (BOR-
BA, 2006, p. 38).

Pelo exposto, encontramos diversos olhares para o ato de
brincar em criangas, cuja pratica produz beneficios ao desenvol-
vimento corporal e cognitivo. Tao importante quanto é o valor
social que a brincadeira transmite proveniente das relacdes com
seus pares.

VALORES SOCIAIS ATRAVES DAS BRINCADEIRAS E DOS JOGOS

Como j4 citado, o ato de brincar é uma das condi¢des ne-
cessdrias a existéncia da crianga, uma experiéncia cultural, uma
prética que ensina a transpor limites, um exercicio cotidiano que
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desperta a consciéncia critica (COSTA, 2010). As experiéncias
culturais, os limites pessoais e a consciéncia critica sdo elemen-
tos que podem ser experimentados no convivio com o outro.
Conviver ¢é estar em sociedade. Portanto, o contato com o ou-
tro implica em tornar possivel a vida em comunidade, ou seja,
ativar os valores sociais existentes. Os valores sociais orientam
como as criangas, e demais seres humanos, podem viver. E atra-
vés dos valores sociais que as criangas constroem sentidos de
harmonia entre seus pares, sua familia, e todos os que perten-
¢am ao seu circulo de relagdes.

Sobre o brincar, este trabalho investigou os aspectos sub-
jetivos e as interpretacdes dos valores sociais incutidos nas brin-
cadeiras e jogos com criangas do campo. Como sujeito ativo, a
crianga precisa se desenvolver integralmente, explorando a si
proprio e o espaco destinado as situagdes de convivéncia. Pelas
vivéncias ladicas como na brincadeira a crianga se expressa com
prazer, oportunizando aprendizagens multiplas.

O brinquedo satisfaz as necessidades basicas de aprendi-
zagens das criangas, como, por exemplo, as de escolher,
imitar, dominar, adquirir competéncias, enfim de ser ati-
vo em um ambiente seguro, o qual encoraje e consolide
o desenvolvimento de normas e valores sociais. (HORN,
2004, p. 71).

Leite (2018) afirma que as criangas, por meio das brinca-
deiras, conseguem expressar com intensidade sua relagdo com o
ambiente natural e social que as envolvem. A presenca de crian-
cas em brincadeiras, ou seja, de pessoas e ndo de objetos, é um
traco comum encontrado em um assentamento no Pard, segun-
do Leite (2018). A autora comenta que no contexto do campo, a
presenca do outro, de um companheiro para a brincadeira e o
meio possibilitam uma espécie de presenca viva e animada no
brincar mais do que os proprios brinquedos.
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Aziz e Said (2012) citam que quando uma crianga tem ou-
tras para brincar e compartilhar esse momento ha indicacdo da
importancia da interagado social por meio das brincadeiras ao ar
livre.

Na perspectiva de que o sujeito se constitui nas relacdes
com o outro (VYGOTSKY, 1998), por meio de brincadeiras, a
crianga cria novos significados para os valores que lhes sao pro-
duzidos e transmitidos através das experiéncias adquiridas no
ambiente familiar e comunitario, externando sua subjetividade
sobre os fatos sociais vivenciados (VALSINER, 1987). Nesse sen-
tido, a medida que as criangas crescem, é por meio da brincadei-
ra e do jogo que se comunicam com os demais e se socializam
(SANMARTIN, 2005).

Destarte, os valores sociais transmitidos pelas brincadei-
ras produzem efeitos na formagao das criangas, permitindo que
no processo de desenvolvimento humano tenham oportunida-
des de viverem com qualidade de vida, em convivéncia demo-
cratica e salutar com os outros.

BRINCADEIRAS E JOGOS COM CRIANCAS CAMPESINAS

Com olhar no ambiental, Tiriba (2010) aponta que é preci-
so aproximar criangas a natureza, para usufruirem de diferentes
ambiéncias e percorrer caminhos do conhecer, a partir de um
conhecimento vivo, alimentando o corpo e o espirito, distan-
ciando do consumismo e desperdicio efémeros. Visto a infancia
ser uma etapa especifica da vida das criangas, € uma construcao
social e como tal ndo pode ser negado os direitos que a elas estdo
concebidos (PACHECO; SILVA; PASUCH, 2014, p. 10), incluin-
do o ato de brincar.

As brincadeiras e jogos, no presente trabalho empirico, fo-
ram alvo de observacao participante que teve origem em uma
investigagdo com criancas do campo para a conclusdo de um
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estudo de pés-graduacao. Diferentemente do foco da investiga-
¢do inicial, tratamos aqui do valor social transmitido as criangas
por meio do ato de brincar e jogar.

Participaram da pesquisa 19 criancas com média de ida-
de de 6,63 anos, sendo maioria do género feminino. Em aten-
dimento as questdes éticas de garantia ao anonimato e sigilo,
pais ou responséaveis pelas criancas assinaram o Termo de Con-
sentimento Livre e Esclarecido autorizando a participagado. Por
sua vez, as criangas concordaram em participar pelo Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido.

Entre brincadeiras e jogos, citamos dois. O primeiro, inti-
tulado “Jogo da Meméria’(Figura 1), consistiu em diversos CDs
com imagens impressas de animais do cerrado colocadas em um
dos versos dos CDs. As criangas deveriam virar os CDs e en-
contrar os pares. O acordo com as criancas seguiu na meta pelo
cumprimento de regras e normas que o jogo exigia, culminando
com reflexdes sobre o significado de colaboracado e respeito ao
proximo; e no sentido da espera paciente.

O encanto nesta atividade foi verificar a compreensao das
criangas em seguir as regras e normas combinadas. Contraria-
mente ao esperado com criangas, o valor social de paciéncia
ressignificou o caminho para a empatia. Elas experimentaram a
capacidade de colocar-se no lugar do outro, acolher seus senti-
mentos e, com respeito e paciéncia, torceram com as descobertas
no jogo. Segundo Ryan (2006, p. 45)

Dessa forma a paciéncia nos permite viver de maneira
mais harmoniosa com os membros da familia, com os
vizinhos, com amigos e colegas de trabalho, sabendo e
aceitando que eles sdo diferentes em muitos aspectos. A
paciéncia faz com que sintamos mais curiosidade e fas-
cinio pela variedade da natureza humana e que sejamos
muito mais capazes de abrir nossos coracdes para tudo.
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Nesse sentido, ndo acreditamos na bondade natural da
crianga, segundo as reflexdes de Benjamin (1984). Para o autor,
a crianca tem sentimentos, é criativa e participativa quando
constréi suas culturas e histérias, é constituida de pureza, mas
também de agressividade, entrecruzando experiéncias vividas
consigo e com os outros. Benjamin (1984, p. 70) pondera, “Se a
crianca ndo é nenhum Robinson Crusoé, assim também as crian-
cas nao constituem nenhuma comunidade isolada, mas sim uma
parte do povo e da classe que provém”. Corrobora, portanto,
o fato de as brincadeiras poderem transmitir valores sociais as

criancas em fase de aprendizagem.

Figura 1: Brincadeira ‘Fechar torneiras abertas’

Fonte: Autores.

Outra brincadeira denominada “Arremesso de lobeiras”
permitiu transmitir outros valores sociais importantes para a con-
vivéncia no coletivo, como o respeito as regras (Figura 2). A brin-
cadeira tem como caracterizacdo arremessar lobeiras (ou fruta de
lobo, muito encontrada no campo do cerrado, sdo comestiveis e
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tém mais vitaminas que muitas outras frutas), confeccionadas de
papel, na boca de um lobo-guaréa feito com macarrao de banho
(ou espaquete de piscina). Os arremessos eram realizados com
raquetes formadas também por macarrdes de banho presos por
uma fita, cuja rede se constituia de saquinhos perfurados en-
contrados em frutos e verduras. A brincadeira estabelecia que
a crianga, em fila tnica, ao arremessar a lobeira retornava para o
fim da fila para ter novas oportunidades. Em cada vez de jogar,
eram disponibilizados trés arremessos para cada crianga.
Discute-se, ndo o ladico em si que, por si so seria bastante
para justificar a intencionalidade das brincadeiras, mas a existén-
cia de regras. Notorio que a quebra de regras destréi o mundo
magico infantil, o contrario, promove a formagao de grupos so-
ciais e a habilidade das criancas em se colocar no lugar do ou-
tro. Brincando, a crianca estabelece vinculos sociais, e consente
a colaboragao de outras observando os mesmos direitos. Propoe
alteracdes nas regras e as obedece pelos acordos firmados pelo
grupo. Aprende a ganhar, e também a perder (HUIZINGA, 2014).

Figura 2: Brincadeira ‘Arremesso de lobeiras’
AR z

Fonte: Autores.
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Nas brincadeiras infantis, além das regras, a crianga se tor-
na solidéria e disciplinada, constituindo suas rela¢des sociais,
comenta Fernandes (1979) ao estudar o processo de socializagdo
das criangas em bairros operarios, na década dos anos 40. O va-
lor social da solidariedade transmitida pela brincadeira coexis-
tiu pela interdependéncia e o reconhecimento pelas criangas que
todas sao importantes. Como ressalta Fortuna (2008, p. 15):

No mundo do faz-de-conta, um outro senso da realida-
de é experimentado, impulsionando a confianga na pos-
sibilidade de transformagdo da realidade, marcada por
novo imagindrio, novos principios e novos valores gera-
dos na solidariedade, ousadia e autonomia que as ativi-
dades lidicas podem comportar. Isso é conseqiiéncia da
interagdo social plasmada no brincar, que nos langa em
direcdo ao outro, e nesse enlace - recordemos o étimo da
palavra brincar: vinculum, no latim - constitui-nos como
sujeitos. Brincando, reconhecemos o outro na sua dife-
renga e na sua singularidade, e as trocas inter-humanas
ai partilhadas podem lastrear o combate ao individualis-
mo e ao narcisismo, tdo abundantes na nossa época, res-
tituindo-nos o senso de pertencimento igualitario. Nao
é a toa que justo a brincadeira, em tempos tdo hostis,
pode contribuir para trazer para a realidade a utopia de
um mundo melhor, no qual todos estejam incluidos. (...)
Brincar é um meio de aprender a viver e de proclamar
a vida. Um direito que deve ser assegurado a todos os
cidadaos, ao longo da vida, enquanto restar dentro do
homem a crianga que ele foi um dia e enquanto a vida
nele pulsar. Quem vive brinca.

Em grande parte das brincadeiras exige-se determinacgao e
foco no desempenho das atividades, pois, a pessoa focada tem
habilidade em se concentrar e cumprir suas tarefas. Esses valores
passam a ser transmitidos e detectados em criangas pelo desejo
ao ato de brincar e a liberdade que se denotam nas brincadeiras.
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De forma similar a solidariedade, o valor da cooperagao
nos processos de socializagdo, pode ser considerado a partir de
uma visao sociocultural (BRANCO, 1998, BRANCO; MANSI-
NI; PALMIERI, 2012). Em cada cultura ou sociedade, Alencar
(2011) indica que h& mecanismos que ativam os estimulos ao
ato de cooperar, como o género do colega. A esses mecanismos
estendem-se as brincadeiras como espaco fértil para o empreen-
dimento das atitudes de cooperagao. Conforme Warneken e To-
masello (2007, p. 292) afirmam, “as atividades cooperativas sao
uma forma de interacdo social, possivelmente humana, que as
criancas come¢am a dominar aos 14 meses de idade”.

Refletindo quanto ao ato de cooperar mediado pelas brin-
cadeiras, Bichara et al. (2009, p. 113) explicam que

Brincar é uma das caracteristicas mais significativas da
infancia humana. Da perspectiva evolucionista, a brinca-
deira surge como uma parte indistinguivel da evolugao
de nossa espécie, cujo modo de vida baseado na coope-
ragdo e na tecnologia requer forte flexibilidade comporta-
mental, acarretando uma infancia longa e protegida, com
amplas possibilidades de exploracdo e pratica em situa-
¢Oes nio realisticas.

As experiéncias e reflexdes tedricas sobre o brincar contri-
buem para a compreensdo do papel da ludicidade no processo
de desenvolvimento social da crianca, na formacao de atitudes
sociais como respeito mutuo, respeito as normas, solidariedade
e cooperacao, que favorecem a construcao de um sujeito melhor,
democrético. Segundo Almeida e Lima (2015, p. 22)

é no brincar espontaneo e livre, que a crianga vivencia os
conflitos, atos de solidariedade, de amizade, incluindo a
transgressdo nas relagdes com os seus amigos ltidicos. As
criangas buscam entender e significar a ordem social dos
adultos, representando seu mundo por meio do brincar.
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E na praga e na rua que o ladico torna possivel o convivio
com o outro e com os demais existindo o encontro e o
confronto no brincar.

A literatura mostra beneficios para o brincar como pro-
mocao do desenvolvimento infantil representado na aprendiza-
gem ladica. A brincadeira é um meio através do qual as crian-
cas descobrem habilidades sociais e cognitivas necessarias para
aprender a aprender (HIRSH-PASEK et al., 2009). Apesar das
evidéncias nas oportunidades de aprendizado (YOGMAN et al.,
2018), a brincadeira estd desaparecendo da vida das criangas por
diversos motivos (SCHLESINGER et al., 2020). De toda perspec-
tiva infantil, a brincadeira é uma maneira adequada ao desen-
volvimento de multiplas habilidades de desenvolvimento, pois,
o0 ato de brincar exercita processos internos socioemocionais, fi-
sicos e cognitivos (SCHLESINGER et al., 2020, p. 205).

Corroboramos todas as expectativas sobre a influéncia
das brincadeiras na transmissdo dos valores sociais em criancgas,
mas, ndo podemos deixar de refletir que o habito de brincar en-
contra-se cada vez mais raro. Os costumes cotidianos da crianga
passam por transformacgdes radicais, incluindo, o brincar na es-
cola, por exemplo, que pode ser uma acdo em vias de extin¢ao
(ALMEIDA; LIMA, 2015).

CONSIDERACOES

As tecnologias tém tomado tempo demasiado em muitas
de nossas criangas competindo em suas infancias. A construcao
do conhecimento por meio das tecnologias digitais tem sua im-
portancia nos dias atuais, porém, as aprendizagens sociais sdo
adquiridas nas relagdes de trocas, imaginacao criadora e sensibi-
lidade das proprias criangas. Elas, as criangas, representam o fu-
turo da sociedade que, atualmente, é carregada com relagdes de
desigualdade e exploragdo, gerando graves problemas sociais.
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Almejamos construir uma sociedade democratica e soli-
daria com valores humanos de respeito, dignidade, coopera-
¢do, solidariedade e paciéncia, iniciando, particularmente, pelas
criancas. Para isso, os valores sociais precisam ser estimulados
desde cedo e, um bom indicador sdo as brincadeiras e os jogos.
As criancas descobrem o mundo brincando, se comunicam e sdo
inseridas em um contexto social.

Importante sinalizar que com brincadeiras e jogos devem-
-se ter aprendizagens. Ndo significa que o brincar pelo brincar
nao tenha espago. Dependendo do contexto com que os jogos e
as brincadeiras sejam estimulados a crianca aprende por meio
dos estimulos transmitidos pela atividade ladica. Ela se esfor-
¢a para superar obstaculos, tanto cognitivos quanto emocionais.
Estando mais motivada durante os jogos e as brincadeiras, fica
também mais ativa mentalmente.

Entendemos que jogos e brincadeiras despertam que a
crianca estabeleca interacbes sociais com outras e com adultos.
A transmissao de valores sociais por meio do ladico estabelece
vinculos promissores para a construgao de uma sociedade mais
justa e acolhedora, sendo o esperado por todos, esperancosa-
mente, por nossas criangas.
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Os desafios para desenvolver
a interdisciplinaridade no
processo ensino e aprendizagem

Thiago Mendes Cardoso

A aprendizagem realmente acontece quando os estudan-
tes desenvolvem de forma individual e coletiva. O conhecimen-
to é atribuido de forma que foge do tradicionalismo. Com espa-
¢o para capacidade e criatividade dos estudantes. Realmente ao
trabalhar com projetos interdisciplinares na pratica abre espago
para a inovacdo, pois os estudantes se sentem motivados para a
aprendizagem. Entretanto os educadores precisam estar capaci-
tados com bons planejamentos para que se tenham bons resul-
tados. Desde o inicio da introdugdo da interdisciplinaridade no
Brasil, ouve uma necessidade da existéncia que respeite os prin-
cipios bésicos da educagdo, porém nado se pode negar que a in-
terdisciplinaridade tem evoluido durante sua trajetéria no pais.

Esta evolugdo da interdisciplinaridade na educacdo bra-
sileira, esta enfatizada na evolugdo da histéria de superagao e
também no espaco do curriculo escolar, porém a interdisciplina-
ridade escolar ndo pode ser confundida com a cientifica, pois ela
aborda os saberes enquanto ciéncia e a escolar tem como foco o
desenvolvimento dos estudantes, estes estudantes sao envolvi-
dos em projetos interdisciplinares onde as varias disciplinas se
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unem com o mesmo objetivo. Que é despertar a curiosidade e o
gosto pelo conhecimento.

A pratica pedagégica segundo nado depende somente do
educador, depende do curriculo a seguir: a interdisciplinarida-
de permite uma compreensdo de globalizacado, a pratica precisa
ser embasada em boas teorias, para assim ter bons resultados
no quesito aprendizagem dos estudantes. O trabalho evidencia
que a interdisciplinaridade é uma forma de interacdo entre os
diversos ramos do saber. Sendo assim a ha necessidade de o
trabalho interdisciplinar ser inserido com atitude, comprometi-
mento com o conhecimento e experiéncias agregadas a pratica
pedagogica.

Desta forma transmite capacidade de agir com as adver-
sidades através das préticas sociais. Assim o sujeito ird integrar
por meio da aprendizagem e atribuir habilidades para atuacao.
A interdisciplinaridade, expressa antigas reivindicagdes, mostra
a necessidade do autoconhecimento, a educagdo ajuda nas rela-
¢des humanas e sociais.

UMAPERSPECTIVADEINTERDISCIPLINARIDADE SEGUNDO FAZENDA

Segundo o dicionario Aurélio (2010) a interdisciplinarida-
de é a unido de duas ou mais disciplinas, que tem por objetivo
melhorar a relagao entre os saberes. Com isso compreendemos
que a interdisciplinaridade passa a ser vista como o ponto de
cruzamento entre as disciplinas. Fazenda, vai definir a interdis-
ciplinaridade apenas como juncdo das disciplinas, o conceito se
torna fechado para apenas cumprir o curriculo em sua grade. A
interdisciplinaridade segundo a autora deve ser agregada a uma
comunicacdo de ideias, unidas a atitudes de ousadia diante do
conhecimento.

Entende-se que esse conhecimento que a autora Fazenda
(2001) se refere estd relacionado ao saber cientifico. Tendo em
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vista que para trabalhar a interdisciplinaridade é necessario ter
como base o conhecimento cientifico por parte do educador,
além de organizacdo e dindmica. Sendo assim a interdisciplina-
ridade é um fator fundamental para superar o ensino fragmen-
tado entre as disciplinas. De forma equilibrada ela cria novas
possibilidades, de interagado entre as disciplinas.

Para alguns, a interdisciplinaridade surgiu da necessida-
de de reunificar o conhecimento; para outros, como um
fené6meno capaz de corrigir os problemas procedentes
dessa fragmentagdo; outros ainda a consideram uma pra-
tica pedagoégica. Mais importante do que defini-la, por-
que o préprio ato de definir estabelece barreiras, é refletir
sobre as atitudes que se constituem como interdiscipli-
nares: atitude de humildade diante dos limites do saber
proprio e do proprio saber, sem deixar que ela se torne
um limite; a atitude de espera diante do ja estabelecido
para que a davida apareca e o novo germine; a atitude
de deslumbramento ante a possibilidade de superar ou-
tros desafios; a atitude de respeito ao olhar o velho como
novo, ao olhar o outro e reconhecé-lo, reconhecendo-se; a
atitude de cooperagdo que conduz as parcerias, as trocas,
aos encontros, mais das pessoas que das disciplinas, que
propiciam as transformacdes, razao de ser da interdisci-
plinaridade. (FAZENDA, 2001, p.72, 73)

No entanto como define a autora Fazenda (2001), a inter-
disciplinaridade ndo consiste em aprender um pouco de tudo.
Mas agregar conhecimento, através da contribuicdo de forma
reciproca. A area de formagdo e atuagdo permeia experiéncias
pessoais e profissionais, com movimento constante de busca e
incorporacdo do saber, a interdisciplinaridade requer dialogo,
entre as disciplinas e os educadores.

Fazenda (2001) propde que a interdisciplinaridade per-
mita o rompimento do siléncio e torne a didatica com base no
didlogo, com o compromisso de ir além dos livros. Que haja
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comunicacdo entre as diversas culturas, respeito e a valorizagao
do ser humano de forma individual e também coletiva.

Rubem Alves (2004) cita em seu livro O Desejo de Ensinar
e a Arte de Aprender, mostra o todo em partes, tendo como base
o didlogo entre educadores e educandos. O autor exemplifica
em sua obra que as criangas e adultos podem conviver e apren-
der através de experiéncias incriveis.

Lembrei-me da afirmagdo com que Aristételes inicia a
sua Metafisica: “Todos os homens tém, por natureza, um
desejo de conhecer: uma prova disso é o prazer das sen-
sagOes, pois, fora até de sua utilidade, elas nos agradam
por si mesmas e, mais que todas as outras, as visuais...”.
Acho que Aristételes errou. Isso ndo é a verdade dos
adultos. Os adultos ja foram deformados. Acho que ele
estaria mais préoximo da verdade se tivesse dito: “Todos
os homens, enquanto criangas, tém, por natureza, desejo
de conhecer...” (ALVES, 2004, p. 10).

A educacao segundo Rubem Alves deve ser desejada, li-
bertadora de modo a dar asas aos estudantes jamais limitar ou
deletar seus anseios, o educador precisa ter um olhar de modo a
atender as especificidades da turma, com contetido selecionados
e atender ao desenvolvimento significativo. Estas experiéncias
precisam ter como base o didlogo entre educadores e educan-
dos, de forma que a convivéncia seja harmoniosa, sendo assim
os estudantes terdo espago para a criticidade.

Freire (1992) enfatiza que é necessario estabelecer o dia-
logo de forma continua, com os pares iguais a nés e com os di-
ferentes, para consolidar a pratica de ver, ouvir, falar, proble-
matizar e agir, num exercicio permanente do nosso “vir-a-ser”,
do nosso “tornar-se”. Isto contribui para produzir outras pra-
ticas com o objetivo de intervir na realidade em que vivemos.
Desta forma Freire, confirma que hé necessidade de o educador
manter o didlogo entre os colegas de trabalho, e saber ouvir os
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estudantes, pois isso desperta a busca de novos conhecimentos
e assim agrega valores no desenvolvimento na competéncia e
habilidades de seus educandos. Isso depende de estudos, expe-
riéncias de vida e praticas educativas.

Para compreender a interdisciplinaridade é necessario
que o educador reflita suas praticas, e as incorpore ao contet-
do de forma interdisciplinar. Entdao o educador precisa ter coe-
réncia, e respeitar o curriculo, conforme cita a autora Fazenda o
trabalho interdisciplinar requer competéncias e necessidade de
atribuir saberes interdisciplinares, para entdao obter sucesso no
processo ensino e aprendizagem. Desta forma, Fazenda (1998),
afirma que a interdisciplinaridade depende de conhecimento
para incorporé-la na prética. De modo que cada disciplina tenha
seu espaco respeitado no curriculo. A busca constante é uma
postura investigadora, que depende de leituras, pesquisas, ana-
lises e elaboracao.

Ao passo que Fazenda (2001), reconhece a interdisciplina-
ridade como retalho, ndo de pedagos, mas sim como fragmentos
que se completam e formam uma histéria. Cada pedago é com-
parado a uma disciplina e assim unidas formam a pratica com
atitude. De modo que a colcha jamais tera fim, pois os retalhos
se comparados ao conhecimento sempre necessitara da busca.
Terd sentido se for constituido com saberes dos grupos, como
um todo, existe a necessidade de integragdo, estudos e busca
pelo conhecimento, nada estd pronto, é necesséria atitude de
busca dos pedagos que se unem, com o mesmo objetivo.

Fazenda (2002), afirma que a interdisciplinaridade vai
além de atitude. E impossivel pensar no tema sem ligagao ao
conhecimento, exige sempre a busca de novos conceitos novos
retalhos a serem agregados. Atitude segundo a autora é uma
maneira de agir de forma organizada com coeréncia, entre teo-
ria e pratica. Esta busca pela elaboracdo como afirma diz que
a pratica educativa, nos permite pensar em uma educagdo que
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concilie a aprendizagem com as vivéncias dos estudantes. E des-
ta forma a educacdo seja voltada para as praticas sociais, com a
organizacao de curriculo, a escola como presenca significativa
no contexto social. Assim, os educadores terdo suas visoes fi-
loséficas de mundo de modo a estimular e respeitar as varias
formas de pensar.

Entretanto Alves (2004) nos faz refletir sobre detalhes sim-
ples, porém importantes para o desenvolvimento dos estudan-
tes, sobre métodos que fogem do tradicional, o que realmente
importa é o conhecimento, deixar espago para as criangas, ques-
tionar é fundamental e com isso despertara a criatividade sem
limitar a imaginacao. E neste sentido que o autor Alves, relata
que precisa ter ligagdes entre a realidade dos estudantes com o
processo de ensino e aprendizagem. Trazer esta realidade para
o contexto escolar de modo que a sala de aula, tenha espacgo para
a curiosidade dos estudantes, assim as criancgas terdo gosto pelo
conhecimento.

No entanto, Fazenda (2001), afirma que a interdisciplina-
ridade representa movimento. O trabalho interdisciplinar se-
gundo Fazenda, além de despertar o cognitivo através da com-
preensdo dos fatos, desenvolve habilidades com espago para
liberdade e abertura para o didlogo. O trabalho interdisciplinar
conforme Fazenda, requer didlogo, ajuda a eliminar barreiras
entre as disciplinas, e as relagdes. Com perspectivas que abre
espago para que os estudantes tenham espago e tornem sujeitos
atuantes perante a sociedade. Através de temaéticas atualizadas
que permita o questionamento dos estudantes.

Embora Fazenda (2001), aborda a sala de aula como um
pequeno mundo que desenvolve através de acOes e interagdes
entre educadores e educandos, o ritmo deve unir experiéncias
passadas, conhecimento presente e atuar como docente-pes-
quisador. Nesta perspectiva interpretada por Fazenda, mostra
que a interdisciplinaridade precisa ser compreendida de forma
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ampla. A prética interdisciplinar depende de uma boa teoria
para ter bons resultados com aprendizagem. De modo que o sa-
ber cientifico tenha uma relagdo harmoniosa com a prética.

Para servir ¢ ter clareza nas atitudes, do bem coletivo, um
professor pesquisador interdisciplinar, deve ser atento, servir
com consciéncia de forma que a colcha ao ser terminada, ndo
esta pronta pois precisa de arremates, com detalhes que podem
tornar-se melhor. Os educadores com um olhar sensivel e atento
a realidade dos educandos, tendo em vista a formagdo docente
acontece na uniao de saberes, em seus valores através de buscas
e vivéncias.

Essas vivéncias acontecem ao passo que se busca um au-
xilio, quando os educadores sdo abertos para o conhecimento
de forma continua, tendo em vista que a interdisciplinaridade é
um caminho heterogéneo e necessita desta busca constante pelo
saber, ligado a pratica com didlogo, desde que seja um trabalho
consciente que predomine o processo democratico.

Toma-se aqui, o contexto de interdisciplinaridade esco-
lar, objeto de grande procura de pesquisadores e profissionais
preocupados com as questdes, sobretudo do curriculo da edu-
cacdo basica no Brasil. De acordo com Lenoir, a interdiscipli-
naridade escolar exige um movimento crescente em trés niveis,
assim compreendidos: curricular, didatico e pedagogico. Muitas
escolas e muitas redes escolares tém procurado organizar seu
curriculo considerando estas questdes, porém apenas esta orga-
nizagdo ndo é suficiente para que um curriculo interdisciplinar
se materialize.

A interdisciplinaridade didética tem como objetivo ba-
sico articular o que prescreve o curriculo e sua insercao nas
situacdes de aprendizagem. E o espaco de reflexao do fazer
pedagoégico e sobre ele, planejando e revisando estratégias
de acdo e de intervencdo, o que ainda ndo é o suficiente. H4,
portanto, um terceiro nivel da interdisciplinaridade escolar: o
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pedagoégico, espaco da atualizagdo em sala de aula da inter-
disciplinaridade didatica. Exatamente por isso podemos consi-
derar a interdisciplinaridade uma categoria de agao, pois leva
em conta a dindmica real da sala de aula, com todos os seus
implicadores (FAZENDA, 2001, p. 86).

Como pode-se perceber a interdisciplinaridade escolar
depende de vérios fatores. Desde o curriculo até a pratica pe-
dagobgica, o trabalho interdisciplinar vai além, com estratégias
de praticas inovadoras agregadas a outros métodos de ensino.
Essa relagdo de métodos entre teoria e prética, deixa claro que a
educacdo brasileira persiste no ensino disciplinar. As disciplinas
sdo separadas em caixinhas. Portanto, a pratica da interdiscipli-
naridade no Brasil passa por lutas constantes segundo a autora
Fazenda, precisa ter atitudes na prética. A autora enfatiza que a
interdisciplinaridade expressa antigas reinvindicacdes.

Para Lenoir, nesse sentido, a percepcdo dos niveis da
interdisciplinaridade escolar (curricular, didatico e pe-
dagogico) poderia ser repensada em trés planos de
aprendizagem: a disciplina no nivel curricular, a interdis-
ciplinaridade no nivel didético e a transdisciplinaridade
no nivel pedagégico. O mesmo Lenoir (2005-06) aponta
que a interdisciplinaridade no Brasil demonstra caracte-
risticas que considerava préprias da transdisciplinarida-
de, na medida em que trabalha com a dimensao do ser,
corporificado no interior das salas de aula, nas préticas
dos professores. No entanto, apés pesquisa realizada em
2006,1 verifiquei que os estudos da interdisciplinaridade
no Brasil apontam para uma concepgdo de que a prépria
interdisciplinaridade realiza esse movimento de trans-
formacao no curriculo, na didatica e na sala de aula. Isto
porque considera que a escola precisa trabalhar com um
conhecimento vivo, que tenha sentido para os que nela
habitam: professores e alunos. O processo pedagégico
precisa se fundamentar no dialogo, tanto entre as pessoas
quanto entre as disciplinas (FAZENDA, 2002, p. 37)
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A autora Fazenda (1994) exemplifica que a interdiscipli-
naridade vem sendo construida ao longo dos anos. Sendo as-
sim a interdisciplinaridade se faz necessaria no periodo atual da
educagao brasileira. Tendo em vista que a instituicao de ensino
nao tem enfatizado sobre a importancia do didlogo no ambien-
te escolar. Fazenda (2001, p. 44) afirma ser necessario escolher
uma diretriz metodolégica para que se construa a Interdiscipli-
naridade, porque ndo pode ser construido um castelo de areia,
apenas. Sua base serd inicialmente a Antropologia filoséfica, que
da a ela sua edificagdo primeira. O filésofo é livre em seu pensar,
é reflexivo e essas atitudes podem levé-lo as demais diretrizes
antropolégicas cultural, existencial, completando esse aporte. A
autora concluiu que a linguagem interdisciplinar nasce de uma
linguagem disciplinar. Compreender as questdes complexas
das relacoes entre linguagem e filosofia faz com que se estabe-
lecam diferencas nas formas de investigar o cotidiano escolar.
A Interdisciplinaridade ndo é uma pratica vazia e nem um jogo
linguistico. Para compreendé-la, Fazenda alerta ser necessario
cuidar de cada fragmento do discurso, da linguagem real que
o cotidiano apresenta e da outra linguagem escondida nas falas
dos educadores calados.

CONSIDERAGOES

E preciso reconhecer que para trabalhar a interdisciplina-
ridade, é necessario ter atitudes, e estar sempre em busca de no-
vos conhecimentos. Além da unido entre teoria e pratica, para
assim romper esta tradigdo do ensino fragmentado. Desta for-
ma mostra um caminho para a aprendizagem com autonomia.
Trabalhar com projetos interdisciplinares propde um ensino que
parte de uma investigacdo em busca de uma solugdo para pro-
blematizagao. Proposta presente na Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC). Permite assim abordagem interdisciplinares.
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Trata-se, portanto, de um movimento entre conhecimento
e planejamento para depois ser introduzida na pratica pedago-
gica. Trabalhar com temas atualizados, de acordo com a realida-
de dos estudantes bem como as instituicdes de ensino. E assim
despertar o interesse dos estudantes para argumentar e atribuir
o conhecimento de forma reciproca. Criar oportunidades para
que sejam protagonistas no processo ensino e aprendizagem,
deixar as criancas intrigadas, de modo que a educagdo ofereca
possibilidades de uma organizacao de conhecimento.

Interdisciplinaridade cria vinculos entre as disciplinas,
como forma de chamar a atencdo para criacdo de projetos onde
os estudantes sdo intrigados a resolver a problematica, envol-
vidos por uma sequéncia didatica, o conhecimento se torna
atribuido com ligacdo entre as aulas. A interdisciplinaridade
instiga os educadores a deixarem o comodismo de lado. Pois
exige dedicagdo e esforco além do que possibilitar aulas com
metodologias diferentes, de modo a desenvolver competéncias
e habilidades, com didaticas variadas a aprendizagem jamais
serd esquecida.

Os estudos sobre interdisciplinaridade nos faz refletir so-
bre que seres queremos formar. Nao se trata apenas de contet-
do, mas também a questdo de valores. Buscar outros campos do
saber e agregar aos contetidos respeitando é claro o curriculo,
mas que seja atrativo aos educandos. Levando em consideracdo
que a interdisciplinaridade possibilita a integracdo de contetido.
E desta forma mostra um dos caminhos que facilita o processo
ensino e aprendizagem. Onde o caminho para a liberdade seja o
conhecimento. Através da unido de vérios métodos. A interdis-
ciplinaridade promove uma melhor interacdo entre educadores
e educandos.
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A pratica do docente em EaD a
partir do pensamento complexo

Suelma Rodrigues Duarte
Jorge Manoel Addo
Zenaide Dias Teixeira

Discutir a prética do docente que trabalha com Educacao
a Distancia (EaD) na perspectiva da Teoria da Complexidade é
um grande desafio, uma vez que a abordagem propde um novo
prisma para os processos mentais e fisicos incorporando o uno
ao multiplo. Dessa forma, refletir as questdes da complexidade
sobre as praticas do docente que atua em EaD no ensino supe-
rior é pensar nao s6 no modus operandi, mas também, na ontolo-
gia e na epistemologia das a¢des do educando e do educador.

A pratica do docente EaD pode em primeira instancia pa-
recer divergente daquele que atua presencialmente, no entanto,
percebe-se a partir do principio da complexidade, que identifica
cada individuo com um ser repleto de multiplicidades, é possi-
vel encontrar semelhancga entre eles. Entretanto, a complexidade
ndo aborda somente os aspectos da multiplicidade, diferentes
questdes e fendmenos sao observados englobando, também,
questdes de ordem, desordem e organizacdo do pensamento,
a integracdo e a desintegracdo da informacao. Para evidenciar
claramente o aspecto conceitual da complexidade vale citar os
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escritos ostentados na lapide de Heréclito, onde se 1& “Viver de
Morte, Morrer de Vida”. Porque, ndo ha maior exemplo de com-
plexidade, uma vez que viver é, morrer um dia por vez. A par-
tir dessa representacdo, o pensamento complexo revela que em
cada novo processo, tecnologia ou ferramenta utilizada na EaD
algo se torna obsoleto, é nessa conjuntura que se forma a pratica
do docente, aprendendo e reaprendendo.

Toda essa abordagem cognitiva remete a algumas ques-
toes de base: Como o paradigma da complexidade interfere nas
atividades corriqueiras do docente? Os conceitos e principios
da teoria da complexidade sdo aplicdveis no trabalho do docen-
te na EaD? Com embasamento nesses questionamentos, surge
a necessidade de ampliar os conhecimentos sobre a influéncia
da Teoria da Complexidade na pratica do trabalho do docente
na EaD. Essa necessidade é entendida aqui como objetivo geral
desse estudo e para atingir este objetivo espera-se: elencar os
principios da teoria da complexidade sob a 6tica de Edgar Mo-
rin; desvelar a complexidade envolvida na pratica pedagogica
e; reconhecer a influéncia do pensamento complexo no trabalho
docente na EaD. Para a formula¢do da fundamentacio tedrica o
construto usa as bases da pesquisa bibliografica como estratégia
de pesquisa-agao alicercada em Almeida (2003), Aluani (2015),
Alves, Zambalde e Figueiredo (2004), Barreto (2017), Batista e
Medina (2013), Belloni (2002), Horn e Staker (2015), Marconi
e Lakatos (2006), Martinazzo e Griebeler (2018), Morin (2005,
2011), Mugnol (2009), Prigol (2013), Porto, Alves e Teixeira
(2019), Prodanov e Freitas (2013), e outros.

METODOLOGIA

A metodologia aspectos hermenéuticos que buscam evi-
denciar a dialética sobre a Teoria da Complexidade apresentada
por Edgar Morin. Utiliza a pesquisa exploratéria e bibliografica,
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para andlise qualitativa da pesquisa-agdo. Prodanov e Freitas
(2013, p. 51) afirmam que a pesquisa exploratoria tem por finali-
dade dispor um volume maior de informagdes acerca do assun-
to investigado, assegurando sua definicdo e esbogo. Para Marco-
ni e Lakatos (2006, p. 85) essa prototipagem na pesquisa € ideal
para “descrever completamente determinado um fenémeno [...]
por meio de andlises empiricas e tedricas”. A coleta de dados
bibliograficos considerou trés etapas distintas (1-delimitagdo da
tematica e objetivos de estudos, 2-realizagdo do Estado da Arte,
3-construcao textual) efetuadas entre os meses de janeiro e mar-
¢o de 2021. J& o Estado da Arte para se fez com os descritores:
Educacéo, Docéncia, Educacédo a Distancia, Ensino, Ensino Su-
perior, Teoria da Complexidade e Pensamento Complexo.

PERCEPCOES SOBRE A TEORIA DA COMPLEXIDADE NA ABORDA-
GEM DE EDGAR MORIN

Os modelos de ensino-aprendizagem aplicados a educa-
¢do até o final do séc. XIX se orientavam sendo as bases dos pa-
radigmas newtonianos e cartesianos que adotam a linearidade,
fragmenta o conhecimento, induz um pensamento reducionista
das coisas e promove a ideia da verdade absoluta. A mudanga
paradigmaética buscada a partir do século XX na educacdo faz
surgir a teoria da complexidade como fruto de uma capacidade
inerente ao ser humano que envolve a comunicacao e a percep-
¢do das variaveis que compdem o cendrio social em que estd in-
serido, além do desenvolvimento do conhecimento a partir de
uma rede de informagdes e pensamentos sobre diversos aspec-
tos e abordagens.

Na apreciacdo de Edgar Morin (2005), todo conhecimen-
to advindo das ciéncias cléssicas atua em angulos disjuntivos,
sob os aspectos da associacdo, hierarquizacdo e centralizacdao
em um pensamento reducionista, do complexo ao simples, até a
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hiperespecializagdo. No entanto, Edgar Morin (2005, p. 12), sa-
lienta que “o pensamento simplificador é incapaz de conceber a
conjuncao do uno e do mdltiplo.” de forma que, o pensamen-
to simplificador e reducionista tende a “unificar abstratamente
ou anular a diversidade, ou ao contrério, justapde a diversidade
sem conceber a unidade”; essa limitagdo no exercicio do pensa-
mento simplificador conduz a uma inteligéncia cega que destroéi
os conjuntos e as totalidades, isolando os objetos de seus am-
bientes naturais.

Logo, um ensino em que o conhecimento é compartimen-
tado tende a tratar o ser humano, também, de forma comparti-
mentada e fragmentada, se contrapondo a necessaria integracao
do ser. Em contraste, o paradigma da complexidade concebe o
homem como um todo, da mesma forma que assume um pro-
cesso educativo para este homem global, que deve ser envolto
em totalidade, integragdo entre o corpo e a mente, razdo e emo-
cao. E nesse ponto que na construgio do conhecimento social
emerge o principio regulador, apresentado por Morin (2005, p.
105) nos seguintes termos: “E o principio regulador que nao per-
de de vista a realidade do tecido fenoménico no qual estamos e
que constitui nosso mundo.” Com essa abordagem entende-se
que o fendmeno do desenvolvimento social é tecido a partir de
fios visiveis e invisiveis que formam uma trama heterogénea de
forma inseparavel, que coloca em contraposicdo a ideia douno e
do maltiplo. Segundo Morin (2005, p. 13) “existe complexidade
quando os componentes que constituem um todo sdo insepa-
raveis e existe um tecido interdependente, interativo e interre-
troativo entre as partes e o todo”, ensejando a complexidade em
“unido entre a unidade e a multiplicidade”.

Para Morin (2005) a teoria da complexidade se relaciona,
dialogar com vérias teorias e as supera configurando-as e recon-
figurando o pensamento e o referencial racionalista para uma
nova abordagem na constru¢do do conhecimento e da forma
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com que o individuo percebe o mundo e se relaciona com ele e
consigo mesmo diante do mundo e de suas incertezas. Na visdo
de Edgar Morin (2005, p. 96) “a propria ideia de complexida-
de comporta em si a impossibilidade de unificar, a impossibi-
lidade da conclusdo, uma parcela de incerteza, uma parcela de
indecidibilidade e o reconhecimento do confronto final com o
indizivel”.

Sobre os fendmenos humanos Edgar Morin (2005, p. 35)
afirma que a complexidade “a primeira vista, € um fen6meno
quantitativo, é a extrema quantidade de interagdes e de inter-
feréncias entre um ndmero muito grande de unidades”, essa
visdo conduz a percepcao de incertezas frente ao grande volu-
me de sistemas que conduzem a ordem e apresentam entropia
e desordem.

complexidade coincide com uma parte de incerteza [...]
mas, a complexidade ndo se reduz a incerteza, é a incer-
teza no seio dos sistemas ricamente organizados. [...] a
complexidade estd, pois, ligada a certa mistura de ordem
e de desordem, mistura intima, ao contrario da ordem/
desordem estatistica, onde a ordem (pobre e estatica) rei-
na no nivel das grandes populagdes e a desordem (poder,
porque pura indeterminagdo) reina no nivel das unidades
elementares. (MORIN, 2011, p. 35)

A esséncia da complexidade coincide com as incertezas e
suscita no convivio social a necessidade da tomada de conscién-
cia, que segundo Edgar Morin (2005) perpassa pelo erro, pela
ignorancia e pela cegueira, em que a causa do erro ndo pode
ser encontrada no erro de fato, mas em um sistema de ideias e
teorias que circundam o fato. Nesse percurso Morin (2005) co-
menta que a existéncia de uma nova ignorancia estd associada
ao desenvolvimento da ciéncia, e a cegueira esta ligada ao uso
vicioso da razdo, de forma que o pior dos males se encontra na
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cegueira da humanidade ligada ao um progresso desarticulado
do conhecimento e a falta de um pensamento complexo acerca
do erro.

Ao atingir as vias mais profundas do pensamento empiri-
co-racional frente as contradi¢des, a visdo complexa busca sanar
as tensdes entre o desejo da substituicdo de um saber fragmen-
tado pelo saber em sua completude. No entanto, a aspiragao do
pensamento completo ndo é a resolucdo de todas as desordens,
erros ou contradi¢des, mas é um lembrete avisando: “ndo es-
queca que a realidade é mutante, ndo esquega que o novo pode
surgir e, de todo modo, vai surgir”. (MORIN, 2005, p. 83). Nesse
parametro entende-se que o motivo do pensamento complexo
nao ser responsavel por resolver problemas é inerente a relagao
causal que se manifesta de forma antagonica e complementar
na produgdo de conhecimento para uma sociedade que produz
individuos que, também, sao produtores em suas interacdes.

A EDUCAGAO SUPERIOR NO BRASIL E 0S CENARIOS DA EaD

Historicamente a educacdo no Brasil esteve atrelada as
relagdes politico-sociais exercendo o papel de coadjuvantes na
manutengdo e legitimagdo dos paradigmas na estruturacdo da
sociedade. A criacdo das primeiras Instituigdes de Ensino Supe-
rior (IES) no Brasil tiveram seus registros a partir da chegada da
familia real e apresentavam como objetivo a qualificacdo de pro-
fissionais para a corte portuguesa e em 1920 o Decreto n.14.343
cria a primeira universidade do Brasil.

Ao estudar a histéria da educagdo superior em Barre-
to (2017), e leituras de instrumentos regulatérios da educacao,
elenca-se os marcos:

- 1951 - criacdo do CNPq e CAPES (Conselho Nacional de De-
senvolvimento Cientifico e Tecnolégico - Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior);
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- 1968 - Aprovacdo da Lei 5.540/68 que instituiu critérios
para que uma instituicdio de ensino fosse considerada
universidade;

- 1988 - ¢é estabelecida as universidades ptublicas sua autono-
mia académica, financeira e administrativa através da Cons-
tituicao de 88;

- 1996 - LDB (Lei de Diretrizes e Bases) aplica critérios para
as pesquisas nas universidades e estabelece critérios para a
contratacdo do corpo docente;

- 1995 a 2002 - Ministério da Educagao promove diversas agoes
de fortalecimento a educacio,

- 2005 - criagdo da Universidade Aberta (UBA) programa en-
tre Governo Federal e Estados voltados a expansdo da educa-
¢do por meio do uso da metodologia EaD;

- 2003 a 2010 - por consequéncia do PDE (Plano de Desenvol-
vimento da Educacdo) é estabelecida expansdo e democrati-
zac¢do da educacio.

Recentemente o PNE (Plano Nacional de Educacao de 2014
a 2024) aprovado na Lei n. 13.005/14 que promove diversos as-
pectos para o aumento na qualidade de ensino e nos programas
ligados a Educagao, fruto da luta por garantia de acessibilidade
diante de um ambiente globalizado e cheio de exclusdo digital.
Nessa prognose para garantir a acessibilidade da educagao fren-
te aos diversos tipos de ambientes socioecondémicos entra em
cena a metodologia da educacdo a distancia (EaD) dotada de
complexos subsistemas educacionais, que se dispdem a quebrar
as barreiras tempo/espaciais possibilitando o compartilhamen-
to dos saberes a um niimero cada vez maior de individuos.

Diversos conceitos e abordagens sobre a EaD denotam sua
natureza ndo apenas como instrucdo/treinamento, mas, tam-
bém, como um processo inovador da metodologia educacional
em seus diversos niveis apresentando uma relacdo espacial/
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temporal, que se estabelece em meio a um ambiente digital.
Segundo Almeida (2003, p. 330), “[...] os Ambientes Digitais
de aprendizagem sado sistemas computacionais disponiveis na
internet, destinados ao suporte de atividades mediadas pelas
tecnologias de informacdo e comunicagdo”, mas, o que caracte-
riza a educacao a distancia? O Parecer Técnico-Pedagégico-CEE
(Conselho Estadual de Educacdo) /Pleno, namero 03/2008, de-
fine a EaD pela constituigdo de diversos fatores distintivos como
uma modalidade educacional regular que pode ser aplicada em
todos os niveis da educacdo, que necessita da mediagao discen-
te/ professor independente do espaco/tempo, exige a adocao de
uma metodologia de avaliagdo peculiar e prevé ainda a obri-
gatoriedade de alguns momentos presenciais. Da mesma forma
Belloni (2002) entende a EaD como uma metodologia educacio-
nal em que a principal caracteristica constitutiva é a descontinui-
dade espacial e temporal entre educando e educador, somadas
a uma mediagdo tecnolégica no que tange ao uso de materiais
pedagogicos que estdo em desenvolvimento constante.

Sobre o uso e o desenvolvimento da modalidade de Edu-
cacdo a Distancia no Brasil Alves, Zambalde e Figueiredo (2004),
afirmam foi fomentada pela criagdo de cursos profissionalizan-
tes demandados pela necessidade da qualificacio da mao de
obra, por esse motivo, Alves, Zambalde e Figueiredo (2004),
afirmam que a sociedade em seus aspectos politicos se esfor-
¢ou na criacdo de instrumentos de lei que garantisse o acesso da
classe trabalhadora aos meios educacionais. Além dos marcos
histéricos e dos aspectos legais de regulagdo, o sistema de EaD
foi impulsionado na tltima década pelo emprego de ferramen-
tas informacionais e comunicacionais. Aluani (2015), aponta
que as ferramentas pedagogicas da EaD podem sofrer variacoes
dependendo do curso em que sera aplicada, de especificidades
tecnoldgicas ou das relagdes entre individuos. Porto, Alves e
Teixeira (2019) afirma que as relacdes entre os individuos e a
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sociedade é o principal eixo causal das mudangas tecnoldgicas,
que sdo incorporadoras nos novos processos de ensino e apren-
dizagem. Nessa relagdo as ferramentas midiaticas possuem im-
portancias e usos diferenciados e condicional de interacdo entre
professor e aluno frente as diversas geragdes da EaD.

Embora as diferentes geracdes da EaD tenham sido deter-
minadas pelas especificidades das tecnologias que mediaram
a aprendizagem em diferentes épocas, desde o uso de corres-
pondéncias, perpassando pelo uso do radio e da televisdo até e
recentemente do uso da internet; a educacio a distdncia nao se
esgotou em sua dimensdo tecnoldgica e instrumental, ao con-
trario, se fundamentou cada vez mais em seus processos que
envolvem a motivagao e qualificagdo do docente e da sua estru-
turacdo funcional.

O TRABALHO DO DOCENTE NA EaD SOB A OTICA DO PENSAMENTO
COMPLEXO

Para abordar o trabalho docente na EaD sob a ¢tica do
pensamento complexo, é substancial que sejam observados os
aspectos relativos ao fator humano e os fatores relacionados a
infraestrutura. Nesse ponto, Almeida (2003) argumenta que se
faz necessario enfatizar aspectos relativos a motivacdo e a qua-
lificagdo do educador-professor-tutor além da a adogdes de tec-
nologias. Para Batista e Medina (2013) a prética docente dentro
do complexo exige que o professor reconheca o aluno como um
ser indiviso, inserido num contexto de multiplas relac¢ées, sendo
corresponsével pela producdo do conhecimento e figurando-o
como um parceiro no processo de trabalho. Considerando ain-
da que Horn e Staker (2015, p. 08) afirmam que “os estudan-
tes de hoje estdo entrando num mundo no qual necessitam de
um sistema de ensino centrado neles”. Nesse sentido, Prigol
(2015) atirma que o principal desafio imposto por meio de um
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pensamento complexo aos docentes que atuam na EaD é a supe-
racdo da linearidade na transmissido do conhecimento além da
imposicao de que os professores assumam o papel de criadores
e recriadores dos saberes a partir da tomada de consciéncia.

Neste ponto, a tomada de consciéncia das acdes da EaD re-
conhece que o uno e o multiplo segundo Morin (2005, p. 09) fa-
zem parte da trama da educagao e da tomada de consciéncia que
implica em reconhecer que “a causa do erro ndo estd no erro”
que, a “ignorancia é intrinseca ao desenvolvimento da ciéncia”
que, “o uso desregrado da razdo gera cegueira”. Esses saberes
somados a tomada de consciéncia frente a complexidade exigem
dos docentes, em suas atividades, uma postura critica e criativa
elencando o uso de suas competéncias e habilidades como ges-
tores de solugdes junto aos processos da EaD. Segundo Mugnol
(2009), o papel pedagodgico do docente na EaD é caracterizado
por um desafio que abrange os paradigmas da educacao e pela
exigéncia de inovagdes tecnologicas.

No trabalho docente da EaD abordar a complexidade con-
siste em debater sobre a causalidade linear, circular, retroativa
e recursiva dos processos educacionais, porque, segundo Edgar
Morin (2005, p. 89) “estamos num universo do qual ndo se pode
eliminar o acaso, o incerto, a desordem” e que o normal em nao
permitir ou garantir que as coisas permanecam tais como sao,
nao é normal, pelo contrario, isso € no minimo inquietante”,
tudo isso frente a pluralidade social. Partindo da pluralidade,
Prigol (2015) aponta que na EaD o docente edifica sua praxis pe-
dagodgica ndo s6 pelo conhecimento tedrico, pela sua referéncia
epistemolégica de educacdo ou pela trajetoria de vida profissio-
nal, mas também, pela ingeréncia de suas qualidades pessoais,
por seus paradigmas pessoais balizados em sua vivéncia e nas
condicOes de trabalho que possui. Similarmente a essa plura-
lidade, Edgar Morin (2005, p. 14) afirma que “a dificuldade do
pensamento complexo é que ele deve enfrentar o emaranhado
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jogo infinito das interretroagdes.” sendo necessédrio desfazer a
ilusdo de que a complexidade elimina a simplicidade e comple-
tude e, concomitantemente assumir que a complexidade das in-
terretroagdes resulta em novas concepgdes, novas visdes e novas
descobertas que geram novos paradigmas. Nesse viés, segundo
Morin (2011), Os sete saberes necessdrios a educagdo do futuro in-
troduzem a ideia da valorizagdo dos processos educativos fa-
vorecendo a formacdo do individuo em sua totalidade, corpo,
mente e espirito. Esses saberes sdo descritos da seguinte forma:
eliminar as cegueiras do conhecimento, validar os principios
pertinentes ao saber, aceitar a condi¢do humana, reconhecer a
identidade terrena, combater as incertezas, ministrar as com-
preensoes e praticar a ética.

Ao aplicar na EaD os principios contidos nos sete saberes
da educagdo propostos por Morin (2011) na perspectiva da visao
complexa, espera-se a legitimagao do aluno como sujeito produ-
tor da sua histéria, portador de uma consciéncia de si mesmo
como pessoa e como cidadao. E se ndo for assim? Segundo Mo-
rin (2005, p. 52), “se, efetivamente, a mente humana ndo pode
apreender o enorme conjunto do saber disciplinar, entdo é preci-
so mudar um dos dois”. Entdo, para esses casos, a EaD desponta
como metodologia que rompe barreiras temporais e espaciais
propiciando o compartilhamento ndo s6 de conhecimentos, ex-
periéncias e sentimentos que se materializam nos saberes.

CONSIDERAGOES

Repensar a pratica docente em EaD sob as prerrogativas
da teoria da complexidade e do pensamento complexo conduz
a uma analise historica, cognitiva e pragmatica dos processos
pedagogicos, o que remete a percepcdo de que o objetivo geral
deste artigo foi atingido, pois ao observa-se através das refe-
réncias apresentadas que o despertar do pensamento complexo
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consolida a metodologia EaD e sua expansao, além de promover
a metamorfose do pensamento cartesiano linear, elencando um
poderio na compreensdo e explicagao das realidades envolvidas
na multiplicidade da pratica cotidiana. Esse poderio é confirma-
do se considerar Martinazzo e Griebeler (2018, p. 482) quando
afirma ser o pensamento complexo, “capaz de abarcar e garantir
a multidimensionalidade dos enfoques sobre a realidade, pela
via da transdisciplinaridade, sem, contudo, deixar de contem-
plar o local, o especifico e o particular.”.

Essa forma de pensar indica a constru¢do de um pensa-
mento complexo que traduz o mundo ndo s6 em sua totalidade
ou parcialidade, mas também, a partir de uma visao holistica
equilibrada entre os elementos de um sistema que se resumem
em paradigmas. Considera-se o pensamento que em se tratan-
do de paradigmas no prisma newtoniano-cartesiano o professor
expoe seu contetido por meio de aulas lineares verticalizando a
relagao aluno-professor tendo em vista que o contetdo é verda-
deiro e acabado, diferente das abordagens comportamentalista
ou tecnicista influenciadas pelo Behaviorismo que promove o
aluno ao centro das acdes educacionais. A saber, esse paradigma
newtoniano-cartesiano se estabeleceu no modelo tradicional da
educacdo no Brasil em que o professor é agente ativo detentor
dos saberes na regéncia da sala com a exposi¢do oral da ma-
téria e os alunos permanecem como agentes passivos enfileira-
dos escutando o assunto apresentado; no entanto, as referéncias
apresentadas apontam que com a expansao do uso das TICs na
Educacao emerge uma multidimensionalidade de influéncias e
mudangas advindas das novas tecnologias evidenciando o para-
digma da complexidade em uma proposta inovadora de supera-
¢do ao pensamento rigido e castrador.

As ponderacdes acerca da Teoria da Complexidade e do
pensamento complexo aplicado na EaD apresentou como prin-
cipal contribuicdo a ideia de que uma metodologia ndo pode
ser escrita ou reescrita de maneira simplista, fracionada ou
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reducionista. Levando em consideragdo que o uso e a expan-
sdo da EaD seguem em cendrios turbulentos repletos de insta-
bilidade e mudangas tecnoldgicas, mesmo estando em alinhada
com os instrumentos legais, se faz necessario no minimo uma
adequagdo ao pensamento complexo para que se busque a su-
peragdo do paradigma newtoniano e cartesiano dos processos
educacionais existentes.

Com base nas leituras de Edgar Morin, a visao do docente
EaD é escoltada em tempos de globalizacdo, a ponderar e assu-
mir o pensamento completo como a melhor resposta ao proces-
so de tomada de consciéncia, reconhecendo que a desordem ou
o0 erro ndo sao problemas, e que a ciéncia pode estar cega, que o
uso exagerado da razdo pode ndo ser produtivo e o que o conhe-
cimento cego ameaca o desenvolvimento de tudo que é prezado
pela humanidade. Logo se reconhece uma pluralidade de com-
plexidades na EaD, que envolve ndo s6 os métodos tecnolégicos,
mas também todo o conjunto de crencas e valores das inter-re-
lagGes. Portanto, considera-se a partir do pensamento comple-
x0 que as praticas da EaD podem ser remodeladas, pois assim
como a reforma do pensamento e da mente é reconhecidamente
definidora do destino humano, a reforma do pensar EaD segun-
do a complexidade pode modificar destino da metodologia.
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O Ensino Hibrido vem ganhando o status de método ba-
seado em metodologias ativas, onde permite uma combinagdo
entre os ambientes virtuais e presencial. Sendo apontada por
muitos estudiosos a melhor estratégia pedagodgica para desper-
tar e desenvolver nos alunos o protagonismo e o desenvolvi-
mento de competéncias (MORAN, 2017). Essa visdo tornou-se
crescente, principalmente depois da pandemia do Covid-19 que
assolou o mundo no ano de 2020.

Com o advento da pandemia do Covid-19 no ano de 2020
para a continuacdo das aulas utilizou-se o ensino remoto, onde
professor passou a auxiliar esses estudantes de maneira online.
Esse formato foi a tinica solucdo para a continuagdo das aulas,
tendo todos enfrentado diversos desafios devido a falta de fa-
miliarizagdo. Porém, apés um longo periodo de aulas remotas,
com a reducdo dos casos de contaminacao cresceu os debates
sobre a retomada segura das aulas presenciais.
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Diante desse contexto, o ensino hibrido ganhou reper-
cussdo sendo visto como possibilidade para a retomada das
aulas presenciais em diversas instituicdes brasileiras. No en-
tanto, muito se viu ensino remoto sendo chamado de hibrido,
pois existem caracteristicas especificas dessa abordagem e que
garantem sua qualidade dentro do ensino, por isso é preciso
ter clareza sobre seus aspectos para que nao seja confundido
com ensino remoto.

O objetivo dessa pesquisa é assimilar as potencialidades
do Ensino Hibrido para a superagdo das dificuldades do con-
texto do ensino publico brasileiro e suas possiveis contribuicoes
para a educagdo pés-pandémica na perspectiva ativa. Dessa for-
ma serd feita a conceituacdo do que vem a ser Ensino Hibrido,
bem como serad apresentado as caracteristicas e suas principais
modalidades de Ensino Hibrido. Como também sera feito um
paralelo das metodologias ativas que podem ser aplicadas den-
tro da abordagem hibrida. Sera contextualizado o momento
pandémico no Brasil bem como a transposigdo das aulas remo-
tas para o hibrido entre suas dificuldades e possibilidades para
a p6s pandemia.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para este trabalho se deu a partir
da anélise de vasto referencial tedérico sobre o Ensino Hibrido,
usando a abordagem qualitativa, “pois visa contribuir para o
melhoramento das situac¢des e para a resolugao dos problemas
existentes no contexto” (AMADO, 2014, p. 15). E uma pesqui-
sa de cunho descritiva onde serdo apresentados os resultados
obtidos a partir dos procedimentos de pesquisa bibliografica
¢ documental. Para entdo, realizar analise do objeto é organi-
zar todos os passos que levam a sistematizagdo da pesquisa. A
pesquisa qualitativa segundo Bogdan e Biklen (1994) permite

100 | EDUCAGAO: didlogos tedrico-préticos



Ensino hibrido no Brasil: desafios e possibilidades da educacéo publica pds-pandemia

que haja um contato direto entre pesquisador com a fonte de
dados, assim sendo é a pesquisa que melhor se adequa a este
estudo.

Ainda que os individuos que fazem investigacdo quali-
tativa possam vir a seleccionar (sic) questdes especificas
a medida que recolhem os dados, a abordagem a inves-
tigacdo nao é feita com o objectivo (sic) de responder a
questdes prévias ou de testar hipéteses. Privilegiam, es-
sencialmente, a compreensdo dos comportamentos a par-
tir da perspectiva dos sujeitos da investigacao. As causas
exteriores sdo consideradas de importancia secundaria
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 17).

Foi realizada a coleta de informagdes relevantes ao obje-
tivo geral apresentado, visto ser a melhor forma de verificar,
se dard por levantamento de informagdes sobre os protoco-
los com propostas de retorno das aulas presenciais realizados
pelo Ministério da Educagdo MEC e Secretaria de Estado de
Educacao- Goias (SEDUC-GO). Bem como, a analise de dados
da associagdo Brasileira de Educagao a Distancia (ABED) de
alguns questiondrios aplicados para dirigentes, professores,
estudantes e pais/responsaveis de escolas publicas da rede
municipal e estadual, escolas privadas, e escola publica da
rede federal sobre as atividades remotas na educacao basica é
o retorno das aulas.

ENSINO HiBRIDO

Ensino Hibrido ou blendend learning é uma abordagem
pedagégica que vem ganhando destaque atualmente. E para
uma melhor compreensao vale-se mencionar o conceito de hi-
brido adotado por Moran (2015, p. 26), que “significa mistura-
do, mesclado, blend”. Segundo o autor a educacdo sempre foi
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misturada por combinar tempos espagos, e por possuir varias
atividades, metodologias, ptiblicos, assim, essa mescla ja torna-
va a Educacdo Hibrida.

No entanto, na literatura existem diferentes defini¢cdes para
Ensino Hibrido e ndo h4 um consenso sobre eles, com isso, adota-
-se nesse estudo uma defini¢do que se pauta nos conceitos apre-
sentados por Christensen, Horn e Staker (2015, p. 53) para os au-
tores o ensino hibrido € [...] “um programa de educagdo formal,
no qual um estudante aprende, pelo menos em parte, por meio
de ensino on-line. Nesta modalidade, o aluno exerce algum tipo
de controle em relacdo ao tempo, ao lugar, ao caminho e/ou o
ritmo”. Algumas atividades devem ser realizadas em algum local
longe de casa tendo sempre a supervisdo do professor.

Uma caracteristica comum do ensino hibrido é que, quan-
do um curso ocorre parcialmente online e parcialmente por
meio de outras modalidades, como as licdes em pequenos
grupos, tutoria e etc., tais modalidades estao geralmente
conectadas. Os estudantes continuam o estudo de onde
pararam quando trocam de uma modalidade para outra.
(CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013, p. 7).

De acordo com Bacich, Neto e Trevisani (2015), no modelo
Hibrido a responsabilidade da aprendizagem passa a ser do alu-
no ao assumir uma postura mais participativa, desenvolvendo
0 seu protagonismo no processo de ensino ao elaborar projetos,
resolver problemas, alavancar possibilidades para seu préprio
conhecimento. Assim, torna-se imprescindivel que professor
tenha a funcdo de mediador junto a busca do estudante pelo
conhecimento.

Os estudantes de hoje estdo entrando num mundo no
qual necessitam de um sistema de ensino centrado neles.
A aprendizagem centrada no estudante é essencialmen-
te a combinacdo de duas ideias relacionadas: o ensino
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personalizado (que alguns chamam de ensino individua-
lizado) e a aprendizagem baseada em competéncia (tam-
bém chamada de “aprendizagem baseada no dominio”,
“aprendizagem de dominio”, aprendizagem baseada na
proficiéncia”, ou as vezes, “aprendizagem baseada em
padroes”) (Christensen; Horn; Staker, 2015, p. 8).

E importante mencionar que “os modelos Hibridos usam
as tecnologias emergentes para estabelecer novas configuracoes
de formas de aprendizagem” (SILVA; CAMARGO, 2015, p.
175). Desse modo, consegue potencializar o aprendizado adqui-
rido na aula presencial. Assim, prevé a combinacao do que ha
de melhor no ensino tradicional com os beneficios trazidos pelas
tecnologias. Bacich, Neto e Trevisani (2015), nos ensina que o
Ensino Hibrido vai além da simples integracdo das atividades
virtuais com as atividades presenciais é um novo modo de pen-
sar o ensino e suas metodologias.

Hibrido também pode ser um curriculo mais flexivel, que
planeje o que é basico é fundamental para todos e que per-
mita, a0 mesmo tempo, caminhos, personalizados para
atender as necessidades de cada aluno. Hibrido também
é a articulagdo de processos de ensino e aprendizagem
mais formais com aqueles informais, de educagdo aberta
e em rede. Implica misturar e integrar dreas, profissionais
e alunos diferentes, em espagos e tempos distintos. (MO-
RAN, 2015, p. 28-29)

Para isso Ensino Hibrido compreende-se em disruptivo
que se distancia da sala de aula tradicional, utilizando o ensino
online, e o sustentado, que “combina a antiga tecnologia com a
nova para criar algo que possua um melhor desempenho” (CH-
RISTENSEN; HORN; STAKER, 2013, p. 25). Assim, esses dois
modelos disruptivos e sustentados, de acordo com Christensen
Horn e Staker (2015), estdo organizados em quatro modelos: Ro-
tacdo, Flex, A la carte e Modelo Virtualmente Aprimorado.
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Figura 1-Proposta de Ensino Hibrido

Gl di Aula
Invertica

Rotagho
Inclivichual

Fonte: Christensen, Horn e Staker (2015, p. 38)

ALGUMAS DAS METODOLOGIAS ATIVAS APLICAVEIS AO CONTEXTO
DO ENSINO HiBRIDO

As metodologias ativas baseiam em formas de desenvol-
ver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou si-
muladas, visando as condi¢des de solucionar, com sucesso, de-
safios advindos das atividades essenciais da pratica social, em
diferentes contextos (BERBEL, 2011). Segundo Moran (2015), a
juncdo de metodologias ativas com modelos flexiveis, hibridos
traz contribui¢des importantes para a o desenho de solucdes
atuais para os aprendizes de hoje. Colocando o estudante como
protagonista com a participagdo em atividades com resolugdo de
problemas ou projetos que facam relacdo com questdes sociais e

104 | EDUCACAO: didlogos tedrico-praticos



Ensino hibrido no Brasil: desafios e possibilidades da educacéo publica pds-pandemia

levem a assimilacdo do conhecimento. Dentre as estratégias de
metodologias ativas apresenta-se algumas modalidades:

a) Sala de aula invertida

E uma estratégia ativa como também um modelo hibrido
que possibilita otimizar o tempo da aprendizagem e do profes-
sor. A construcdo do conhecimento béasico se d4 pelo aluno, com
auxilio de apoio dos pares e do docente em sala. A inversao se
da em assistir videos antes e realizar atividades presenciais de-
pois. O aluno pode partir de pesquisas, projetos e producoes
para iniciar-se em um assunto e, a seguir, aprofundar seu conhe-
cimento e competéncias com atividades supervisionadas (BACI-
CH, MORAN, 2015).

b) Aprendizagem baseada em projetos

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) é uma meto-
dologia em que os alunos participam de projetos ou tarefas que
sdo motivadas por problema reais. Nesse processo permite um
alto envolvimento, motivagao e poder de escolha dos alunos na
elaboragdo e desenvolvimento do projeto. Sendo trabalhados os
contetidos académicos na resolugdo do problema, bem como o
trabalho cooperativo e a tomada de decisdes, desenvolvendo o
pensamento critico (BENDER, 2014).

¢) Aprendizagem baseada em problemas

No método Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) é
uma abordagem onde o aluno é levado a resolver situa¢des-pro-
blema como ponto de inicio para a construcdo de novos conhe-
cimentos. Nesse sentido, “a esfera cognitiva do PBL deve garan-
tir que o aluno estude situagdes suficientes para se capacitar a
procurar o conhecimento por si mesmo quando se deparar com
uma situacdo problema” (BERBEL, 2011, p.32).
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EDUCAGCAO PUBLICA BRASILEIRA DIANTE DA PANDEMIA DO
CoviD-19

O ano de 2020 é surpreendido pela pandemia mundial
causada pelo virus (SARS-CoV-2) o que trouxe mudangas nao
esperadas para toda sociedade, principalmente para a educagao
que teve as escolas fechadas seguindo a recomendacédo da Orga-
nizagdo Mundial da Satide (OMS) para as medidas de isolamen-
to social na tentativa de reduzir os riscos de contagio pelo virus.

Logo mais, apds quase 3 meses sem aulas, cresce os ques-
tionamentos de como ficard o ano letivo de 2020, sobre como
serd a reposicdo dos dias sem aula. Com isso surge os debates
para o retorno das aulas, dessa forma o Ministério da Educagao
(MEC) juntamente com os Conselhos de Educacdao Nacional e
Estaduais propuseram a volta das aulas antes presenciais para o
formato online em todos os niveis e modalidades de ensino. As-
sim, alunos de tudo o mundo passaram a estudar em um novo
formato educacional o que fez surgir o termo Ensino Remoto
Emergencial.

Uma pesquisa realizada por meio de 1546 questionarios
aplicados para professores de escolas publicas da rede muni-
cipal e estadual, escolas privadas, e escola publica da rede fe-
deral, feita pela Associagdo Brasileira de Educacdo a Distancia
(ABED) aponta que, além do AVA os ambientes virtuais utili-
zados para distribuir conteado e promover interatividade pelos
professores nas aulas remotas foram: Google Meet 75,10%, Zoom
27,81%, Microsoft Teams 3,10%, WhatsApp 87,77 %, E-mail 45,02%,
Instagram 21,35%, Facebook 13,39%, Youtube 44,24%, e o Telegram
com 3,30%. Porém nem todos os alunos tiveram acesso as aulas,
pois a mesma pesquisa mostra que 67,7% dos estudantes tive-
ram dificuldades em estabelecer é organizar sua rotina diaria de
estudos. Além disso, grande parte de estudantes nado tém acesso
a equipamentos e internet em condicdes adequadas para parti-
cipar das aulas. Em alguns contextos nem mesmo os professores
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teriam condigdes de realizar tal trabalho em suas casas devido a
falta de recursos adequados e a falta de formacado ou experiéncia
anterior com ensino a distancia.

Uma vez que a sociedade continua sofrendo com a pan-
demia, e seus reflexos que afetaram drasticamente a educagdo,
toda essa situacdo trouxe a tona discussdes muito pertinentes.
Qual o caminho da educacdo na pés-pandemia? Quais os efeitos
desse novo formato na educagdo? Embora saibamos que essa
situacdo ira deixar sérias consequéncias na qualidade do apren-
dizado o foco deste estudo é voltado para reflexdes acerca da
possibilidade do Ensino Hibrido na educagao pés-pandemia.

DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL AO ENSINO HiBRIDO

O Ensino Hibrido ainda nao é regulamentado por nenhu-
ma normativa especifica, o que verifica é que muitas institui-
¢des de nivel superior (IES) estdo aderindo ao Ensino Hibrido
em seus cursos, devido a portaria n° 2.117/2019 publicada no
Diario Oficial da Unido que autoriza as institui¢des de ensino
superior (IES) ampliar para até 40% a carga horaria de educacao
a distancia (EAD) em cursos presenciais de graduagao.

Ademais essa abordagem entra em evidéncia sendo visto
como possibilidade de retorno das aulas presenciais no Brasil
ao ser elaborado pelo Ministério da Educacao (MEC), um guia
de implementacado de protocolos de retorno das atividades pre-
senciais nas escolas de educacdo béasica no ano de 2021, mencio-
nando que “pode-se utilizar o ensino hibrido, ou seja, parte dos
alunos com aulas presenciais e parte com aulas virtuais e/ou
sincronas em casa ou outro local, com atividades e trabalhos a
serem realizados em casa” (BRASIL, 2021, p.17).

A Secretaria de Estado de Educacdo- Goias (SEDUC- GO)
em janeiro de 2021 dispde um plano de retomada as atividades
escolares, apontando que o retorno sera realizado de acordo com
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as deliberagdes do Centro de Operagdes de Emergéncias (COE)
em Satide Puablica de Goias para enfrentamento ao coronavirus.
Nesse caso, as atividades ocorrerdo de forma hibrida, com até
30% dos alunos em regime presencial e os demais em regime
nao presencial. “Agora, € o momento de nos prepararmos para
o retorno as salas de aula, em modalidade hibrida, com toda a
seguranga necessaria” (SEDUC- GO, 2021, p. 53).

Segundo pesquisa 22% dos estudantes gostariam que as
aulas retornassem de modo presencial combinadas com aulas
remotas, 16,35 preferem aulas remotas com encontros presen-
ciais apenas para avaliacdes e atividades préticas, enquanto
61,61% somente aulas presenciais. J& dos 331 dirigentes entre-
vistados 19,03 informaram ter um plano desenvolvido para o
Ensino Hibrido e 45,62 ainda estd desenvolvendo um plano
de Ensino Hibrido para o retorno das aulas presenciais (ABED
2021). Segundo a pesquisa Nova Realidade da Educagao, reali-
zada com estudantes de até 16 anos de todo o Brasil, mostra que
73% dos estudantes entrevistados acreditam que o ensino mu-
dara para o formato hibrido. Essa nova realidade vivida aponta
novas percepgdes do formato das aulas é o fortalecimento do
Ensino Hibrido.

Até o ano de 2020 pouco se falava em hibridizacdo no
Brasil e hoje algumas instituigdes ja retornaram as aulas expe-
rimentando ferramentas tecnolégicas utilizadas no Ensino Hi-
brido, abarcando novas experiéncias para a educagao brasileira.
Assim, redes publicas e privadas vém adotando um modelo de
reabertura gradual. Chamado de “hibrido”, ¢ um revezamen-
to de alunos no ensino presencial, para diminuir o nimero de
pessoas nas salas de aula e garantir o distanciamento social na
pandemia. Porém ¢é alguns modelos adotados ndo podem ser
considerados hibridos, é necessério clareza ao definir o sistema
como “hibrido”, pois necessita também de mudancas nas pro-
postas pedagdgicas além da mescla com a tecnologia.
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No entanto, essa nova situagdo fez com que crescesse a
oferta de cursos e a procura pelo conhecimento sobre o mode-
lo hibrido como formacgdo continuada, inimeros cursos, lives e
palestras sobre o tema, ampliando o conhecimento dos envolvi-
dos na educacdo sobre as contribuicdes é possibilidades dessa
abordagem. Com isso, cabe salientar que essa experiéncia possa
levar a consolidagdao do Ensino Hibrido como uma modalidade
educacional em todas as modalidades de ensino na educagao
publica brasileira. Assim, percebe-se que diante de tantos de-
safios um dos legados da pandemia para a educacao é o Ensino
Hibrido.

Diante desse contexto, acredita-se que o Ensino Hibrido
possa contribuir para a personalizacdo do ensino, pois permi-
te otimizagdo do tempo, com aprendizagem online e tempo de
aula presencial voltado para praticas educativas que podem,
aprimorar e transformar ideias e experiéncias, que contribuam
para a autonomia do aluno e para o dominio gradativo do co-
nhecimento dele, tornando os momentos presenciais mais pro-
dutivos e colaborativos (TREVISANI, CORREA, 2020).

DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO ENSINO HiBRIDO NA EDUCACAO
POS-PANDEMIA

O modelo Hibrido exige que as institui¢des invistam em
recursos tecnoldgicos apropriados. Talvez, esse seja um dos
maiores desafios para as escolas publicas no Brasil, pois o perio-
do de pandemia mostrou a urgéncia de politicas publicas para
maximizar a tecnologia na educacdo. Assim torna-se necessario
o investimento em conectividade nas salas de aula e na constru-
¢ao de espacos de inovacao.

Ademais, para que o professor possa integrar tecnologias
na forma de ensinar precisa estar preparado. Percebemos que
ele estd apenas familiarizado com as ferramentas digitais, sem

EDUCAGAO: didlogos tedrico-préticos | 109



Juscélia Paiva dos Santos | Ronaldo Rodrigues da Silva | Marcelo Porto Duarte | Zenaide Dias Teixeira

o dominio aprofundado e pedagoégico delas. Assim, “se ha algo
que precisa ser dito é que os professores devem investir na sua
formagdo e ampliar os seus horizontes. Nao podemos continuar
fazendo mais do mesmo. E preciso inovar. Motivar. Encantar.
Inspirar” (MOURA; LIMA 2015, p. 91).

Outro fator que dificulta o processo é a grande exclusao
digital no Brasil. Segundo dados do levantamento “TIC Domi-
cilios 2019”, levantados pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacao (CETIC), aproxi-
madamente 30% dos lares brasileiros ndo tém acesso a internet.

Por ultimo, existe uma barreira cultural: o modelo tradi-
cional que esta fortemente implementado no Brasil onde o pro-
fessor é o detentor do saber sempre a frente da turma, expondo a
matéria, e os alunos enfileirados, escutando de maneira passiva.
E preciso uma mudanca de papel do professor repensando suas
préticas pedagoégicas, no qual passa a ser um orientador e coloca
o estudante no centro no processo de ensino.

Considerando o cendrio educacional brasileiro, o advento
e a integracdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo
(TICs) fazem surgir uma problematica de como transpor a rup-
tura entre o tradicional ensino presencial e o ensino apoiado nos
recursos tecnolégicos (EaD) de um modo a minimizar o choque
dos alunos na migragdo de uma modalidade de ensino para a
outra (BERTHOLDO NETO; 2017).

Por outro lado, frente a essa discrepancia o ensino hibrido
podera reduzir a exclusdo digital, ao ser aplicado na educagao
publica o modelo sustentado Rotagdo por estacao ou Laborato-
rio rotacional, nesses métodos todos os alunos terdo as mesmas
possibilidades digitais na escola de acordo com a rotacdo pro-
posta pelo professor em sala de aula ou na sala de informatica,
assim, sendo inseridos digitalmente. Contudo faz-se necessério
a escolha do método que melhor se aplica em cada realidade.
Desse modo, em seus estudos Novais (2017), menciona que é
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preciso ter clara a distingdo entre os modelos mais promissores
para o ambiente virtual e também para o ambiente presencial.
Assim, percebemos no ensino hibrido intimeras possibilidades
de construcdo colaborativa do ensino é a personaliza¢do da edu-
cacao publica.

Existem vérias razdes para que a Hibridizacdo seja be-
néfica para o ensino, dentre elas, segundo Christensen, Horn e
Staker (2015) podemos citar: a) O aluno pode trabalhar em seu
ritmo. b) Possibilita que os alunos aprendam de forma diferen-
te e interajam entre si trocando conhecimento. C) Realiza uma
aproximacgdo da realidade escolar/académica do estudante com
suas vivéncias do cotidiano e explorando suas capacidades fora
da sala de aula. d) Leva a experiéncias de aprendizagem ligadas
as diferentes formas de construir o conhecimento e de apren-
der dos estudantes. e) Planejamento personalizado e acompa-
nhamento de cada estudante, como ser tinico e ndo coletivo do
processo ensino-aprendizagem. f) Os alunos sdo incentivados
a ter mais autonomia. g) Melhor aproveitamento do tempo do
professor com mais engajamento quando o aluno se prepara an-
tes da aula presencial. h) Promover a responsabilidade do aluno.

Assim como todas as propostas vistas como inovadoras
o Ensino Hibrido também enfrenta alguns desafios para a sua
implantacdo, recebendo também diversas criticas quanto sua
aplicabilidade na educagdo publica. Porém para que dé certo
é necessario o engajamento dos envolvidos e uma mudanga
nos paradigmas educacionais vigentes, pois ndo adianta ape-
nas combinar ensino presencial e online se o processo educati-
vo continuar pautado no tradicionalismo. Além disso, existem
diversos modelos de Hibrido que podem se adaptaveis em di-
ferentes realidades, ademais, muitas pesquisas mostram que o
Hibrido pode reduzir a exclusdo digital, contribuindo grande-
mente para a educagdo seja particular ou publica.
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CONSIDERACOES

O momento pandémico desencadeou certos desafios ao
processo de ensino, mas também trouxe o fortalecimento do
Ensino Hibrido, sendo impulsionado devido a necessidade de
retorno das aulas presenciais. Assim, o Ministério da Educagao
MEC criou um guia de implantacdo para a volta das aulas pre-
senciais, apresentando o Ensino Hibrido como forma de retorno
das aulas. A Secretaria de Educacdo do Estado de Goias também
estabeleceu orientagdes para as unidades retornar as atividades
presenciais por meio de um ensino Hibrido. Alunos é professo-
res passaram a ver de forma mais positiva a uniao entre tecnolo-
gia e educacado, buscando maior qualificacdo profissional acerca
dos novos modelos.

As instituigdes publicas brasileiras passaram a ter maiores
experiéncias com tecnologias no ensino remoto, alunos e profes-
sores tiveram que se adequar ao novo modelo e isso promoveu
desafios e aprendizagens para todos. Percebeu-se o surgimento
de muitos cursos, voltados para tecnologia educacional é En-
sino Hibrido, professores e alunos passaram a ter contato com
termos até entdo ndo vistos e isso promoveu um novo pensar na
educagao tendo como foco a possibilidade do Ensino Hibrido.

Toda essa experiéncia vivida pode levar a consolidacao
do Ensino Hibrido como uma modalidade educacional em to-
das as modalidades de ensino na educagao publica brasileira.
Além de mesclar a educacao presencial com a online essa abor-
dagem também permite ultrapassar a cultura tradicional ainda
presentes nas salas de aula. Pois, diante de suas diversas estra-
tégias que combinadas com as metodologias ativas podem mo-
dificam a fazer pedagogico do professor para um ensino mais
personalizado.

Sendo aplicavel na educagdo publica devido as suas di-
ferentes estratégias que se adaptam as realidades mais diver-
sas, que aliado as metodologias ativas tornam o aprendizado
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mais ativo. E desde que aliadas aos objetivos pretendidos e
de acordo com os planos de ensino para a utilizagao de meto-
dologias que envolvam os alunos em atividades mais elabora-
das permitindo a tomada de decisdes a avaliacdo dos resulta-
dos a partir de materiais relevantes de apoio, assim, as aulas
sob o aspecto do ensino hibrido possibilitam o experimento
de novas possibilidades e construgao de um conhecimento de
maneira colaborativa. Assim, a implementa¢do do Ensino Hi-
brido na educacdo publica podera levar a personalizagdo do
ensino. Quando exploramos varias possibilidades, metodolo-
gias e estratégias proporcionaram ao aluno o protagonismo
de seu aprendizado. Desta forma, a integracdo do ambiente
escolar com tecnologias e de metodologias adequadas ao con-
texto dos estudantes pode mudar o cenario educacional de
forma mais significativa.

A aplicagdao do Ensino Hibrido requer o enfrentamento de
alguns desafios e para isso este estudo mostra que para a imple-
mentacdo do Ensino Hibrido necessita-se de boa formacgdo dos
docentes, investimento em conectividade nas institui¢des, ade-
quacdo curricular, e dinamicidade em sala de aula. Visto que,
esse novo modelo pode oferecer como proposta de mudanga do
ensino tradicional, para um ensino voltado para a participacao
ativa de todos os atores envolvidos no processo de construgdo
dos saberes. E que os pontos positivos vindos da reinvencao da
pratica pedagégica nas aulas remotas continuem presentes na
educacdo mesmo apds a pandemia do Covid-19 e que seja ins-
taurando o Ensino Hibrido na educagdo publico sendo o inicio
para a consolidagao da educacao 4.0, quica 5.0.
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Vozes de Capitu:

analise comparada e reflexiva do processo
educacional sob o prisma literario de
Machado, Sabino e Proenca Filho

Drielly Neres Lucio
Luiz Carlos de Alencar Ribeiro

Em toda histéria existem trés versdes: a de cada um dos
lados e a verdadeira. Durante a historia da Literatura, a “ver-
dadeira” vem sendo contada por homens. Vivemos em uma
cultura machista, opressora e patriarcal. Precisamos falar todos
os dias, incansavelmente, das relagdes de género e sexismo de
Montserrat e de Simone de Beauvoir para fomento da reflexdo
do que se espera de uma sociedade que constroi sujeitos e a sua
participagdo no mundo. O didlogo aqui pretendido é no sentido
de trazer a tona a voz de uma mulher construida sob a 6tica ma-
chadiana, que representa muitas outras do seu e do nosso tem-
po. E propor, sobretudo, uma desconstrucdo da marginalizacao
da mulher para a legitimagao de direitos humanos.

Marylin Monroe sentenciou “mulheres comportadas rara-
mente fazem historia”. A sociedade espera que a mulher se com-
porte, se cale, se sujeite, se submeta, se enclausure. E um padrao
de conduta discriminatéria consolidado e reproduzido histérica e
culturalmente. Desde o mais pictdrico até a ascensdo do mundo

EDUCAGAO: didlogos tedrico-préticos | 117



Drielly Neres Lucio | Luiz Carlos de Alencar Ribeiro

moderno, a sociedade ainda admite se debrucar na delimitacdo
de pessoas que carregam muito mais que cores, sexos. Por meio
da literatura, portanto, temos a perspectiva de reavivar essas dis-
cussOes acerca de mulheres que desempenham outras fungdes
além de reproduzir e cuidar da familia. A seara da ficgdo extrapo-
la para a realidade e ilustra espacos femininos marcados pela dor.

A “cigana obliqua e dissimulada, era Capitu, “isto é, uma
criatura mui particular, mais mulher do que eu era homem”. E
era. Capitu ndo se escondia no véu eclesiastico. Era uma meni-
na-mulher que desde os sete anos sabia ler e escrever; aprendeu
francés e, s6 nao latim, pela recusa do Padre Cabral, em dizer
que esta ndo era uma lingua para meninas. Capitu confessou
que a recusa acendeu um impeto pelo aprendizado de coisas
que “ndo podia aprender.” Mesmo estando “a frente”, ela es-
perou por seu amado, se casou e se doou. Era a funcado social
que lhe cabia. Foi acusada, extraditada pelo seu préprio marido,
cuidou do filho do casal sozinha e morreu ferida e triste sem a
poesia do amor (préprio) que traz sopro de vida.

Continuamos com o legado de bruxas, feiticeiras que pre-
cisam dancar para agradar o Falo do Andro? Nossas curvas e
nossas vestes sao a medida da nossa capacidade? Quais sdo os
pressagios para as geragdes futuras? Utilizando, hoje, o nosso
espaco de fala, estamos propiciando a reflexdo necesséria para
que possamos, um dia, ndo precisar mais discutir o 6bvio? Nao
seria a hora de trocar essa pele?

Faz-se necessario, portanto, uma analise critica e compa-
rativa de obras que desenharam a Maria Capitolina que muitos
conhecem (ou ndo). Caminhando entre as linhas de Machado,
Sabino e Proenga Filho h4 a permissao de compreender a impor-
tancia da andlise narrativa proposta pelos autores, com o intui-
to de fomentar as discussdes acerca da interpretacdo das obras
literarias, sobretudo daquelas em que a mulher nado conta a sua
propria historia.
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NOVAS NARRATIVAS, OUTROS OLHARES

A tematica aqui desnudada pretende colaborar para o estu-
do das vozes femininas na literatura brasileira, sobretudo no que
tange a obra iconica Dom Casmurro, contada por um narrador-
-protagonista, que intitula a obra em referéncia a si mesmo, mas
narra a existéncia de uma mulher que, segundo ele, o traiu e o en-
ganou desde o momento em que se encontraram pela primeira vez.

Em consonéncia a andlise comparativa, objeto deste es-
tudo, pretende-se concatenar as narracdes sob trés éticas dife-
rentes, onde na segunda, em Amor de Capitu de Fernando Sa-
bino concebe-se a presenga de um narrador que ndo pretende
desmentir a versdo do primeiro, todavia recriada em terceira
pessoa, na performance de um autor onisciente neutro (ndo tao
neutro assim) quando se trata da descricdo de Capitu. Em am-
bos, Capitolina ndo adquire o direito de defesa, deixando em
loco que as narracdes acerca dos comportamentos e acdes da
mulher ndo sejam tdo confidveis como se pensa ser.

Embora no préprio titulo Sabino foque em Capitu, uma
narracao em terceira pessoa nao foi capaz de dar voz a persona-
gem, objeto de acusacdo do marido e revela um adngulo relativo
de quem ndo participou do enredo e nem mesmo se sente traido.
Reverbera-se ainda, um conflito de vozes, onde unilateralmente,
os narradores se apresentam em sequéncia textual memorialista
e ndo cronolégica do subconsciente.

Em Capitu - Memorias Péstumas, a narradora se autode-
clara irma de outras personagens machadianas e pretende afir-
mar o discurso de mulher, tendo plena consciéncia do seu papel
diante de uma narracdo que se baseia nas memorias casmurras
do seu ex-marido. Apresenta-se como uma mulher do século
XIX, mesmo ja estando morta e reforca o papel social desenvol-
vido por homens e mulheres nesse periodo, justificando o seu
comportamento diante dos acontecimentos que implicavam em
cerceamento de liberdade.
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A tematica em tela, portanto, pretende ser delimitada pela
analise critica e comparativa acerca da triade apresentada, no
sentido de conceber como a personagem Maria Capitolina é
apresentada, em consondancia com as diferentes 6ticas narrativas
e como isso implica na interpretacdo de uma obra iconica que
se estende socialmente, até os dias atuais, onde a mulher, dois
séculos ap0s, precisa mostrar que tem voz, resisténcia e direito a
liberdade de falar por si mesma, sem o empréstimo pouco con-
fidvel de vozes outras.

Em uma aproximacao critica e comparativa, os romances,
Dom Casmurro e Amor de Capitu apresentam a perspectiva de
narradores com categorias diferentes. De acordo com Friedman
(1989), a figura do narrador é de suma importancia na constru-
¢do de um enredo, uma vez que a sua posigdo em relacdo a his-
téria traz a tona a comunicagdo com o leitor e a interferéncia no
angulo de interpretacao do enredo.

Para tanto, em Dom Casmurro, o narrador—protagonista
narra a histéria sob a sua 6tica e ponto de vista; em Amor de Ca-
pitu, o narrador onisciente neutro traz a narrativa para o viés de
terceira pessoa, onde a onisciéncia ndo adentra profundamen-
te o intimo de todos os personagens da narrativa. A influéncia
da perspectiva narrativa traz a luz a discussao da titularidade
da fala, que, sobretudo, quando se trata da mulher na literatu-
ra e na sociedade é acrescida da masculinidade téxica, onde a
mesma é desvozeada por um discurso de poder masculino. De
acordo com Lucas (1992), “o titular da fala é Bentinho. Por sua
voz é que identificamos as demais personagens, incluindo-se a
propria Capitu [...]. O cerne, pelo visto, constitui o ponto de vis-
ta do narrador [...]” (LUCAS, 1992, p. 5).

“Ofio davida” de Bentinho se deteve, em primeira pessoa,
macular as imagens de intimeros personagens, sendo todos, em
Dom Casmurro, onde a narrativa de memoria o empodera, de
forma verborragica a “eliminar” para o exterior suas memorias
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internas. Corroido pela suposta traicdo, a personagem tece os
fios de seu testemunho sem possibilidade de defesa dos réus.
Bentinho, tendo formacdo em Direito, convence os interlocuto-
res da “verdade” maxima e absoluta, mas tao somente sua. Seria
mera alusao a literatura ou, de fato, a arte imita a vida?

A confiabilidade da fala de Bentinho constitui-se na acei-
tacdo da sociedade da fala masculina como sendo absoluta e ho-
nesta a tal ponto de que apenas a sua palavra vale. Se ele afirma
ter sido traido, entdo é porque foi. Nao ha uma visdo parcial. H4,
sobretudo, uma fala unilateral e pessoal, que por meio do pro-
tagonismo centrado e fixado em si mesmo é aceito socialmente
e Capitu é descrita e conhecida pela voz de outrem como sendo
“a cigana obliqua e dissimulada” e ndo como Maria Capitolina,
mulher, subjugada e em busca de uma resisténcia distante para
a sua época de insergdo histdrica.

Em Amor de Capitu, o enfoque do titulo se direciona a
personagem feminina, em uma recriagdo, com base na insercao
narrativa que contempla outra época e outra perspectiva nar-
rativa. Todavia, o narrador de Sabino mantém distancia da ce-
leuma, como um bom e velho onisciente neutro, nem tdo neutro
assim, uma vez que se limita a visdo do préprio Bentinho, em
uma contradi¢cdo com o proprio titulo “moderno” da narrativa.
Bentinho, mesmo sem ser o titular da fala, imprime o ajuste do
enredo em seu foco, visto que a voz de Capitu permanece aba-
fada, em um tribunal moral sem direito de defesa, onde o autor
apresenta sua crenca motriz na culpa de Capitu: “O que sempre
me atraiu neste romance admirdvel ndo foi a intrigante e, to-
davia, 6bvia infidelidade da personagem principal” (SABINO,
2008, p. 8).

Permanece o mesmo conflito de vozes, pouco confiavel,
onde a vida de uma mulher é apresentada por terceiros, sen-
do eles, homens e narradores unilaterais, focados em um ani-
co angulo de visao que clamam pela condenacdo de Capitu. Ao
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completar a triade, em Memoérias Péstumas de Capitu, de Proen-
c¢a Filho, o objetivo ndo foi “lavar a roupa suja” da discussao ca-
none que se limita em “traiu ou ndo traiu”, mas sim, apresentar
Capitu como narradora que se autodeclara como irma de perso-
nagens como Quincas Borba, Bras Cubas e o Conselheiro de Ai-
res, pois seriam todos “criaturas da mesma pessoa” (PROENCA
FILHO, 2005, p. 11).

Aqui, o apontamento se d4 num questionamento mais
complexo e psicanalitico dos “eus” reais de narragao e producdo
literaria - homens, em sua maioria, que ndo abarcam o “discurso
de mulher”. Em seu post-mortem, Capitu traz a luz uma mu-
lher que sabe da sua condigdo feminina perante uma sociedade
machista, mas que pretende trabalhar na direcdo da afirmagao
de direito de explanar suas dores em detrimento das memorias
casmurras do ex-marido. Aponta a culpa para Machado de As-
sis, verdadeiro Bentinho.

Apesar de morta, em lugar e tempo incertos, Capitu se de-
clara como “uma mulher do século XIX” (PROENCA FILHO,
2005, p. 13), onde a fala marca uma consciéncia de posicdo do
papel social de homens e mulheres oitocentistas, muito bem
marcados, a exemplo de D. Gléria, mae de Bentinho, vitiva, mu-
lher tenaz pertencente a aristocracia, consciente de seu papel e
poder social. Todavia, Capitu, mazela, se limitava em tudo; de
origens pobres, as circunstancias sociais cerceavam sua liber-
dade de “ser gente”, em sua limitacdo feminina até mesmo de
aprender latim - fendmeno social possivel somente para homens
de “boas familias”, com objetivos comerciais e mercantis.

Eu devia 0o meu texto a mim mesma e as mulheres de
todos os tempos; ndo era justo que o discurso do meu
ex-marido se eternizasse [...] Somei aos argumentos as
palavras revitalizadoras do meu mestre de além-tamulo,
gravadas nas suas memorias de tdo boa fortuna: “a obra
em si mesma ¢é tudo: se te agradar, fino leitor, pago me
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da tarefa; se ndo te agradar, pago-te com um piparote”.
Afinal, escrever é risco e jogo. Prossegui. (PROENCA FI-
LHO, 2005, p. 228)

Ademais, Capitu elucida a retérica e retoma uma necessi-
dade: o engajamento com a causa da reivindicacdo da voz femi-
nina na literatura, sendo esta uma tarefa dificil; Capitu propoe
construir uma imagem de mulher forte e ndo de uma “mocinha
lacrimosa”, tendo como base o Prélogo de Memoérias Péstumas
de Bras Cubas, na dedicacao de suas memdrias péstumas de de-
funto autor, “ao verme que primeiro roeu as frias carnes do meu
cadaver” (ASSIS, 1994b, p. 04).

Assume, por fim, a missdo de ser porta-voz das mulheres
na literatura, ndo se atendo a fala do ex-marido, mas sim, tra-
zendo a tona a presenga de algumas personagens muito conhe-
cidas da cultura ocidental, apresentando outras mulheres que
foram desvozeadas na tradicdo literdria ocidental, desde Pan-
dora, onde o mito traz a tendéncia de culpabilizar a mulher por
todas as desgracas da humanidade. Depois Eva, ao ser tentada e
ter incentivado Adao a comer o fruto proibido, causou a miséria
humana; os demais textos biblicos, literatura canone trazem a
figura feminina como responsavel pelas desventuras do mundo.
Atualmente, subjugadas e na tentativa perpétua de serem des-
vozeadas, as mulheres se amparam na forca de Maria Capitolina
de Memoérias Péstumas e ndo de Dom Casmurro, na esperanca
de construir novos capitulos literarios e sociais, onde a mulher
tenha o seu espaco reconhecido e imprima suas vozes, vestes e
alma na histéria da humanidade.

Para Neres (2015), Capitu, enfim liberta, ainda que morta
inspira e faz crer na possibilidade de que a mulher seja rede-
senhada no cendrio literdrio e também social. “Aqui, enclau-
suro-me em mim mesma. Ensaiando os rodopios que outrora
fazia, ali mesmo, no muro. Nao é uma despedida. E, antes, a
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liberdade” (NERES, 2015, p. 06). Capitu, as margens do romance
machadiano, ndo recebeu afinidade pelo leitor, uma vez que nao
comunicou de forma atuante sua identidade impressa na obra;
ao contrario, foi construida estruturalmente pelo autor e pelo
personagem. Candido ressalta que:

a construcao das personagens é estabelecida e, racio-
nalmente dirigida pelo escritor, que delimita e encerra,
numa estrutura elaborada, de gestos, de frases, de objetos
significativos, marcando a personagem para a identifica-
¢do do leitor, sem com isso diminuir a impressao de com-
plexidade e riqueza (CANDIDO, 1995, p. 58).

Machado autor é Bentinho ficcional, em seu teor vital de-
sejado, contraditério, intrigante, dissimulado e patriarcal. Por-
tanto, h4 uma relagdo estreita entre personagem e autor, num
elo onde o romance se parece muito com a vida real, o desvozea-
mento feminino pode deixar de ser uma realidade, a comegar de
deixar de ser escrito nas esferas da ficgao.

A RESISTENCIA FEMININA NA PERSPECTIVA DA CONSTRUGAO DE
UMA EDUCAGAO TRANSFORMADORA E EMANCIPATORIA

Ao pensarmos através da 6tica transformadora e emanci-
patéria da educagao, é inevitdvel considerarmos que todos os
participes do fazer educacional - pais, docentes, autoridades
publicas, profissionais, gestores e a sociedade em geral - de-
vem primar pela construgdo de um olhar critico e emancipato-
rio dos estudantes em formacdo. Para isso, é fundamental que
problematizagdes ocorram, ndo sé a respeito dos paradigmas
das ciéncias estudadas através dos livros didaticos sujeitos a
uma perspectiva androcéntrica, como também da realidade
posta cotidianamente baseada numa perspectiva machista
patriarcal.
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Ponderar esse aspecto, juntamente com a nogao de que a
escola é um local de aprendizado e convivéncia, faz-se mister
reconhecer a necessidade de aprender a respeitar as diferengas
desde pequenos e reavaliar os valores atribuidos aos sujeitos de
acordo com o género, sejam eles através da literatura trabalhada
em sala de aula ou exemplos dados por professores nos diversos
cenarios possiveis.

Ao relacionar Maria Capitolina com as estudantes do sé-
culo XXI, é possivel reconhecer os silenciamentos, que variam
entre os graus mais velados aos mais escancarados, sofridos
pelo publico feminino, uma vez que a escola reflete a mentali-
dade social de que a mulher se constitui como sujeito inferior
ao homem de acordo com fatores biol6gicos “determinantes”,
amparados por teorias de vieses bioldgicas ou religiosas, na ten-
tativa de justificar tais opressoes a fim de manter o sistema capi-
talista patriarcal.

Essa abordagem paradigmaética sexista deve ser objeto de
dentncia e escarnio ndo sé pelo puablico feminino, mas por toda
comunidade escolar. Uma vez que ela é responsavel por continuar
promovendo a desigualdade de género e contribuindo com a inci-
déncia de violéncia, abusos e assédio contra as mais diversas “Ca-
pitus”, que sdo julgadas e desprezadas quando destoam do que
esperam que se vistam, se expressem, reajam ou se comportem.

Ainda é comum perceber regras de vestimentas limitantes
para as meninas nas unidades escolares, quando na verdade o
debate deveria ser a incapacidade dos “machos” ndo objetifica-
rem o corpo feminino que se comunica através dos panos que o
vestem. A subjugacdo do feminino pode ser combatida em di-
versas frentes:

* A insercdo da tematica de género e diversidade nos ni-
veis da graduagao e formagdo continuada, podem trazer
reflexdes importantes para a metodologia educacional
dos docentes;
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* Dar visibilidade e importancia as mulheres nas areas
literdrias (Simone de Beauvoir, Clarice Lispector, Caro-
lina Maria etc), cientificas (Marie Curie, Hedy Lamarr,
Stephanie Kwolek etc), matematicas e filosoficas (Hipa-
cia), histdrica (Joana D’arc, Anita Garibaldi etc), artistica
(Tarsila do Amaral, Frida Kahlo, Fernanda Montenegro
etc) entre outros diversos campos do conhecimento.

* Incentivar a leitura de livros que abordam a visao femi-
nina, contada por mulheres, como a obra Vozes de Capi-
tu, escrita por Dry Neres.

A escola precisa repensar o curriculo e estrutura organiza-
cional para que as atitudes sexistas sejam diminuidas. De acor-
do com a jornalista Thelma Miguel “Dar voz as mulheres que
precisam é um ato revoluciondrio contra a invisibilidade femini-
na”. Esse passo é primordial para que as dores sentidas por elas
possam ser expressadas sem medo de serem menosprezadas ou
ndo terem a importancia devida. Essa reflexdo deve ter como
base a afirmacdo de Freire (1996), que nos lembra que ensinar
exige a conviccdo de que a mudanca é possivel, e é esse direcio-
namento que se busca, voltado a uma educacdo para a mudanca
da condi¢do das mulheres.

O mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetivida-
de curiosa, inteligente, interferindo na objetividade com
que dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo
ndo é s6 o de quem constata o que ocorre, mas também o
de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou
apenas objeto da Histéria, mas seu sujeito, igualmente. No
mundo da Histéria, da cultura, da politica, constato nao
para me adaptar, mas para mudar (FREIRE, 1996, p. 77).

Ao refletir sobre género e diversidade, Freire nos lembra
que é necessario despertar nos estudantes, e também muitas
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vezes nos docentes, a consciéncia de inacabamento, para que haja
escopo para se desconstruir dos preconceitos que perpassam pela
vivéncia social, propiciando assim a educabilidade de todos.

METODOLOGIA

O presente estudo foi elaborado com a finalidade de con-
duzir a construcdo de uma educacdo embasada em ideais eman-
cipatérios e transformadores, com a pauta da resisténcia das falas
femininas como mola propulsora para o vislumbre da equida-
de presente na Literatura e na vida real. O objetivo da pesqui-
sa consiste em realizar o estudo de andlise comparada entre as
obras - Dom Casmurro de Machado de Assis, Amor de Capitu
de Fernando Sabino e Capitu - Memoérias Péstumas de Domicio
Proenca Filho, bem como a importancia da narrativa em primeira
pessoa para personagens femininas da literatura para empode-
ramento de suas falas e vozes; compreender o discurso péstumo
produzido em Capitu Memoria Péstumas como uma fala de re-
sisténcia e liberdade que a morte proporcionou; e, vislumbrar o
fomento que as literaturas canodnicas e biblicas direcionaram as
obras, sobretudo do século XIX instituindo um marco de recorte
machista que construiu a figura da mulher através dos tempos.

Para a realizacdo da pesquisa foram analisadas as obras
Amor de Capitu de Fernando Sabino, Dom Casmurro, de Macha-
do de Assis e Capitu: Memdrias Postumas, de Proenga Filho, na
perspectiva da construgdo das personagens, embasada nos con-
ceitos literarios de Antdonio Candido e Norman Friedman. Para
a andlise critica das obras em estudo, aprofundou-se nos deta-
Ihes das trés obras, observando as diferencas do foco narrativo
que muda o sentido da histéria e a construcao das personagens.
Outrossim, observada a comunica¢do do narrador com o leitor
para a construc¢do do desfecho do romance machadiano sob o
prisma de voz da personagem de Bento Santiago que conduziu
a narrativa como bem quis.
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A pesquisa apresentou-se do tipo qualitativa, pois se tra-
tou de uma pesquisa bibliogréfica. Segundo Gil (1946), a pesqui-
sa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elabo-
rado, constituido, principalmente, de livros e artigos cientificos
e utiliza-se, fundamentalmente, da contribuicdo de diversos au-
tores sobre determinado tema. O estudo realizado entre as trés
obras se deu em uma perspectiva comparativa-reflexiva, com
vistas a construcdo de um elo entre a ficgdo e a realidade, de
modo a perceber como a tematica pode ser trabalhada em ambi-
to educacional objetivando a construcao de uma sociedade que
garanta os direitos de resisténcia feminina frente ao patriarcado.

O método utilizado foi o comparativo, considerando as
obras em diferentes aspectos literarios. Segundo Lakatos e Mar-
coni (2003), o método comparativo é usado tanto para compara-
¢des de grupos no presente, no passado, ou entre os existentes e
os do passado, quanto entre sociedades de iguais ou de diferen-
tes estagios de desenvolvimento. O método comparativo permi-
te analisar o dado concreto, deduzindo do mesmo os elementos
constantes, abstratos e gerais. A comparacao realizada entre as
trés obras se deu no sentido de compreender as rupturas e re-
leituras dos autores frente a obra original e a significancia social
que isso representa perante a sociedade, em consonancia com as
mudangas histdricas e sociais em que as mesmas foram escritas.

Para realizar uma pesquisa cientifica, elabora-se o con-
junto de acdes criticas que permitem responder ao processo de
construgdo cientifica, a qual se inicia com uma indagacado e se
desdobra, posteriormente, em procedimentos sistematicos, for-
mal, e reflexivo, cujo conhecimento resultante sofreu influéncia
dos critérios estabelecidos e do modo de interpretagdo dos da-
dos encontrados (DEMO, 1989; LAKATOS E MARCONI, 2003;
MINAYO, 2009; PRODANOV E FREITAS, 2013; GATTI, 2010).

A compreensdo das especificidades do objeto de estudo
exige uma abordagem qualitativa da nossa pesquisa, na qual a
relagdo do objeto com o pesquisador permite segundo Minayo
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interpretar o “universo dos significados, dos motivos, das aspi-
ragdes, das crengas, dos valores e das atitudes”, privilegiando
a esséncia do objeto em seu contexto (TRIVINOS, 1987). Isso
corrobora com as nossas observacdes e entendimentos, pois a
reflexdo dos problemas singulares sdo reveladores das intencio-
nalidades das agdes e pensamentos a partir da “realidade vivida
e partilhada com seus semelhantes” (MINAYO, 2009, p. 21).

Em concordancia com os autores supracitados, Prodanov
e Freitas (2013) reforcam as ideias que sustentam a pesquisa
qualitativa apontando que os resultados ndo podem ser expres-
sos numericamente ja que seu foco estd no processo e seu signifi-
cado. Bogdan e Bilklen (1994, p. 51) explicam que “o processo de
condugao de investigacdo qualitativa reflete uma espécie de dia-
logo...”, tendo o pesquisador o foco de interesse na forma como
os participantes experienciam suas realidades no seu contexto
social; definindo assim, estratégias de conducao que favorecam
obter o ponto de vista do participante da pesquisa sem subtrair-
-se do processo.

CONSIDERAGOES

Partindo das explanagdes supracitadas, em relacao as obras:
Dom Casmurro de Machado de Assis; Amor de Capitu de Fernan-
do Sabino; Capitu - Memorias Péstumas de Domicio Proenga Filho
e levando em consideracdo a importancia da analise narrativa, so-
bretudo em obras que necessitem da expurgagdo de vozes femini-
nas. Ap6s a andlise dessas tratativas, observou-se a existéncia de
uma repetigdo e padronizagdo da narrativa realizada por homens,
em detrimento dos comportamentos de personagens femininas,
com o intuito de desvozea-las e reforcar o patriarcado na sociedade.

Capitu é um grito de liberdade e resisténcia que se estende
ao levante de multiplas vozes que urgem em eclodir. Ela repre-
senta as vozes de Simone de Beauvoir, Clarice Lispector, Malala
Yousafzai. E uma mulher da arte ndo ficcional; é atemporal. E
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a forca das vozes que unidas insistem em serem mulheres. Ser
mulher, portanto, parece coisa de insistente.

Tendo em vista que a pesquisa objetiva analisar e com-
parar a influéncia da voz nas narrativas e em observancia aos
diferentes olhares acerca da obra primaria, Dom Casmurro, a
hipétese levantada por esta pesquisa é: A massiva narragdo sob
a 6tica machista em obras de cunho literdrio impacta na arte da
imitagdo, onde provoca uma reagdo em cadeia de uma sociedade
pouco emancipada, sobretudo em relagao a voz da mulher nas
searas sociais. E sabido que outros aspectos da obra nao séo co-
mumente levados em consideragdo, mas sim, o aspecto relativo
a suposta traicdo de uma mulher para com um homem, como se
fosse uma grave ofensa social nos moldes do patriarcado, uma
vez que o inverso ndo é visto com as mesmas lentes.

A obra precisa ser analisada, além disso, por isso a analise
comparada faz refletir acerca das novas possibilidades de leitura
sob o prisma de novos narradores, em diferentes posi¢des narra-
tivas. Outrossim, dentro do campo analitico, a obra de Domicio
Proenga Filho traz a luz uma possibilidade de serem ouvidas as
multiplas faces das vozes de Capitu, mesmo que em uma narra-
¢do post mortem - realidade estd, vivenciada por muitas mulheres
no mundo, onde suas vozes sdo representadas por outros “eus”
somente apos suas partidas para outros campos de existéncia.

Os ideais de uma educagdo transformadora e emancipatéria
partem do pressuposto da leitura de mundo, da leitura social que os
estudantes fazem daquilo que vivenciam. Se na vida real e na litera-
tura e mulher é tratada como mazela, a reproducado dessa vivéncia,
sobretudo reforcada no ambiente escolar, sem analise critica de obras
com vinculacao a realidade, perpetua uma cultura de desigualdade
que ndo é nem de longe o objetivo da educagdo para a contemplagao
de uma sociedade com mais equidade. Trabalhar tematicas transver-
sais, ainda mais em um pais mis6gino, é a representacdo dos primei-
ros passos de um caminho promissor para que a literatura seja palco
de possibilidades para as transformagdes sociais.
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As revolucoes industriais
e evolugoes educacionais:
compreendendo o movimento

Andréa Kochhann
Jeferson Rodrigues Lopes
Nay Brunio Borges

Esse trabalho tem como arcabougo de investigacao a Pri-
meira, Segunda, Terceira e Quarta Revolucdo Industrial, trazen-
do também as evolugdes educacionais que acompanharam esses
movimentos industriais que de modo concomitante provoca-
ram rupturas sociais nos variados setores organizacionais em
termos mundiais, nos quais o econdmico e o educacional nao
ficaram de fora.

A tematica se justifica pelo contexto pandémico, no qual o
uso das tecnologias, tanto de comunicagdo quanto de informa-
¢do vieram a tona como recursos que propiciaram a exequibili-
dade das aulas no contexto remoto, dado o afastamento social
ocasionado pela pandemia da Covid-19 e suas variantes. Deste
modo, compreende-se que esse cendrio reacendeu uma discus-
sdo antiga no que tange ao uso das TICs no contexto educacio-
nal, bem como a possibilidade de ofertar espacos nos quais os
educandos desenvolvem suas habilidades com uso das tecno-
logias: como tablets, computadores e smartphones, etc, a fim de
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que os profissionais de educagdo repensem a necessidade de po-
tencializar o ensino dentro e fora da sala de aula.

As metamorfoses educacionais, se é que se pode chamar
assim, romperam com o status quo atual, e a cada vez que acon-
tece uma revolucao, os setores também sofrem alteragtes. Nesse
escrito, cujo a base se alicerca na revisao bibliogréfica, e que se
aproxima do materialismo histérico dialético, considerar-se-4 o
setor educacional como foco de discussdes, colocando em voga
o processo de historicizacao, bem como as contradi¢des no que
tange as transformagdes advindas das revolugdes.

Considerando o assunto, sinaliza-se os rumos que esses
escritos tomaram, ou seja, pretende-se discutir questdes relevan-
tes as novas formas de perceber as abordagens educacionais e
suas relacGes com as revolugdes, ou melhor, as transformacoes
ocasionadas pelas mesmas. Salienta-se que a discussao se deli-
neia considerando a Educacao 4.0, apresentando os seguintes ei-
x0s: modelos sistematicos, mudanca do senso comum, gestdao do
conhecimento, pesquisa, competéncias, habilidades dos alunos
e cibercultura em rede que se mostram descritos no texto nos
topicos: as revolucdes industriais e as evolugdes educacionais.

AS REVOLUCOES INDUSTRIAIS: compreendendo o contexto

A Primeira Revolucao Industrial, ocorreu no século XVIII
que se inicia entre 1760 a 1830 na Inglaterra, essa revolugao é
marcada por invengdes e descobertas na drea cientifica como: as
maquinas a vapor, hidraulica e e6lica, periodo em que a energia
humana foi substituida pela da maquina, nesse contexto, o tra-
balho era baseado na manufatura que dominava a produgao de
forma artesanal, Israely Cavalcante (2019, p. 23), elucidam que:

Na primeira Revolu¢do Industrial teve também grandes

inovacgdes nos meios de transportes, como surgimento
das primeiras locomotivas a vapor, tendo como primeiro
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modelo o do engenheiro Richard Trevithick, e um grande
destaque ao modelo do engenheiro George Stephenson,
por conseguinte devido as locomotivas ocasionou a cria-
¢do das ferrovias. Também pode se destacar a criagdo dos
primeiros barcos a vapor, tendo como primeiro modelo o
do inventor e engenheiro Roberto Fulton. Essas inovagdes
nos meios de transporte possibilitam minimizar os custos
e o tempo de viagens, assim como o aumento do volume
de mercadorias a serem transportadas (apud BRASILES-
COLA, 2014).

Segundo Ruud Sakurai e Jederson Zuchi (2018) o que pre-
cisa ser enfatizado no num todo, é que a Primeira Revolugdo
Industrial foi uma grande forca motriz por tras do surgimento
do capitalismo, uma vez que, tudo que outrora era manual tor-
nou-se pouco tempo depois industrial. Essa revolucao mudou
drasticamente a vida das pessoas e o seu reflexo ainda pode ser
visto hoje, ressalta-se que conforme os autores, 0 mesmo ainda
estd em processo de transformacao continuo.

Para Luis Moraes (2017), essa revolucdo ndo sé propiciou
o surgimento do capitalismo, como também afetou costumes,
habitos tradicionais e varios outros aspectos da vida cotidiana,
socio-politica e econdmica no mundo inteiro. Em contra mao do
processo de melhoria advindo da produgao industrial, que cola-
borou dentre outras coisas, para a diminuicao do tempo de pro-
ducao, esforco fisico manual dos trabalhadores, caracterizou-se
como a revolucado das longas horas de trabalho, baixos saldrios,
péssimas condicoes de higiene e satide, uso da mao de obra in-
fantil, sem falar da classe feminina, pois as mulheres ganhavam
menos que os homens, mais ambos tinham algo em comum, ndo
tinham direitos trabalhistas.

A partir da Segunda Revolucao Industrial, que perdurou
de 1850 a 1900 também na Inglaterra, se expandindo em paises
como Franga, Bélgica e Alemanha entre outras regides da Euro-
pa e s6 depois chegando no Japao e Estados Unidos da América.
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A mesma apresenta algumas caracteristicas das quais conforme
Silva e Gasparini (2006, p. 3) pode-se destacar que,

[...] foi a mecanizagdo do setor téxtil, cuja produgdo ti-
nha amplos mercados nas colonias da América, Africa e
Asia. Entre as principais invencdes mecanicas do periodo
destacam-se a maquina de fiar, o tear hidraulico e o tear
mecanico que passaram a ter maior capacidade quando
foram acoplados a maquina a vapor. Com a gradativa
sofisticacdo das méquinas houve aumento da produgao
e geragdo de capitais que eram reaplicados em novas
maquinas.

Parafraseando Castells (1999), nesse periodo houve um
grande avango nas ciéncias que desempenharam um papel fun-
damental nos sistemas sociais e econdémicos que ofereceram
energia acessivel a diversas classes da sociedade, melhorando
assim o trabalho humano. Entretanto, ocasionando muitos pro-
blemas sociais a exemplo do éxodo rural que consequentemente
aumentou o fluxo populacional nas cidades, que por sua vez
ndo dispunham de infraestrutura nem tao pouco emprego para
todos imigrantes a procura de um trabalho.

Essa Revolugdo tem como marcas principais: o surgimen-
to do motor a combustao f6ssil, eletricidade, desenvolvimento
das industrias: siderdrgicas, metaltrgicas, petroquimicas, au-
tomobilisticas. Para esse dado momento havia a necessidade
de especializagdo por parte do trabalhador e como ponto fun-
damental o aumento da produtividade e da produgao. Con-
forme Chiavenato (2009) naquele contexto ocorreram algumas
rupturas entre diversos paises, aqueles que se industrializaram
passaram para frente. Ja a exemplo do Brasil que era colonia
e que se manteve na producdo agricola, ja se pode imaginar
o desfecho, ficou a quem no que tange ao desenvolvimento e
também no que se refere as questdes econdmicas e consequen-
temente educacionais.
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A terceira fase dessas revolucgdes ocorreu entre 1900 e
1980, principalmente no Vale do Silicio, Califérnia, EUA, que
era uma antiga base militar da Guerra Fria. Esse local tornou-se
um tecnopolo, onde hoje encontramos o principal centro tecno-
l6gico global, tecnologias como a robética, microeletronica, tele-
comunicacdes e biotecnologia. Nessa Terceira Revolucao Indus-
trial pode-se perceber que os profissionais deviam ser altamente
qualificados e polivalentes, pois, deste modo haveria a expansao
das corporacdes multinacionais e a globalizacdo do capitalismo,
que fora uma das marcas da revolugao. Ressalta-se que, boa par-
te das inovagdes foram desenvolvidas no Vale do Silicio, ou seja,
la ocorreu o pontapé inicial. Na contra mao desse processo de
acordo com Medeiros e Rocha (2002, p. 400), esse periodo,

[...] imprime a marca da exclusdo, na qual a forga de tra-
balho é dicotomizada em trabalhadores centrais e peri-
féricos, desempregados e excluidos, dividindo também a
parcela de apreensdo do conhecimento e a utilizagdo de
tecnologias, gerando relacdes desiguais de poder pelo sa-
ber e pelo controle econdémico, colocando no topo da es-
cala os empregados das grandes empresas, seguidos dos
trabalhadores do setor informal, cujo trabalho é precario
e parcial.

A desigualdade é algo bem nitido ainda nos dias atuais.
Paises em desenvolvimento ou paises de terceiro mundo, inde-
pendente da nomenclatura utilizada apresentam-se como a base
da pirdmide, na qual a educagdo também acompanha. O contex-
to da Quarta Revolugdo Industrial ou Industria 4.0, se apresenta
com a caracteristica da inteligéncia artificial, robética, internet
das coisas, veiculos autébnomos, impressao em 3D, nanotecnolo-
gia, biotecnologia, etc. A mesma é marcada pela dinamica, ve-
locidade e flexibilidade das indtstrias modernas no século XXI,
cuja caracteristica e nomenclaturas foram iniciadas em Hanno-
ver no estado da Alemanha.
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Apresentando-se assim, a “Quarta Revolugao Industrial”
em conformidade com a afirmacao de Pedro Coelho (2016), esta
revolugdo provoca sistemas tdo complexos ndo somente nas
industrias, pois produz alteracdes significativas nas relacoes
sociais, econdmicas, bem com nas decisdes de comprar ou ndo
produtos e servicos, nos valores atribuidos aos mesmos, lei de
oferta e procura, bem como nos valores morais impressos na
sociedade.

Nessa dindmica é perceptivel as desigualdades entre os
paises, tal como a origem das mesmas, pode-se considerar por
exemplo: a utilizacdo da robética nos setores industriais; a subs-
tituicao do trabalhador; a super faturacao do valor das commo-
dity, que por sua vez impulsionam os valores de mercado, que
viabilizem a falta de empregos, pois é necessario produzir mais,
em menos tempo, com maior qualidade e menos custo, de modo
que amplia-se o nimero de pessoas desempregadas, com a fina-
lidade de aumentar a produgdo enxuta. A fim de melhor exem-
plificar o que fora disposto nos escritos acima, segue-se como
exemplo a Imagem 1.

Imagem 1 - Evolugdo da industrializagao
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Mecanizagio Eletricidade Computagho Colaboragia

Fonte: http://blog.render.com.br/diversos/dia-internacional-da-educacao-e-quarta-
-revolucao-industrial/
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Como se pode perceber a imagem disposta aqui expde o
processo de historicizagdo no tange ao contexto das Revolucoes
Industriais, a de se perceber que ndo ha retrocessos no que diz
respeito as inovagdes, ou seja, se uma revolugdo para a outra
pode-se até ficar resquicios, no entanto, ha ampliacdo, ou seja,
melhoria, a exemplo do surgimento da eletricidade e a partir
dela a utilizacdo de computadores.

AS EVOLUGOES EDUCACIONAIS: repensando o0 movimento

Considerando as revolugdes e as significativas modifica-
¢Oes na sociedade tal qual o contexto pandémico, em que o uso
das tecnologias se mostrou necessario para que a execucao das
aulas fosse possivel, busca-se discorrer sobre as evolugdes edu-
cacionais considerando o contexto histérico das Revolugoes In-
dustriais e suas possiveis intervengdes nesse cenario.

A Educagao 1.0 centraliza nas institui¢cdes que antes do sé-
culo XII que acompanhava a Revolugao Industrial ocorrida en-
tre 1760 a 1850, que estava alicercada em locais fisicos no quais
a educacado era ofertada por institui¢des regulamentadas que
apresentavam caracteristicas singulares como: elitizacao, ensino
individual focado no educador e submissao do aluno (RODRI-
GUES, 2019). Logo, salienta-se que, na Educag¢do 1.0 o aluno era
o receptor de contetdo.

O curriculo era bastante simpldrio, apresentava textos
para leitura, atividades de escrita e conhecimentos biblicos, es-
sas institui¢des ficavam de posse eclesiasticas, as quais em geral
localizavam-se em mosteiros afastados das grandes cidades. No
decorrer dos “séculos essa educacdo prevaleceu e atendeu as ex-
pectativas da sociedade da época que ndo queria que as pessoas
refletissem, pensassem e tirasse suas conclusodes [...]” (FUHR,
2018, p. 2), o que por sua vez nao atende mais aos interesses da
sociedade vigente.
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Em 1762, Jean-Jacques Rousseau publicou uma de suas
principais obras “Emilio, ou da Educacao”, no qual se mostrava
contrério a educacdo elitista, ele defendia uma educagdo para to-
dos, que divergia da Educagao Jesuitica onde se punia os alunos
e os tratava como mini adultos e apresentava fortissimas carac-
teristicas hierarquicas de conhecimentos memorizados.

Ja na Educacao 2.0 com fortissima influéncia da Revolucao
Industrial no séc. XVIII, havia massiva repeticao, ensino cole-
tivo, foco na sala de aula e memoriza¢do. O modelo industrial
proposto pelo taylorismo influenciou o processo de produgao
industrial, mas também os métodos de ensino e aprendizagem
nas escolas. Conforme Silva e Gasparin (2006, p. 7) “[...] o tay-
lorismo objetivava dominar o trabalho vivo, os seres humanos,
e té-los como auxiliares, como “méquinas” a servigo do capital
[...]”. Contudo, o fil6sofo Michel Foucault que se ocupou no con-
ceito de “corpos doceis”, apresenta que, esse modo de aplicagao
da domesticagdo ndo apropriado para formar pessoas critica-
mente emancipadas, mas molda-las de acordo com os interesses
sociais, tanto nos espagos de trabalho, institui¢des administrati-
vas e no ambiente educacional.

Neste sentido, a ruptura apresentada no modelo de Edu-
cacdo 2.0 apresenta resquicios de algumas caracteristicas da pri-
meira: com o predominio da transmissdo, a memorizacao, mas
a padronizagdo surge como ampliacdo. Pode-se considerar que
a exemplo das tirinhas de Dilbert criadas por Scott Adams, que
se encaixam nesse contexto da padronizacdo dos espagos que
tendem a produzir ideias pré-estruturadas e que devem servir/
atender a todos, a fim de que, as criangas e jovens sejam forma-
dos para a manutencdo da produtividade das grandes indus-
trias, assim se segue esse modelo de padroniza¢do dentro do
que concerne a Educacédo 2.0

A Educacao 3.0 apresenta como caracteristica a pds-in-
dustrializacio, considerada como a era da internet e da tecnolo-
gia, mostrou-se com as seguintes caracteristicas: a criatividade,
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ensino com base em trabalhos em equipe, foco no ensino hibri-
do, fomento do pensamento analitico, etc. Nesse contexto, o pro-
fessor deixa de ser o ator principal da aprendizagem, o aluno
passa a ser protagonista de sua propria aprendizagem, pode-
-se perceber que o conhecimento é interpretado como oriundo
do didlogo dindmico e que esta em permanente transformagao,
como a propria tecnologia e compartilhamento do conhecimen-
to dos alunos uns com os outros.

No tocante a Educacio 3.0, conhecida como a era da cola-
boragao, o aluno deveria aprender tanto com o docente quanto
com seus colegas, ou seja, considerou-se o processo de troca de
saberes. Segundo Ivan Illich (1985), uma aprendizagem que é
proposta em diversas instancias da sociedade e também na es-
fera individual, tem a possibilidade de criar as “redes de apren-
dizagem”, que podem ser ancoradas em tecnologias avangadas,
permitindo que ao longo do caminho e em cada momento acres-
centa a vida dos sujeitos aprendizes o conhecimento e a partilha
de interesses de modo a transformar suas vivéncias por via de
uma experiéncia e ou aprendizado.

Na Educagdo 4.0 a abordagem ¢é estritamente ativa, os alu-
nos aprendem com os professores, mas trabalham em equipe,
0 que nao os impede de aprender uns com os outros, de modo
a tornarem-se protagonistas no processo de ensino-aprendiza-
do. Concentram-se na experiéncia e no processo ao passo que
essa revolucdo educacional, conduz a novas formas de aborda-
gens pedagogicas. Por via desses meandros pode-se, haver a uti-
lizagdo de ferramentas tecnolédgicas: como tablets, computado-
res e smartphones para potencializar o ensino (dentro e fora) de
sala de aula, bem como sistemas administrativos para a gestdo
educacional e afins.

O tema “Educacao 4.0” pode ser considerado como inci-
piente no &mbito académico. Tal fato pode ser compro-
vado ap6s a realizacdao de buscas em bases estruturadas
de dados, particularmente as de acesso gratuito (Open
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Access) como, por exemplo, a Scientific Periodicals Elec-
tronic Library (SPELL) e a Scientific Electronic Library
Online (SciELO), onde o ntimero de trabalhos indexados
é praticamente inexistente. (COSTA; REIS; ESPUNY; BA-
TISTA; OLIVEIRA, 2019, p. 2)

Fiihr (2019) sinaliza que o ensino e a aprendizagem se tor-
naram coletivos, e que o professor ndo é mais o centro do proces-
s0, mas passa a desempenhar o papel de organizador, orientador
e mediador do ensino. Entretanto, ressalta-se que, muitas vezes,
0s professores param ou nem comecam a usar a tecnologia por-
que percebem e ou ainda compreendem o uso de ferramentas tec-
nolégicas em ambientes educacionais, como uma barreira para o
aprendizado dos alunos, ou mesmo, como um suporte que possa
vir a lhes substituir. Contudo, é preciso considerar que,

As tecnologias caminham para a convergéncia, a integra-
¢do, a mobilidade e a multifuncionalidade, isto é, para a
realizacdo de atividades diferentes num mesmo apare-
lho, em qualquer lugar, como acontece no telefone celular
(que serve para falar, enviar torpedos, baixar musicas).
[...] MORAN, 2012, p. 89)

No tocante ao ensino e aprendizado, é cabivel que o pro-
fessor incentive os educandos, estimulando-os de modo que sua
autonomia seja desenvolvida e explorada, uma vez que as tecno-
logias podem e devem fazer parte desse processo. Algo que ndo
se pode negar, fora a aproximacao dos profissionais da educacao
e o uso das tecnologias no contexto do ensino remoto, e ndo me-
nos obstante a aproximacao dos alunos também, o que por sua
vez sinaliza para a necessidade de ampliagdo desta melhoria e
nao retrocesso. Contudo, conforme Fuhr (2018) a educacado ainda
em termos de Brasil, carece de investimentos, otimizacdo do uso
das tecnologias, acesso a internet e formacao continuada que sao
fatores dentre outros tantos, que precisam ser levados a sério.
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A Educacao 4.0 destaca-se com diversificadas metodologias
e ferramentas midiaticas, conforme Imagem 2, com propostas de
dinamizar o ensino aprendizado como o learn by doing (apren-
der fazendo, colocando a mao na massa), just-in-time (estratégia
que usa o feedback entre as atividades em ambiente educativo),
microlearning (em que cada pequena aprendizagem deve ser co-
memorada da mesma maneira que as grandes aprendizagens),
termos que assim como o acesso a recursos basicos, infelizmente
estdo distantes da realidade educacional em muitas institui¢des.

Imagem 2 - Ferramentas midiaticas

Fonte: https:/ /www.educamundo.com.br/uploads/blog_posts/271/00i_info_educa-01.png

Na Educacdo 4.0 o aluno fora entendido como protagonis-
ta do processo. Nesse interim, a aprendizagem devia dar-se por
meio da colaboragdo, ou seja, professores e alunos atuando juntos
com o uso de tecnologias. Desse modo, sinaliza-se para a necessi-
dade de investimentos em novos recursos tecnolégicos e melhoria
na adequacdo das metodologias, que emergem ao passo que no-
vos recursos vao se tornando parte e ou utilizados no fomento do
ensino e aprendizagem. Dessa forma, a oferta de formacao conti-
nuada aos professores para a ampliacdo de novos conhecimentos
acerca das tecnologias, se faz indispensavel, essas ferramentas
podem ser um divisor de 4guas para a solugdo de problemas a
exemplo: chamar a atencdo do aluno e instigar a curiosidade.
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CONSIDERACOES

Em uma sociedade repleta de tecnologias, a Educacdo 4.0 e a
Inddstria 4.0 remetem a uma revolu¢do no mundo contemporaneo
que esta diante dos nossos olhos, mas nem sempre diante da nossa
prética. Contudo, considerar o impacto das Revolugdes Industriais
na sociedade é compreender que a educagao também sofre essas
influéncias de modo direto e indireto. Com base na historicizagdo
da revolucdo percebeu-se que sempre had ampliacdo e melhorias
no campo da producdo, em contrapartida as desconformidades
se mostram cada vez mais sinuosas, a substituicao do trabalhador
pelas maquinas contribui para o desemprego, no entanto a de se
considerar que, o aumento da produgdo viabiliza a manutengao e
subsisténcia da populacdo mundial que aumenta cada vez mais, a
qual ndo seria atendida num modelo de producgdo manufatureiro.

H4 de se considerar que a educagdo acompanha o desenvol-
vimento e/ ou reestruturacdo dos modos de produgao. Nesse sen-
tido, a fragilidade de alguns setores que em geral sdo da camada
subalterna, denotam o quanto a educagdo acompanha o contexto
social. Logo, por mais que se fala em Educacdo 4.0 o que se pode
perceber é que as vivéncias no que tange ao uso das tecnologias
atuais na conjuntura educacional se mostram muito distantes do
que seria uma realidade préxima ao contexto de Revolugao 4.0.

Em suma, o intuito nesses escritos, ndo fora esgotar o tema
ou mesmo apresentar resposta em que cabem um ponto final,
quicé reticéncias, mas, a intengdo nessa discussdo correspon-
de a fomentar mais interrogacdes sobre o assunto. As rupturas
dos modelos educacionais ao longo da histdria sdo perceptiveis,
diante disso as evolugdes apresentaram novas possibilidades de
desenvolvimento de habilidades, didatica e metodologias, ca-
bendo as institui¢des adaptar a sua realidade. Ressalta-se que
adaptar é diferente de nao utilizar. Dessa forma sdo necessarias
ampliar as discussdes e rever novos modelos, a fim de melhor
solucionar os problemas do cotidiano, considerando o contexto
atual no qual as novas tecnologias se fazem presentes.
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Bem-estar e saude emocional
de professores do ensino
fundamental em Picos - Piaui

Mirlene de Aratjo Luz
Ada Raquel Teixeira Mourdo
Luiz Gonzaga Lapa Junior

A populacdo mundial enfrenta um grande problema de
saude que afeta os diversos setores da sociedade, incluindo a
educagdo. No Brasil, como na maioria dos paises, a popula-
¢do sofreu mudangas na rotina didria, assim como na dinamica
das relagdes, interrelagdes e atividades profissionais. Dentre
os diversos setores, a educacdo escolar foi afetada em todo o
territério nacional. Como estratégia para a continuidade das
atividades escolares o ensino remoto emergiu, desafiando pro-
fessores e alunos a se reinventarem. Muitos docentes nao ti-
nham experiéncias com as ferramentas digitais e, com esforco,
procuraram se adaptar ao novo modo de ensino e construir
préticas pedagobgicas significativas que atendessem a qualida-
de de ensino.

Nesse momento de mudancas e incertezas este estudo bus-
cou responder a seguinte indagac¢ao: Quais afetos e sentimentos
estdo presentes entre os professores nesse momento de pande-
mia? Como se encontra a satisfacdo com a vida nesse cendrio
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obscuro que desponta? Como objetivo, buscou-se compreender
como os professores do ensino fundamental da Cidade de Picos
se sentiam e realizavam seu trabalho durante a pandemia, ana-
lisando seu bem-estar emocional, sua satide psicolégica e quais
sentimentos os envolveram nesse momento tdo preocupante
que atravessamos.

A anélise do bem-estar assimila a avaliacdo que as pes-
soas fazem de suas vidas. Estudos do bem-estar subjetivo
(BES) procuram explicar o nivel de felicidade e a satisfagao
com a vida que os individuos vivenciam em um determinado
momento. O bem-estar subjetivo inclui necessariamente uma
avaliacdo global dos diversos aspectos da vida de uma pes-
soa. Conforme Albuquerque e Tréccoli (2004), na literatura, ha
diferentes olhares para o conceito de BES, porém, existe con-
senso quanto as suas dimensoes: satisfagdo com a vida e afetos
positivos e negativos.

O Ensino Fundamental é atualmente pensado como es-
paco importante para a construcdo de uma educacdo de qua-
lidade e que necessita de profissionais que compreendam as
especificidades desse ensino, em especial, aqueles profissionais
que atuam nos anos iniciais, tendo em vista que os mesmos sdao
vistos como alfabetizadores e construtores do perfil escolar dos
alunos, contribuindo de forma positiva para que os educandos
adquiram competéncias e habilidades necesséarias a integridade
de sua formacao escolar.

Este estudo utilizou a abordagem qualitativa de pesquisa
com a realizagdo de entrevistas semiestruturadas por meio do
Google Meet com professores do ensino fundamental das escolas
publicas e particulares da cidade de Picos-PI. Foram desenvol-
vidas segdes sobre o trabalho docente durante a pandemia e o
bem-estar subjetivo para, posteriormente, relatar os resultados
coletados.
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TRABALHO DOCENTE NA PANDEMIA DE COVID-19

O novo cendrio brasileiro da educacdo permitiu que, em
meio a pandemia da Covid-19, novas perspectivas pedagégicas
fossem tratadas por tecnologias e ferramentas de aprendizagem
diferentes do cotidiano escolar. Sendo assim, os novos tempos
exigiram que o professor seja um constante aprendiz e aper-
feicoe sua pratica pedagogica, a fim de torna-la mais critica e
consciente.

As Tecnologias Digitais Interativas (TDIs) utilizadas pe-
los professores surgiram como forma de adaptacdo ao trabalho
docente no periodo pandémico, motivado pelo fechamento das
escolas como meio para conter a propagacdo do virus. Nesse
panorama, essa foi a tnica solucdo imediata para continuar as
atividades do Ensino Infantil ao Superior. Assim, a partir de vi-
deos e do uso da plataforma Google Sala de Aula os professores,
que estavam acostumados a aulas presenciais e com pouco co-
nhecimento das novas tecnologias, foram obrigados a trabalhar
a distancia, a partir de suas casas, aprendendo rapidamente o
novo sistema de ensino remoto.

Os professores, em sua maioria, ndo estavam preparados
para lidar com o ensino remoto, ou seja, ensino-aprendizagem
digital (NOBRE, 2021). Essa realidade trouxe inimeros e sérios
problemas, tendo em vista que todos ja estavam abalados psi-
cologicamente com o isolamento social e com risco da prépria
morte por contaminacgdo. Mesmo assim, para a continuidade do
processo de ensino e aprendizagem, docentes e discentes atua-
ram nesse cendrio e tentaram se adaptar a essa nova realidade.

Entre outros problemas enfrentados no sistema educacio-
nal, cita-se que muitas escolas e seus alunos ndo possuem acesso
a internet ou falta-lhe equipamento tecnolégico para as ativida-
des virtuais (FERREIRA; SANTOS, 2021). De forma similar, os
professores ndo tinham conhecimento sobre aulas remotas, nem
qualificacdo ou dominio para o uso de recursos tecnolégicos.
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Ferreira e Santos (2021, p. 04) citam que nas novas meto-
dologias de ensino, o professor “deixa de ser um mero trans-
missor de conhecimento, utilizando assim novos meios para tor-
nar esse processo eficaz, como por exemplo: a internet, sites de
busca, softwares”, porém, a tecnologia em si ndo garante uma
aprendizagem eficaz nem a qualidade da aula. H4 necessidade
de capacitar o professor para incorporar novos métodos de ensi-
no em suas préaticas de trabalho remoto.

Apesar dos indiscutiveis avangos tecnolégicos na edu-
cacdo, percebe-se que o ensino remoto nao substitui o presen-
cial, principalmente para as criangas nos anos iniciais do ensino
fundamental que necessitam de acompanhamento do professor
para auxiliar no desenvolvimento das atividades e aprendiza-
gem dos contetidos (PASINI; CARVALHO; ALMEIDA, 2020).

Nao é bastante o professor estar equipado e qualificado
para trabalhar no ensino remoto, preocupa saber se todo o alu-
nado estaria preparado para aulas nesse modelo, se também
possui equipamentos e internet adequados para realizacdo das
aulas, além do minimo de conhecimento dessas tecnologias.
Sobre essa perspectiva Franca Filho, Antunes e Couto (2020)
nos dizem que o desenvolvimento tecnolégico ndo ocorre de
forma homogénea no territério, posto que estd subordinado
a léogica geogréfica de concentracdo de capital, obedecendo a
sua dindmica de acumulacao, parte dai o pressuposto que nem
todos estdo providos dessas tecnologias, ndo tendo assim ga-
rantia de educacio.

O ensino remoto emergencial apontou diversos desafios,
entre eles, dificuldades de acesso a internet e falta de estrutura
basica como equipamentos (FERREIRA; SANTOS, 2021). Nao
menos importante, a excessiva carga de trabalho na modalidade
de ensino remoto afetou a satde mental dos professores e con-
tribuiu diretamente na qualidade de vida desses profissionais
(MENESES; ARAUJO; RODRIGUES, 2021).
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Nesse momento de pandemia de Covid-19, os professores
precisaram reaprender sua forma de contatar e ter acesso aos es-
tudantes, além da cobranca no desempenho de suas atividades
escolares (SILVA et al., 2021). No cendrio de pressoes e tensoes,
manifestacdes de adoecimento pelo desgaste mental surgem en-
tre os professores, entre outros, os transtornos de ansiedade e
depressao (VICENTE, 2015). Segundo Souza et al. (2021, p. 146),

os transtornos depressivos sdo uma categoria de doengas
que afetam prioritariamente o humor e os afetos, cujos
principais sintomas sdo a manifestagdo persistente e con-
tinua de tristeza ou irritabilidade e a perda do interesse
e do prazer na realizacdo de quase todas as atividades.
Os transtornos de ansiedade, por sua vez, decorrem de
uma alteracdo nos mecanismos psiquicos responsaveis
pela identificagdo de estados vulneraveis a situacdes po-
tenciais de perigo.

Nesse contexto, buscamos compreender como se encontra-
vam o0s professores do ensino fundamental em relagdo a sua vida
pessoal tendo em vista que o trabalho invadiu suas casas e suas vi-
das de uma forma ainda nao vivenciada, como também, entender
como se sentiam em relacdo as atividades relacionadas a profis-
sao, se estavam satisfeitos ou desolados e angustiados em virtude
dessa nova experiéncia. Investigou-se, portanto, o sentimento de
bem-estar dos professores para compreender seus afetos e quali-
dade de vida nos momentos de inseguranca vividos, sentimentos
que poderiam interferir em suas atividades de ensino.

BEM-ESTAR SUBJETIVO (BES)

O Bem-Estar Subjetivo (BES) passou a ser fonte de estu-
dos através da psicologia positiva quando alguns estudiosos
perceberam esse tema como uma fonte de possibilidades para
entender melhor a vida do ser humano por outra perspectiva
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que nao fosse a partir da doenga, como era o foco da maioria dos
estudiosos até entdo (LUZ, 2021).

De acordo com Albuquerque e Tréccoli (2004, p. 154) “BES
é o estudo cientifico da felicidade: o que a causa, o que a destréi
e quem a tem”. A palavra “felicidade” expressa os componen-
tes afetivos do BES. Alguns conceitos sdo empregados no senso
comum como sindnimos de felicidade e bem-estar, como quali-
dade de vida, por exemplo, sendo, muitas vezes, compreendida
desta forma.

Os fatores cognitivos também influenciam o BES. Para
alguns pesquisadores o Bem-Estar Subjetivo esta relacionado a
forma como o individuo avalia e julga sua situac¢do atual (DIE-
NER, 2001), se sua realidade condiz com as expectativas criadas
por ele no passado, e se ele alcangou o objetivo desejado (ALBU-
QUERQUE; TROCCOL, 2004). Desta forma, o BES esta relacio-
nado com o equilibrio entre os fatores positivos e negativos da
vida, como os sujeitos avaliam esses fatores, buscando entender
se, na sua vida tem ocorrido mais fatos positivos ou mais fatos
negativos. Incluem também satisfacdo e qualidade com a vida,
evolugdo cognitiva e relagdes afetivas, como por exemplo, se
estd bem de satde.

Desejou-se assim, compreender o bem-estar dos profes-
sores de educacdo fundamental da cidade de Picos, que pas-
saram por momentos desafiadores na sua profissdao como:
adaptacdo a um novo modo de ensino e a efetiva aprendiza-
gem dos alunos; preocupagdes em relagdo a satde, o desafio
em cumprir com as atividades domésticas e profissionais no
espaco familiar, entre outras. A seguir, descrevemos os pro-
cedimentos metodolégicos que foram utilizados neste estudo,
caracterizando o tipo de pesquisa, os sujeitos, instrumentos de
coleta e andlise dos dados.
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METODOLOGIA

A pesquisa com abordagem qualitativa buscou retratar
a realidade de forma complexa e profunda (LAKATOS; MAR-
CONI, 2005), com significados e caracteristicas situacionais dos
participantes (RICHARDSON, 2012), permitindo trabalhar seus
sentimentos e falas (GIL, 2008). Participaram sete docentes (trés
professores e quatro professoras) do Ensino Fundamental de es-
colas publicas e particulares da cidade de Picos-PI, na faixa eté-
ria entre 20 e 50 anos. Como instrumento de pesquisa utilizou-se
a entrevista semiestruturada composta de perguntas objetivas e
subjetivas. Entre outras perguntas citam-se: “Vocé esta satisfeito
com sua vida profissional?’, e “Ultimamente, em sua vida, vocé
tem percebido mais situagdes positivas ou negativas?’. As entre-
vistas foram realizadas e gravadas por meio eletronico, através
do Google Meet, tendo em vista a situagdo pandémica do inicio
do ano de 2021. Para a anélise dos dados foram usadas técni-
cas de andlise qualitativa de contetido como filtragem do que
se mostra mais significativo e relevante (RICHARDSON, 2012).

RESULTADOS E DISCUSSOES

O bem-estar e a qualidade de vida sdo fatores de extrema
relevancia para a vida humana. Quando se fala em qualidade re-
fere-se a representagao social criada a partir de parametros sub-
jetivos (felicidade, amor, prazer, realizacdo pessoal) e também
objetivos, cujas referencias sdo a satisfacdo das necessidades ba-
sicas e das necessidades criadas pelo grau de desenvolvimento
econdmico e social de determinada sociedade (PEREIRA; TEI-
XEIRA; SANTOS, 2012).

Quanto ao BES, ha um consenso na literatura da composi-
¢do de duas dimensdes: satisfacdo com a vida e afetos positivos
e negativos (ALBUQUERQUE; TRC)CCOLI, 2004). Inicialmente,
no Quadro 1, demonstraremos as falas dos professores em rela-
¢do a satisfagdo com a vida.
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Quadro 1: Resultados das falas dos professores sobre Satisfacdo com
avida

[Se tem conseguido o que espera para a felicidade] Sim demais,
que nem eu jé lhe falei eu escolhi ser professora, nao foi por falta

Professor.l  de opcdo, foi por querer mesmo, por amor a profissdo. E muito tra-
balho, principalmente nesse periodo que ta encerrando o semestre,
que sdo muitas atividades ao mesmo tempo e com esse ensino onli-
ne todas as atividades tém que ser antecipadas, ou seja, atividades
da préxima semana ja tinham que ser entregues no inicio dessa, o
que é da semana que vem, ja tem que estar com as atividades da ter-
ceira semana, entdo assim é muito corrido né? Mas quando a gente
faz isso com amor, a gente acaba relevando algumas coisas, eu me
dedico muito nas coisas que eu fago.

[Com a vida profissional] Eu vou para o colégio sorrindo na sala de
aula eu tenho convivéncia com todos os meus alunos de forma que

Professor.2 parece Pais e Filhos, porque eu tenho essa realidade na minha vida
de gostar do que eu fago e quando vocé faz o que vocé gosta, vocé
consegue transparecer.

[Satisfacdo com a vida profissional] Demais, o impacto foi grande
com essa mudanca né? Porque assim, para mim pegou de surpresa,

Professor.3  todo mundo né? Mas eu me sinto satisfeita demais e aprendi muito
viu? Mulher, mas o que eu aprendi nessa pandemia com essa tecno-
logia sabe? Foi aprendizado para a vida inteira.

[Satisfacdo com a vida profissional] Eu amo o que fago, eu gosto
Professor4  muito e uma coisa que eu fago porque eu tenho prazer na minha
profissdo, é uma profissdo que eu tenho um amor de fazer.

[Satisfagdo com a vida profissional] Sim na medida, porque nada
Professor.5  é mais satisfatorio do que a gente ver a evolu¢ao, mesmo se cons-
truindo e se reconstruindo num momento tao delicado.

[Satisfacdo com a vida profissional] Eu estou porque é aquilo que
eu realmente queria fazer e assim, gosto muito do que faco, tenho
amor mesmo, até porque se nao fosse amor, eu ja teria desistido
muitas vezes, porque o professor hoje é muito desvalorizado, tanto
como pessoa e profissional também na parte de remuneracao né? Se
vocé for pensar, vocé vai pensar duas vezes antes de seguir. Se vocé

Professor.6  for pensar no material, vocé vai pensar duas vezes antes de escolher
ser professor. E ai as vezes eu falava com meus filhos, olha vamos
fazer o seguinte, vamos mudar, vamos 14, vamos partir para outra
e eu vejo que eles ndo tém essa mesma vontade, é muito bonito eu
tiro o chapéu para todos os professores porque é dificil. E muito bo-
nito vocé ver um aluno comegando a ler a e assim eu me identifico
muito.

[Satisfagdao com a vida profissional] Acredito que sim, apesar de

que a profissdo é bastante desvalorizada, mas eu gosto muito do
Professor.7  que faco.

[Se mudaria em algum aspecto], ja tentei algumas vezes mudar de

profissdo mais nado gostei.

Fonte: Resultados da pesquisa
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Os professores destacaram satisfagdo com a vida profis-
sional uma vez que fazem o que realmente gostam. Nas falas
ha indicacdes que sentiram prazer em realizar as atividades do-
centes, sendo possivel perceber que os mesmos desenvolveram
a docéncia com amor. Esse aspecto é positivo, pois, quando o
professor realiza atividades com satisfacdo ha uma melhora na
qualidade de vida.

Emmons (1986) explica que a dimensao satisfacdo com a
vida é um julgamento cognitivo de algum dominio especifico na
vida da pessoa; um processo de juizo e avaliacdo geral da pro-
pria vida. “O julgamento da satisfagdo depende de uma compa-
ragdo entre as circunstancias de vida do individuo e um padrao
por ele escolhido” (ALBUQUERQUE; TROCCOLI, 2004, p. 154).

No BES, afeto positivo é um contentamento hedénico puro
experimentado em um determinado momento, é um sentimento
transitério de prazer ativo, enquanto o afeto negativo refere-se
a um estado de distracdo e engajamento desprazivel que inclui
emogoes desagradaveis (ALBUQUERQUE; TROCCOLI, 2004).
Nesse olhar, segue o Quadro 2 com os relatos sobre os afetos
positivos e negativos dos professores.

Quadro 2: Resultados das falas dos professores sobre Afetos Positivos
e Negativos

[Prevaléncia de afetos positivos] Assim, mais coisas positivas, nos ultimos
meses € anos. SO venho obtendo muitas metas, sonhos almejados e que vem

Professor.1 acontecendo tanto minha vida profissional como pessoal, alguns anos que eu
ja vinha almejando colocando no papel, durante esse periodo ta vindo a se
realizar.

[Afetos positivos na vida profissional] Tem acontecido principalmente nes-
ses aspectos voltados para o profissional. A gente sabe que todo comeco de ano
¢ complicado. E ai quando chegamos a nos deparar com algumas situagdes a
gente realmente fica triste, por exemplo, no comego tinha muitas expectativas,

Professor.2 quando vocé ¢ contratado, comego de ano ¢ uma realidade a ser enfrentada,
passou o comeco do ano de certa forma tentando resolver a minha vida do
jeito que estava, que minha maior preocupagdo era o0 meu financeiro, porque
eu sinceramente, apesar de morar com meus pais, aprendi a ser independente.
Deus abengoou e estou trabalhando gragas a Deus. Entdo positivas.
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[Prevaléncia de afetos positivos] Mais positivas, as pessoas tém tido mais
cuidado com as outras, a preocupagdo das pessoas, em relagdo a escola, uma
mae mandou mensagem assim, me agradecendo me elogiando sabe, eu me
sinto tdo bem, eu amo e eu achei que ¢ uma coisa muito positiva, néo sei, as
pessoas estavam tdo distantes umas das outras e agora elas mesmo distante
demonstram aquele cuidado.

Professor.3

[Prevaléncia de afetos positivos] Positiva, porque apesar desse momento de-
licado a pandemia trouxe um olhar mais direcionado pra dentro de nés mes-
Professor.4  mas, ¢ um momento que antes ndo dava muito valor, hoje passa a ver com um
olhar diferente, a gente buscou mais se encontrar com Deus pra encarar esse
momento bastante delicado, a aproximagao com Deus ¢ fundamental.

[Mais situagdes positivas ou negativas| Ultimamente por conta da minha fa-
milia quase toda deu covid, agora mesmo estamos passando por um momento
meio assim complicado porque a minha irma ela ta com uns problemas, l6gico

Professor.5 que ta leve, mas € uma preocupacdo. Nos temos passado um momento dificil
por conta dessa doenga (...) entdo é algo negativo e ndo tem como a gente nao
se abalar porque vocé sabe que a quantidade de gente que ja morreu com a
doenca e a gente fica preocupada.

[Prevaléncia de afetos positivos] Eu acredito que positiva pelo menos assim
que eu posso dizer até agora, nesse momento que a gente ta falando, porque
como eu te falei eu passei por situagdes muitas perdas, morte na familia e tudo.
E também veio para me ajudar a me fortalecer (...), o meu filho ele passou ves-
tibular para Sobral ai, ano passado chegou a pandemia, ele passou 15 dias 14 e
Professor.6  eu ja estava aflita, porque a minha outra filha estava em Teresina, mas assim,
esse ano mesmo com tudo isso ai iniciou muito positivo porque eu também
tenho muita fé que tem um Deus maior. E ai eu consegui a transferéncia dele
para Teresina agora ta os dois 14 em Teresina, (...). Na minha casa também
eu cuido de dois idosos (...), mas € assim eu me sinto uma pessoa muito bem
realizada porque consigo ajudar todos eles e ainda sobra tempo para mim.

[Predominéncia de afetos positivos] Para mim foram todas positivas porque
assim que comegou a pandemia a gente ficou naquela preocupagédo, passou por
um periodo que ndo estava tendo aula até nas escolas privadas, com o Decreto

Professor.7 que ndo era para funcionar. A gente ficou sem saber se ia voltar a trabalhar, se
os alunos ainda iam voltar a escola. Depois com as aulas remotas foi funcio-
nando e a gente foi vendo que foi positivo, mas no inicio da pandemia ficamos
preocupados sem saber se voltaria a funcionar.

Fonte: Resultados da pesquisa

Nas falas percebe-se a prevaléncia dos afetos positivos ob-
servando, por exemplo, o amor a profissdo que, mesmo em meio a
tantos problemas nas escolas como a falta de instrumentos tecno-
logicos, procuram desenvolver da melhor maneira possivel a sua
pratica docente. Encontramos também a fé simbolizando uma re-
lagdo intima com DEUS em agradecimento por todas as coisas que
receberam, incluindo a protegdo contra a pandemia de Covid-19.
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Vivenciamos momentos conturbados, um periodo atipico.
Este cendrio pandémico tem dificultado as atividades relaciona-
das ao ensino, tanto para docentes quanto para discentes. As
dificuldades tornam-se mais aparentes nas comunidades onde
a maioria das pessoas ndo tem tantas condigdes financeiras,
principalmente alunos de escolas ptublicas. Por ndo possuirem
tantos recursos, por nao terem uma boa estrutura doméstica, de
fato, este periodo é dramatico. E esse aspecto é ressaltado pelos
professores, entretanto, apesar das adversidades, a maioria dos
professores afirma possuir mais sentimentos positivos que ne-
gativos em relagdo as suas vidas e trabalho.

Os resultados encontrados na presente pesquisa com a
predominancia nos afetos positivos estdo em concordancia com
as informagdes tedricas trazidas por Albuquerque e Trécco-
li (2004), quais sejam, que “a populagdo brasileira, como con-
sequéncia cultural, apresenta uma tendéncia de pontuar mais
itens que avaliam os afetos positivos do que itens que avaliam
os negativos” (NORONHA; DELFORNO; PINTO, 2014, p. 216).

CONSIDERAGOES

Diante das informacgdes coletadas é possivel deduzir que
os afetos positivos estdao presentes entre os professores nesse mo-
mento de pandemia que estamos passando. Pelas falas observa-se
que os professores manifestaram preocupagdo e angustia com a
nova forma de ensino e os caminhos que foram percorridos, mas
que obtiveram bons resultados com seus alunos e venceram de-
safios. Enalteceram a crenca em Deus, mantendo e externando a
fé, evidenciando a importancia dessa ligacdo com o divino e preo-
cupagdo com os colegas e alunos que passaram algum momento
dificil desejando sempre o melhor para todos. Em relagdo aos afe-
tos foi constatado que os positivos prevalecem sobre os negativos,
assim como podemos perceber que a satisfacdo com a vida dos

EDUCAGAO: didlogos tedrico-préticos | 157



Mirlene de Aradjo Luz | Ada Raquel Teixeira Mourdo | Luiz Gonzaga Lapa Junior

professores estd relacionada ao amor que sentem pela profissao e
também a outros aspectos da sua vida pessoal.

Com todos os entraves provocados pela pandemia torna-
-se imprescindivel que os 6rgaos publicos gestores em educagdo
deem atengdo especial ao novo modelo de ensino que se apre-
sentou com a pandemia de Covid-19. Professores e alunos po-
dem ser capazes de usar com racionalidade a tecnologia. Apesar
de todos os aspectos negativos e desastrosos que a pandemia
produziu, ela mostrou a relevancia da inclusao das novas tecno-
logias em nossas escolas. Desta forma é necessério repensar as
escolas e toda formacgdo docente a fim de romper com as praticas
seletivas, fragmentadas, corporativistas, sexistas e racistas, ain-
da existentes e tdo latentes nos espagos escolares e muitas vezes,
inconscientemente, reproduzidas pelos professores/as como
forma verdadeira e correta de saber.

E importante considerar as limitacdes da pesquisa, a amos-
tra reduzida, e professores de diferentes contextos e localidades.
Sugere-se que sejam desenvolvidos estudos com amostras maio-
res e que outras varidveis nao contempladas na presente inves-
tigacdo sejam exploradas como sexo, idade, niveis de ensino e
grau de escolaridade.
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Educacao e modernidade:
uma entrada pela literatura

Thiago Mendes Cardoso

O que nao precisamos na educagao é o modelo bem defini-
do do sistema, na qual tudo aparentemente dar certo. Em Kafka
nada d4 certo para seus personagens, pois a vida é assim, ndo
existe uma férmula para educar ou ser feliz, porém é necessario
aceitar esse cardter “absurdo” do “nem tudo da certo”. Nesse
sentido o homem kafikaniano é diferente de tudo, pois ndo espe-
remos encontrar em seus livros um final feliz e ndo encontrare-
mos um homem decidido, um heréi que transforma e modifica
o mundo fazendo desse um lugar melhor, e sim personagens
mergulhados em perguntas existenciais e sociais, sem respostas,
porém individuos conscientes de sua existéncia de seu papel so-
cial, justamente o que lhes faz tdo incompreendidos.

A literatura nao nos oferece uma resposta para o mundo
ou para o que é o homem. A leitura de Kafka, Graciliano Ra-
mos e outros, ndo traz conforto ao leitor nem o mostra qual o
melhor caminho, mas proporciona a esse uma interpretagdo sua
de homem e de mundo, livre de qualquer definicdo. Este parece
ser justamente o que falta em nossa educacao atual, espiritos li-
vres como disse Nietzsche, quebrar as mascaras como propdem
Goffmam romper com o sistema disciplinar de Foucault e talvez
esse caminho de libertacao possa ser feito por meio da literatura.
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A LITERATURA COMO FONTE

O filosofo argelino Albert Camus termina seu ensaio O
mito de Sisifo dizendo: “é preciso imaginar Sisifo feliz” (2006,
p-105), mas como imaginar Sisifo feliz? Como pensar que um
homem como Sisifo possa ser feliz, condenado a rolar uma pe-
sadissima pedra montanha acima, onde o cume jamais veria a
pedra assentada, pois quando Sisifo estava prestes a dar cabo de
sua sentenga, a pedra sempre rolava montanha abaixo. Porém
empurrar uma pedra seja uma tarefa um tanto quanto penosa e
torturante, é justamente esse empurrar a pedra que faz de Sisifo
um homem, pois esse tem consciéncia disso. Sabe que jamais
conseguird chegar ao cume, entende as dificuldades da vida,
mas ndo se resigna, segue em frente e compreende o absurdo da
vida e o encara de frente.

Ter consciéncia de sua existéncia é talvez o maior desafio
do homem moderno, é isso que faz do homem, homem. E deixar
de lado as varias defini¢des que lhe sdo impostas, dés do ventre
de sua mae, para assumir para si a sua propria existéncia e per-
ceber que talvez essa consciéncia possa ser algo indefinido, mas
acima de tudo, é compreender que isso é possivel.

Para o fil6sofo existencialista Jean Paul Sartre (2010, p.
263), o homem ¢é o que ele se faz; é construtor de si mesmo; ele
ndo nasce pronto, o que acarreta, como implicagdo ética, a res-
ponsabilidade do homem para com a construcdo do seu ser e o
ser dos outros. Sujeito individual, enquanto agente de seu pro-
prio destino, envolve-se com os outros nas escolhas que efetua.
E, portanto responsavel pela sua individualidade e por todos
os homens. Ao criar-se “como quer ser”, cria também uma ima-
gem de homem “como deveria ser”. H4 um compromisso do
homem diante das escolhas que constroem a sua existéncia e,
nesse sentido, ele se torna um legislador para toda a humani-
dade. O homem deve sempre se perguntar sobre o seu direito
de agir de uma determinada forma, ja que toda a humanidade
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pode observar sua agdo e tomé-la como regra. Nesse sentido, pe-
rante a humanidade, o individuo vé-se coagido a realizar agdes
exemplares e a reconhecer a liberdade alheia como portadora
das mesmas prerrogativas que atribui a si mesmo.

Entretanto, é notério que em nossa época 0 homem moder-
no nao escolhe autenticamente a vida que quer levar. Ele assume
compromissos sociais, morais e religiosos que geralmente nao
pode cumprir. Por escolher mal, ele paga um prego muito alto,
pois ndo consegue se libertar de suas escolhas e fica angustiado.

Para Sartre a angustia surge da consciéncia de nossa liber-
dade e da responsabilidade por nossos atos. Essa angtstia pode
ser bem evidenciada na obra de Franz Kafka (2004), no conto
“Um artista da fome”, Kafka narra a histéria de um artista cuja
arte se resumia a ndo comer. Era um jejuador profissional que
tinha a capacidade de passar vérios dias sem nenhum alimento,
sem enfrentar nenhuma dificuldade. Pessoas vinham de todas
as partes para vé-lo, entretanto, o fascinio pelo artista da fome
foi se perdendo com o tempo e esse se viu largado caindo no
esquecimento. O artista da fome nos diz muitas coisas sobre a
relagdo entre o homem e o mundo, mas o mais evidente aqui é
justamente o carater de “incomunicabilidade” entre o homem e
o mundo. Entende-se, assim, que Kafka choca-se com uma or-
ganizacao social que impde como “anormal” toda atividade que
nao vise um lucro, o artista da fome nao lucra mais, seus servigos
ndo sdo mais necessarios. Porém, o que fazer com esse artista?

No romance “O processo” (1989), Katka também aborda
essa incomunicabilidade entre o homem e o mundo. Na obra, o
personagem principal coloca-se diante de um problema de cara-
ter finalista da qual ndo tem saida, pois, por mais que procure,
ele ndo encontra respostas, porque nao ha um didlogo entre o
homem e o mundo, j& que o que parece é que ambos estdo sem-
pre em uma pista contramado como o préprio Kafka diz: “Tudo
existe, mas nada se comunica” (1989, p. 80.).

EDUCAGAO: didlogos tedrico-préticos | 163



Thiago Mendes Cardoso

Mas por que o homem em Kafka tem esse estranhamento
para com o mundo? E justamente porque ele rejeita todas as for-
mas de “alienacdo”, seja a familia, profissdo, dinheiro, sistemas
filosoficos ou religiosos. O homem kafkaniano nao se deixou
alienar pela sociedade, por isso ndo é aceito por ela; é um estra-
nho, e um anti-heréi no sentido de fazer tudo diferente daquilo
que lhe é imposto.

E justamente nessa sociedade corrupta e aleia aos senti-
mentos humanos que os personagens de Kafka estdo inseridos.
Mas é a sociedade que, segundo Rousseau (2010), tende a alie-
nar o homem. Na medida em que doutrina, o homem busca ape-
nas se encaixar em um mundo de aparéncias, ou seja, ha uma
espécie de jogo do “ter” em oposicdo ao “ser”. Em virtude disso,
é que o mesmo afirma que o homem nasce bom, porém a socie-
dade o corrompe.

Para o autor, a sociedade falseia e coibe a possibilidade
original de o homem ser bom, haja vista que nesta sociedade
predomina a imagem de um homem artificial e de paixdes vo-
lateis. O homem vive numa sociedade que o condiciona e que
determina suas manifestacdes. O meio cultural lhe é imposto de
forma indubitavel, logo suas ac¢oes sdo realizadas com o intuito
de se ajustar e de se “encaixar” em tal sociedade.

Graciliano Ramos enfatiza em suas obras, mais especifica-
mente em “Vidas secas” (1983), esses estranhamentos do homem
para com o mundo; o que deve ser o homem no mundo; a tensao
permanente entre o homem e o mundo; e, desta tensdo nasce um
outro tormento: o do homem consciente do absurdo. Vejamos
esse trecho do romance “Vidas secas” (1983, p. 32).

Fabiano ia satisfeito. Sim senhor, arrumara-se. Chegara
naquele estado, com a familia morrendo de fome, comen-
do raizes. Caira no fim do patio, debaixo de um juazeiro,
depois tomara conta da casa deserta. Ele, a mulher e os
filhos tinham-se habituado a camarinha escura, pareciam
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ratos - e a lembranga dos sofrimentos passados esmore-
cera. Pisou com firmeza no chao gretado, puxou a faca de
ponta, esgaravatou as unhas sujas. Tirou do aio um peda-
¢o de fumo, picou-o, fez um cigarro com palha de milho,
acendeu-o ao binga, pos-se a fumar regalado.

- Fabiano, vocé é um homem, exclamou em voz alta.
Conteve-se, notou que os meninos estavam perto, com
certeza iam admirar-se ouvindo-o falar sé. E, pensando
bem, ele ndo era homem: era apenas um cabra ocupado
em guardar coisas dos outros. Vermelho, queimado, ti-
nha os olhos azuis, a barba e os cabelos ruivos; mas como
vivia em terra alheia, cuidava de animais alheios, desco-
bria-se, encolhia-se na presenca dos brancos e julgava-se
cabra. Olhou em torno, com receio de que, fora os meni-
nos, alguém tivesse percebido a frase imprudente. Corri-
giu-a, murmurando:

- Vocé é um bicho, Fabiano.

Isto para ele era motivo de orgulho. Sim senhor, um bi-
cho, capaz de vencer dificuldades. Chegara naquela si-
tuacdo medonha - e ali estava, forte, até gordo, fumando
o seu cigarro de palha.

- Um bicho, Fabiano.”

Esse trecho nos mostra o personagem Fabiano cheio de si.
Finalmente as coisas comegam a acontecer, o mundo passa a fa-
zer algum sentido. Porém, o mundo nao faz sentido para Fabia-
no homem, ele ndo é um homem ele é uma cabra, um bicho, so-
mente nessa perspectiva o mundo faz sentido, para o bicho, ou
seja, somente como bicho o homem consegue se comunicar com
o mundo. O trecho a seguir deixa mais claro esta perspectiva.
A dificuldade de comunicac¢do entre as personagens as conduz
a quase uma animalizagdo, especialmente por parte de Fabiano
(2002, p. 45).

Ai Fabiano baixou a pancada e amunhecou. Bem, bem.
Nao era preciso barulho ndo. Se havia dito palavra
a toa, pedia desculpa. Era bruto, ndo fora ensinado.
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Atrevimento ndo tinha, conhecia o seu lugar. Um cabra.
Ia 14 puxar questdo com gente rica? Bruto, sim senhor,
mas sabia respeitar os homens. Devia ser ignorancia da
mulher, provavelmente devia ser ignorancia da mulher.
Até estranhara as contas dela. Enfim, como néo sabia ler
(um bruto, sim senhor), acreditara na sua velha. Mas pe-
dia desculpa e jurava ndo cair noutra. O amo abrandou,
e Fabiano saiu de costas, o chapéu varrendo o tijolo. Na
porta, virando-se, enganchou as rosetas das esporas, afas-
tou-se tropegando, os sapatdes de couro cru batendo no
chao como cascos.

Ja na obra de Kafka essa incomunicabilidade se da do ho-
mem com o homem, formando uma trama de relagdes pessoais
sem sentido, impostas por circunstancias alheias ao homem. O
agrimensor em “O Castelo”(2006) ndo se comunica com a auto-
ridade suprema, Klamm. O personagem de “O Processo”, José
K. (1989), ndo se comunica com uma justica, que permanece eter-
namente na penumbra. Assim como Kafka nao se comunica com
Deus, ou com os homens que tentam definir sua obra. Portanto,
temos aqui uma linha de pensamento que mostra o homem que
questiona, mas, a0 mesmo tempo, se encontra preso a paradig-
mas sociais, culturais e ideolégicos, que fazem dos homens, ho-
mens diferentes entre si. O mesmo homem que “sabe que sabe”
e “o que pode”, é aquele que “sabe que nado sabe tanto” e que
“nem tudo pode”.

ATENTATIVA DE EDUCAR O HOMEM MODERNO

Na tentativa de constru¢do do homem moderno, se encon-
tra a educacao, que a todo custo tenta definir o homem, domes-
ticando e o educando aos moldes de um “bom cidaddo”, ou seja,
enquadrando o individuo, para que assim esse possa ser aceito
na sociedade. Entretanto como fazer isso? E serd mesmo que
esse é 0 desejo do homem? A respeito disso Foucault pensa que
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a concepcao do homem como objeto foi necessaria na emergén-
cia e manutengdo da Idade Moderna, porque d4 as instituicdes a
possibilidade de modificar o corpo e a mente. Entre essas insti-
tuicdes se inclui a educacao, inserindo nela mecanismo de con-
trole e punicdo. Esses mecanismos formariam o que Foucault
chamou de tecnologia politica, com poderes de manejar espaco,
tempo e registro de informacdes tendo como elemento unifica-
dor a hierarquia.

Desta forma para Foucault “a escola é uma instituicdo de
sequestro” pois retira compulsoriamente o individuo do espago
familiar ou social mais amplo e o interna, durante um periodo
longo, para moldar sua conduta, disciplinar seus comportamen-
tos, formatar aquilo que pensa etc. E comum a educacéo ser enca-
rada como um valor tnico, invariavel e redentor. Mas Foucault a
via enredada em seu contexto cultural. Por isso, o ensino que em
uma época é considerado a salvacdo do ser humano, em outra
pode ser visto como nocivo. Vejamos esse fragmento “Desista!”,
que faz parte das Narrativas do espdlio de Kafka (2002, p. 45)

Era de manha bem cedo, as ruas limpas e vazias, eu ia
para a estacdo ferrovidria. Quando confrontei um rel6gio
de torre com o meu relégio, vi que ja era muito mais tarde
do que havia acreditado, precisava me apressar bastante;
o susto dessa descoberta fez-me ficar inseguro no cami-
nho, eu ainda ndo conhecia bem aquela cidade, felizmen-
te havia um guarda por perto, corri até ele e perguntei-
-lhe sem folego pelo caminho. Ele sorriu e disse: “De mim
vocé quer saber o caminho?” “Sim”, eu disse, “uma vez
que eu mesmo ndo posso encontra-lo”. “Desista, desista”,
disse ele, e virou-se com um grande impeto, como as pes-
soas que querem estar a s6s com o seu riso”.

Percebe-se que o guarda é um referencial de ordem e dis-

ciplina, mas dele ndo podemos contar com nada, ndo esta ali
para nos ajudar, para nos orientar. E se insistirmos em perguntar
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para o guarda a respeito do melhor caminho, ouviremos dele:
“desista”, mas é claro que sim ndo cabe o guarda nos dizer o
caminho, cabe a nés descobrirmos qual é o melhor caminho. En-
tretanto estamos tdo bem domesticados que preferimos que os
outros nos digam qual o melhor caminho. O estudante quer que
o docente diga para ele qual o melhor percurso. Ele aceita que a
escola o classifique, pois ele ndo sabe mais como ser ele préprio.

Quando pensamos no homem como um ser bom ou mal,
ligamos logo sua conduta a sociedade em que estd inserido, sen-
do ela uma agente da formacado do carater humano. Para ilustrar
melhor essa perspectiva do homem e da sociedade nada melhor
que pensar na literatura de Graciliano Ramos (1892-1953), au-
tor que s6 se permitia escrever sobre aquilo que viveu e sentiu.
Em meio a tantos romances, “Sdo Bernardo”, de 1934, e “Vidas
secas”, de 1938, dao acesso as multiplas representagdes do Nor-
deste brasileiro, mas eles também nos mostram a uma relacao
entre homem e mundo.

O personagem Paulo Honério de “Sdo Bernardo”, por
exemplo, pode ser visto como representacdo de um Brasil que
teria se entregado ao capitalismo e no processo se esquecido de
quem era. Honorio era um individuo que gastou “muita enxada
ganhando cinco tostdes por doze horas de servi¢co”, e passa a
tratar os empregados como foi tratado, na base da violéncia, do
chicote, como “bichos” ou “mulambos”. Nao eram considerados
humanos para ele, mas “coisas” necessérias para que a fazenda
funcionasse e deviam uma obediéncia cega a autoridade do pa-
trao. Quando pegamos esse pequeno trecho do romance “Sao
Bernardo”, percebemos que as coisas mudaram, com Hondrio.
Ele agora é o patrdo que pensa e agi como patrao, apesar de ter
sido um dia “bicho”.

Fazendo um paralelo a histéria do romance, quando um
estudante se propde a fazer um curso de licenciatura seu cora-
cdo se enche de orgulho, pois pensa em seu intimo, que sera

168 | EDUCAGAO: didlogos tedrico-préticos



Educacdo e modernidade: uma entrada pela literatura

capaz de transformar mentes, formar cidaddos e ensinar. Esté
cheio de projetos e expectativas, porém quando ele se depara
com o sistema, percebe que as coisas sao bem diferentes. Logo,
seus sonhos de ser um bom docente vdo minando e ele, assim
como Hondrio, se entrega ao capitalismo e se esquece de que ali
na sua frente tem pessoas, mas ele ndo consegue perceber mais
isso. Esta fadigado e acomodado. Para o docente ndo sao pro-
priamente pessoas com desejos e vontades, mas pessoas apenas
passando o tempo e o estudante passa a ser tratado como um
nada. Dessa forma, as aulas se tornam enfadonhas e chatas.

Mas o sistema fez mesmo isso com o docente, tirando dele
todo o sonho e vontade de ser realmente docente? No roman-
ce “Vidas secas” (1983), Fabiano era extorquido pelo patrao que
roubava nas contas; o governo cobrava impostos sem dar retor-
no; a policia batia e prendia sem motivo. O patrdo o descom-
punha aos berros “porque podia descompor (...), sempre fora
assim” (p. 51). As contas do ano diferiam das de Sinha Vitoéria,
e Fabiano sabia-se roubado, mas emudecia e se questionava:
“Estava aquilo direito? Trabalhar como negro e nunca arranjar
carta de alforria!” (p. 56). Um questionamento que ndo o levava
a acdo, mas apenas a certeza de ser explorado. Os resquicios da
escraviddo somavam-se a pouca educagao recebida no sertao,
retirando dos sertanejos as possibilidades de mudar sua histéria
de subserviéncia. Ndo seria diferente dos alunos acostumados
desde cedo a ficarem calados, a ndo questionarem o professor,
mesmo estando errados. Como escravos fazem tudo que lhe é
imposto, sem se perguntar o “por qué” e o “para qué” disso,
corpos déceis, bem disciplinados que aceitam com naturalidade
todas as injusticas do sistema.

A paisagem natural do sertdo nordestino de “Vidas se-
cas” também ndo é benevolente com o homem, ndo possibilita
que ele se fixe na terra, pois a cada seca ele tem que buscar no-
vas dreas e recursos para sobreviver. O personagem Fabiano é
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apresentado como um homem em situagdo muito semelhante a
de milhares de nordestinos de ontem e de hoje que sao obriga-
dos a se mudar periodicamente. Nao tem estudo nem perspec-
tivas de melhorias para si ou seus filhos. Fabiano foi esquecido,
assim como a escola publica é esquecida pelas autoridades do
pais, do estado que s6 se recorda que la existem pessoas para
criar planos mirabolantes a fim de ganhar votos.

A prépria animalizagdo do personagem Fabiano e de seus
familiares reflete esta realidade. As pancadas e os gritos sao as for-
mas que Fabiano encontra para tratar seu filho. Cogita até aban-
dona-lo na vastiddo do Sertdo. Mas, como um animal em rela¢do
as suas crias, Fabiano tem pena (1983, p. 119) “O amo abrandou,
e Fabiano saiu de costas, o chapéu varrendo o tijolo. Na porta,
virando-se, enganchou as rosetas das esporas, afastou-se trope-
cando, os sapatdes de couro cru batendo no chdo como cascos”.

Esta passagem seja talvez um tanto exacerbada para uti-
lizarmos como referéncia na andlise em questdo. Entretanto,
infelizmente, ndo é possivel pensarmos o estudante da atuali-
dade como um produto efetivo e atuante dentro do mundo da
inteligéncia coletiva de Pierre Levy. Como coloca o referido au-
tor (1999, p. 208), “a inteligéncia coletiva deve ser progressiva,
integradora, includente e participativa. Nao ha consumidor ou
sujeito submetido na inteligéncia coletiva, do contrdrio ndo se
trata de inteligéncia coletiva”. Assim, o que temos de fato? A
reproducdo incessante e histérica dos “Fabianos” ou uma “in-
teligéncia coletiva” que insira a escola e seus agentes, especial-
mente o estudante, nos questionamentos filoséficos do dia a dia
da escola. Infelizmente o saber do estudante, mesmo diante da
informacdo difusa, ¢ “um muito superficial”.

Darwin (2010) diz que o individuo sé sobrevive se ele se
adaptar ao espaco, caso contrario, morre e a espécie acaba. E
justamente nessa perspectiva que Goffmam (2009) utiliza a me-
tdfora das mascaras: a ideia de que o individuo em um palco
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(mundo) se utiliza de um aparato expressivo para que ele possa
representar varios tipos de personagens, ou seja, para que ele
possa interagir com a sociedade. Qual tipo de sociedade? Essa
sociedade consegue resolver os problemas do homem?

Segundo Goffmam, o homem vive em um mundo de este-
re6tipos, o que evidencia a existéncia de representagdes. Quando
alguém pede para descrevermos um catélico, por exemplo, lan-
¢amos mao de caracteristicas que tomamos conhecimento em al-
gum momento, seria um significado atribuido a partir de um mo-
delo que nos fora apresentado. E quando um catélico ndo atender
a minha representacao eu poderei julgé-lo como um nao catoélico.

Quando se descreve um estudante, esse vem arraigado de
defini¢cGes pré-estabelecidas que o defini ndo como ele é, mas
como querem que seja, ou como deveria ser. No conto “Um ar-
tista da fome” de Kafka (2004), a personagem principal tenta
viver uma vida que ndo € sua, para se adequar aos padrdes de
uma sociedade que ndo o enxerga mais. Assim fazemos com os
estudantes, pois ao enquadra-los em um estereétipo deixamos
de percebé-los. Entdo esses necessitam se mascarar para que
possam ser Vvistos.

CONSIDERACOES

A literatura ao contrario das outras ciéncias ndo pretende
definir o homem ou o mundo a seu redor com sistemas e teorias,
ela apenas narra e mostra como sdo as coisas. A personagem Fa-
biano (vidas secas), por exemplo, sabe da seca, reconhece o sofri-
mento em sua vida, ele s6 ndo aceita a forma com é tratado, apesar
de o mundo ter o animalizado, mas Fabiano ndo é um animal é
sim um homem. Nesse sentido a literatura ndo mascara o homem
nem o define. Ela proporciona ao leitor uma interferéncia, uma
construgdo a partir de sua prépria existéncia, sendo Fabiano, ndo
a personagem de Graciliano Ramos, mas o Fabiano do leitor.
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Ter a liberdade de reinventar as personagens de Kafka ou
Graciliano, recriar novos finais ou simplesmente aceitar, porque
assim se acha melhor e ndo porque foi dito, isso é liberdade; isso
é saber, um saber do homem, pois foi criado por ele. A literatura
nao tem a pretensdo de ser nenhum sistema filoséfico ou cienti-
fico que classifica e determina o saber. O que falta é justamente
essa liberdade que a literatura proporciona a escola pois, como
uma instituigdo disciplinar enfatizada por Foucault ndo favo-
rece ao estudante um conhecimento libertador, pelo contrario
empobrece o conhecimento nivelando e classificando os alunos.

A angustia de Gregor na novela “a metamorfose” de Kafka,
também ¢é a angustia do educador: “Quando certa manha Gregor
Samsa acordou de sonhos intranquilos, encontrou-se em sua cama
metamorfoseado num inseto monstruoso” (KAFKA, 1986, p. 07).
O que incomoda Gregor nao é ser um “inseto”, mas sim nao ser
mais reconhecido como homem, e o que incomoda na educagao
é justamente o ndo poder mais ser livre. Vedada essa capacidade
ndo se pode mais ser homem, como Gregor sucumbe a morte, o
estudante sucumbe ao sistema, morrendo com individuo.
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A Lei de Responsabilidade Fiscal:
na gestao financeira da educacao do
municipio de Luziania - Goias

Michelle Barros
Francisco Alberto Severo de Almeida

Este estudo se justifica por ter a finalidade de trabalhar a
situagdo da gestdo financeira dos gastos em educa¢do no Munici-
pio de Luziania. Este artigo, pretende levantar dados e informa-
¢Oes sobre a aplicacdo dos recursos orgamentarios na educagdo
do municipio estudado, coletar dados e informagdes sobre os
percentuais de gastos das despesas com educacdo em Luzidnia
Goids, analisar se o Municipio, estd atendendo os pardmetros
dos limites minimos de gastos com Educacao estabelecidos pela
Constituicao Federal e da Lei de Responsabilidade Fiscal.

A gestdo das finangas é fundamental na sociedade brasi-
leira, visto que influencia diretamente nas decisdes econdmicas
dos governos para a execucdo das politicas publicas, principal-
mente no que concerne aos investimentos dos governos Fede-
rais, Estaduais e Municipais no desenvolvimento da educacao.
Por outro lado, o desequilibrio, fiscal também traz intimeros
problemas para a gestdo das contas publicas, conforme expressa
a cartilha de Lei de Responsabilidade Fiscal quanto faz referén-
cia ao assunto:
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Desequilibrio fiscal, ou gastos sistematicamente superio-
res as receitas, predominou na administragdo ptblica no
Brasil até recentemente. As consequéncias para a econo-
mia sdo bastante negativas, e, em alguns casos, tém im-
pacto sobre mais de uma geracdo. A inflagdo descontro-
lada até o lancamento do Real, a convivéncia com taxas
de juros muito altas (Cartilha da lei de responsabilidade
fiscal p.2).

Para Mello (1994) a gestdo financeira do ente publico se
qualifica como atividade do préprio Estado, por ele mesmo de-
senvolvida, tendo em vista os interesses da sociedade, ja para
outros a gestdo das financas publicas é a grande ferramenta
para a reducdo de desigualdades sociais. Neste sentido, evi-
dencia-se a importancia do investimento publico na educacgao
para o crescimento da sociedade e do pais. E notéria esta rela-
¢do quando se analisam grandes nac¢des que despertaram para
o crescimento econdmico a partir do grau de investimento na
educacao.

Neste sentido é que se avalia a gestdo das politicas edu-
cacionais do Municipio, em fase de aplicacdo dos recursos fi-
nanceiros oriundos dos seus orcamentos e das transferéncias
governamentais obrigatérias pela Unido e Estado, aplicados a
educacdo. Desta forma cabe indagar: O Municipio de Luziania -
Go tem efetuado uma eficiente gestao fiscal na Educacao.

CONHECENDO A LEI DE RESPONSABILIDADE FISCAL

Conhecida como Lei complementar n°® 101, de 4 de maio
de 2000, estabelece normas de financas publicas voltadas para
a responsabilidade na gestdo fiscal e de outras providéncias, no
artigo primeiro da mesma é definir as normas de financas publi-
cas que estdo voltadas para a responsabilidade na gestdo fiscal,
com amparo no Capitulo II do Titulo VI da Constituigao.
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A fiscalizagdo estd presente no Artigo I, da mesma como
sendo responsabilidade na qual a gestdo fiscal pressupde a agdo
planejada e transparente, em que se previnem riscos e corrigem
desvios capazes de afetar o equilibrio das contas publicas. Me-
diante o cumprimento de metas de resultados entre receitas,
despesas e a obediéncia a limites e condicdes. No que tange a re-
nudncia de receita, geracdo de despesas com pessoal, seguridade
social e outras dividas, consolidada e mobilidria, operagdes de
crédito, inclusive por antecipacdo de receita, concessao de ga-
rantia e inscrigdo em restos a pagar.

Para Mello e Macedo (2006) a Lei de Responsabilidade Fis-
cal busca, Transparéncia e esforgos, despendidos para o controle
das despesas e endividamento da gestao do patriménio puablico.
Dessa forma o Municipio tem a obrigatoriedade de entender e
de desenvolver a lei de responsabilidade fiscal, fazendo a pres-
tacdo de conta de suas areas administrativas. Esta pesquisa se
propde a encontrar resposta para a seguinte problemaética: O
Municipio de Luziadnia tem atendido os parametros da Lei de
Responsabilidade Fiscal quanto a gestao da educacao.

Para que os governantes facam a prestacao de contas dos
recursos utilizados, também aponta as principais normas a se-
rem seguidas que sao: limites de gasto com pessoal, limites para
o endividamento publico, definigdo de metas fiscais anuais, me-
canismos de compensacao para despesas de cardter permanente
e mecanismo para controle das finangas publicas em anos de
eleicdo.

GESTAO FINANCEIRA DA EDUCAGAO DO MUNICIPIO DE LUZIANIA

O municipio escolhido nesta investigagdo é Luzidnia, re-
corte desta pesquisa pertencente ao Estado de Goids, que esta
localizada a 60 km de distancia do Distrito Federal e a 200 km da
capital de Goias, Goidnia.
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Mapa: Localizagdo do Municipio de Luziania-Goias
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Fonte: IBGE, 2021.

Historico: “Uma das cidades mais antigas de Goias, inicial-
mente chamada de Santa Luzia, em homenagem a sua santa pa-
droeira, comegou a ser povoada em meados do século XVIII, de-
corrente da atividade de mineragdo. Em 1833 passou da categoria
de arraial a de vila, e em 1867 foi elevada a categoria de cidade.
Em 31 de dezembro de 1943, por meio do decreto-lei estadual n°
8.305, passou a se denominar Luzidnia. Em 1960, a transferéncia
da capital federal para Brasilia favoreceu o desenvolvimento do
municipio, assim como seu crescimento populacional.

Atualmente, Luziania é o quinto municipio mais populo-
so de Goias e possui grandes empreendimentos agroindustriais,
compradores de grao da regido, que se destacam na comerciali-
zagao com o mercado externo. Principais atragdes turisticas de
Luziania: Igreja Nossa Senhora do Rosario, casardes da Rua do
Rosério, Canal do Rio Corumbd e Lago da usina Corumba IV”.

Conforme indice de vulnerabilidade juvenil, calculado
pelo IMB/Segplan-GO, Luziania esta na 203° posicdo em razao,
principalmente da baixa formalidade do mercado de trabalho e
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do nivel educacional no Municipio, sendo que o indice de

de-

senvolvimento da educagdo Bésica (IDEB) de Luziania mostra

que seu desempenho esta abaixo da média do Estado.

EVOLUCAD DO IDEE
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Fonte: QEdu.org.br. Dados do Ideb/Inep (2019).
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A acdo do levantamento dos recursos financeiros para a
educacdo do municipio de Luzidnia, moveu-se entdo nesta eta-
pa de apresentar os resultados da pesquisa, iniciando a anélise
na tabela do IMB, apresenta o comparativo entre o que a Lei
de Responsabilidade Fiscal estabelece com percentual maximo
para gastos com despesa de pessoal e o percentual gasto no Mu-
nicipio estudado. Observou-se que os gastos cresceram conti-
nuamente ao longo do periodo.
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Fonte: imb.go.gov.br

A estruturacao das receitas proprias e transferéncias cons-
titucionais da Unido e do Estado ao Municipio de Luziania no
periodo analisado, os impostos representou entre 13% e 21% da
receita arrecadada. Os repasses da Unido significaram em torno
de 40% dos recursos financeiros e as transferéncias do Estado de
Goias corresponderam de 30% a 40%. Os dados revelam que o
municipio de Luzidnia depende economicamente das transfe-
réncias dos demais entes federados para o financiamento das
politicas publicas referentes a educacao.

A receita propria de impostos teve um leve aumento, as
transferéncias da Unido tiveram um crescimento, enquanto
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das transferéncias do Estado de Goias apresentaram um acrés-
cimo referente ao periodo estudado. Apesar da dependéncia
de recursos, o esforgo arrecadatério Municipal foi superior as
transferéncias recebidas. E possivel deduzir que, o crescimento
percentual das receitas proprias aconteceu em decorréncia dos
impostos arrecadados e do aumento da populagdo. Sobressai
na forma geral que o municipio cumpriu o limite estabelecido
pela Lei de Responsabilidade Fiscal para as despesas, porém
observou-se um crescimento nos gastos publicos adicionais e
com acoes tipicas.
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As politicas educacionais sdao bem sucedidas, quando ha
um comprometimento dos governos no investimento da edu-
cacdo. Pode-se observar no municipio de Luzidnia a existéncia
de certa dificuldade para desenvolver uma gestdo mais eficaz
e eficiente para educagdo, como mostra o IDEB o baixo rendi-
mento frente a meta proposta. Foram efetuadas, transferéncias
de recursos financeiros as escolas municipais no que tange a
aplicagdo de no minimo 25% da receita dos impostos, transfe-
réncias das manutengdes e desenvolvimento do ensino, o0 Muni-
cipio de Luzidnia cumpriu o preceito constitucional no periodo
analisado.
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CONSIDERACOES

No que diz respeito a primeira hipétese esté foi refutada,
tanto em termos legais como em termos da gestao educacional,
uma vez que ha normatizacdo e repasse de recursos financei-
ros, por meio das informacdes levantadas, buscou-se alcangar
o objetivo deste estudo o qual consistiu em analisar de maneira
mais aprofundada a situagdo do Municipio de Luziania no que
tange ao cumprimento da Lei de Responsabilidade Fiscal e da
Constituicao Federal, quanto aos gastos e financiamento da area
de educacao.

E notério a importancia e a contribuicdo da Lei de Res-
ponsabilidade Fiscal, esta foi sem davida um avango para os
6rgaos publicos, auxiliando na questdo do gerenciamento e da
transparéncia na gestdo democratica dos recursos. Porém, ape-
sar do avango, verificou que o municipio abordado no decorrer
da anélise teve uma proximidade nos limites estabelecidos, re-
ferente aos gastos com um crescimento, continuo ao longo do
periodo analisado, o que reflete que o municipio, embora nao
excedendo o teto vém ampliando os gastos com outros recursos
na administracdo publica, observancia dos limites legais. Con-
tudo, quase que integralmente o municipio atendeu aos limites
estabelecidos.

Sendo que os gastos com educacdo apresentaram menos
irregularidade, sofrendo alteracdes somente em gastos adicio-
nais, como o crescimento da folha de pagamento e gastos tipi-
cos ocorridos. Cabe ressaltar que o estudo proposto limitou-se
a averiguar a observancia legal dos limites estabelecidos pela
Lei de Responsabilidade Fiscal e pela Constituicao Federal para
gastos com educacdo. Uma analise acerca da gestdo dos recur-
sos, publicos pelo Municipio a avaliagdo e que na perspectivas
para trabalhos futuros, se gaste menos com folha e, mas com
investimentos no processo evolutivo no campo material e patri-
monial da educacdo em geral.
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EDUCACAO

didlogos tedrico-praticos

livro “Educacdo: didlogos tedrico-préti-

cos” tem como objetivo conversar sobre

educagdo e suas teorias vivenciadas jun-

tamente com a préatica desenvolvida para
que alcancemos todos que a ela forem apresentados.
Nao apontamos teorias inovadoras, mas situagdes
reais que levam ao pensamento critico e a necessi-
dade de uma abordagem efetiva e significativa. Com
esse panorama se apresenta por onze textos de au-
tores que se lancam a discutir a educagdo por meio
do dialogo e da soma das préticas para que tenha-
mos subsidios e consigamos promover o ensino com
parceria, afetividade, significancia e relevancia para
quem dela se aproximar.
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