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APRESENTACAO

EXPERIENCIAS DE APRENDER E DE ENSINAR NO
PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO
A DOCENCIA (PIBID)

Sendo Professor da Graduagdo em Letras do atual Instituto
dos Estudos da Linguagem, da Universidade Federal de Cataldo e
atuando na area de Estagios, ha mais de dez (10) anos, implantamos
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID,
sempre com o apoio financeiro da CAPES) nos dois cursos da UFCAT,
a partir das vagas remanescentes do edital PIBID/CAPES 2012 e
sucessivos. A despeito de ser um projeto de pesquisa aprovado em
Edital CAPES/Universidade; ter proficua a convergéncia de saberes e
praticas pedagdgicas suscitados em cada projeto (em suas respectivas
licenciaturas ou aspectos multidisciplinares) ; apresentar envolvimento
de Professoras/os Universitarias/os, Supervisoras/es da Escola Publica
e discentes universitarias/os com alunas/os das Escola, transformando
a dindmica professor-praxis sala de aula; enfim, o projeto PIBID
tornou-se nos ultimos anos (principalmente em periodo da pandemia
de COVID-19) uma atividade social de grande relevancia tanto pelos
motivos expostos quanto As recep¢des advindas das bolsas distribuidas
aos envolvidos. Tornou-se uma ferramenta indispensavel politica,
econdmica e profissional, em periodos de forte recessdo e de “tempos
dificeis” a licenciandos e aos Professores da educagdo basica e/ou ensino

médio como pode-se apreender nos registros que compdem essa obra.
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Este livro, da colecio POLITICAS DE INICIACAO A
DOCENCIA NO IEL/UECAT, ficou nominado SABERES, PRATICAS
E EXPERIENCIAS EM PIBID e poderia ser apresentado em outro
formato, contendo numero superior de artigos e/ou Relatos de
Experiéncias. Poderia inventariar todos os subprojetos e projetos que
foram desenvolvidos nos cursos de Letras da Universidade Federal
de Catalao - UFCAT, outrora Campus, Regional ou Unidade da
Universidade Federal de Goias em Cataldo — Goias pois trata-se do
primeiro livro tematico do PIBID-Letras UFG/IEL-UFCAT.

Entretanto, optou-se por apresentar um painel das derradeiras
produgdes (em forma de artigo) de bolsistas/supervisoras do dltimo
Projeto Pibid 2020 (ainda em vigor), alguns Relatos de Experiéncia
e Relatérios Finais de Projetos anteriores (de pibidianos ou BIDs, de
supervisdo e/ou de coordenagdo da area de Letras) de varias edicoes
do PIBID para que o leitor possa ter um panorama da abrangéncia e
da funcionalidade, quantitativa e qualitativamente, da seriedade de
estagios, percursos, tematicas, metodologias e prestagido de contas dos
caminhos percorridos ao longo de varios Editais PIBID/CAPES. Em se
tratando de documentos oficiais, tais relatdrios (para este livro) foram
ligeiramente adaptados, do modelo original ao formato “livro” presente,
mantendo seus contetidos e proposigdes iniciais de forma quase intacta.

Assim, na sessao ARTIGOS figuram os titulos: PROJETO: DO
LUDICO AO CONHECIMENTO _ A INTERVENCAO POSITIVA
DO PROGRAMA PIBID NA FORMACAO DA LECTOESCRITA DOS
ALUNOS DO COLEGIO “DONA IAYA”, de SIMONE DE FATIMA
DOS SANTOS; PRATICAS DOCENTES INERENTES A FORMACAO
CONTINUADA: ENFRENTAMENTOSEDIFICULDADES,de MURILO
ALEXROSA; PIBID EM SALA DEAULA: OBLOG,de CHRISTAL ALINE
DA PAIXAO PIRES; LEYDILAINE MOREIRA DA SILVA; e NOVOS
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OLHARES, CLASSICAS HISTORIAS: UMA RELEITURA PARODICA
E PARAFRASICA DO CONTO CHAPEUZINHO VERMELHO,
de FABRICIA DOS SANTOS SILVA MARTINS. Posteriormente,
dois RELATOS DE EXPERIENCIA perfilam-se: EXPLANANDO
E EXPLORANDO O GENERO CRONICA, de VERA RIBEIRO;
JULIANA BORGES OLIVEIRA; e RELATO DE UMA EXPERIENCIA:
CELERES CONSIDERACOES, de LILIAN MARCIA FERREIRA SILVA.
Quanto aos RELATORIOS, serdo cinco (05): RELATORIO FINAL DE
DESENVOLVIMENTO DO SUBPROJETO DO PIBID BOLSISTA - 2018-2019 —
PRATICAS DE LEITURA E REESCRITA DO TEXTO LITERARIO, de MATHEUS
LEITE; RELATORIO FINAL DE DESENVOLVIMENTO DO SUBPROJETO DO
PIBID BOLSISTA - 2018-2019 — PRATICAS DE LEITURA E REESCRITA DO
TEXTO LITERARIO, de JULIO CESAR ALBUQUERQUE DA ROCHA;
RELATORIO ANUAL DE DESENVOLVIMENTO DO SUBPROJETO
DO PIBID - 2018-2019 PRATICAS DE LEITURA E REESCRITA DO TEXTO
LITERARIO, de ULYSSES ROCHA FILHO; RELATORIO FINAL DE
DESENVOLVIMENTO DO SUBPROJETO DO PIBID PROE. SUPERVISOR -
2018-2019 PRATICAS DE LEITURA E REESCRITA DO TEXTO LITERARIO,
de FABRICIA DOS SANTOS SILVA MARTINS - PROFA. SUPERVISORA;
RELATORIO ANUAL DE DESENVOLVIMENTO DO SUBPROJETO
DO PIBID OFICINA DE LEITURA: ENSINO E ESCRITA DO TEXTO
LITERARIO - LETRAS/PORTUGUES, de ANAIR VALENTA MARTINS
e SILVANA AUGUSTA BARBOSA CARRIJO - COORDENADORAS-
DE AREA.

O Artigo PROJETO: DO LUDICO AO CONHECIMENTO _ A
INTERVENCAO POSITIVA DO PROGRAMA PIBID NA FORMACAO
DA LECTOESCRITA DOS ALUNOS DO COLEGIO “DONA IAYA”, de
SIMONE DE FATIMA DOS SANTOS apresenta o PIBID resgatando,

na escola, em especial nas turmas eleitas para o trabalho de intervengo,
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reflexdes a respeito da importancia do processo da leitura na aquisi¢do
da escrita, principalmente no sentido de suscitar, no educando, o
gosto de ler e escrever além de perceber o valor desse processo ensino-
aprendizagem na sua formacgdo para a vida. conceito de letramento,
diretamente relacionado aos conceitos de lectoescrita. Nessa senda, a
intencdo e o produto final serd a construcao participe e analitica de
um livro construido e escrito pelos proprios alunos, agdes desenvolvidas
junto ao Programa PIBID sob as premissas do Projeto em tela - o qual
depende de auxilio financeiro das bolsas para ser concluido da forma
inicialmente discutida.

Na sequéncia, o artigo PRATICAS DOCENTES INERENTES
A FORMACAO CONTINUADA: ENFRENTAMENTOS E
DIFICULDADES, de MURILO ALEX ROSA, coloca em relevo a
utilizagao de praticas pedagogicas no processo de ensino-aprendizagem
em sala de aula mostrando os enfrentamentos e as dificuldades inerentes
ao ensino em tempos de pandemia COVID 19 (em curso). O trabalho
é estruturado por procedimentos que proporcionam a producgdo do
conhecimento, tendo como ponto de partida um levantamento tedrico-
bibliografico referente ao tema que enseja oferecer suporte conceitual e
consistente para sua reelaboragao. A metodologia consistiu em pesquisa
tedrica sobre as praticas docentes no ambiente escolar (inclusive PIBID
Letras Portugués/UFCAT) e, também, sobre as agdes pedagogicas
que permeiam a relacdo entre professores e alunos facilitando o
conhecimento e deixando as aulas mais atrativas, sobretudo produtivas
no que se refere ao ambiente virtual, a distancia ou remoto — quaisquer
que sejam as definigdes.

O artigo PIBID EM SALA DE AULA: O BLOG, de CHRISTAL
ALINE DA PAIXAO PIRES; LEYDILAINE MOREIRA DA SILVA, sob

nossa orientacdo, demonstra como a tecnologia e a educagdo podem
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trabalhar em parceria, ndo apenas em época de quarentena/pandemia
COVID 19, momento este em que se passou a utilizar o Ensino a
distancia, seja como ensino hibrido ou totalmente presencial em sua
retomada gradual). Utilizamos como género literario epopeia, a fim de
juntar a antiguidade (tematica e conceitual) a modernidade e escolhemos
na plataforma de Websites, mais especificamente, o Blog, para essa
insercao das propostas de atividades e a exposi¢ao dos textos de alunos,
proporcionando assim a possibilidade de os autores, que sdo os alunos,
sejam vistos pelo mundo, além do fato de, em um futuro préximo, essas
publicagdes poderao servir de contetido para algum outro projeto.
Encerrando essa sumula de apresentagao, o artigo NOVOS
OLHARES, CLASSICAS HISTORIAS: UMA RELEITURA PARODICA
E PARAFRASICA DO CONTO CHAPEUZINHO VERMELHO, de
FABRICIA DOS SANTOS SILVA MARTINS, por sua vez, ressalta os
contos de fada enquanto histdrias contadas oralmente com o intuito
de doutrinar posturas e comportamentos esperados dentro daqueles
circulos de convivéncia. Devido ao seu teor “carregado’, a partir de
certo momento os contos foram sendo adaptados para que pudessem
ser contados as criangas e, a partir dai, surgem as novas versoes
“politicamente corretas” ou amenizadas dos originais. Embora essas
narrativas tenham se modificado e sofrido adaptagdes através dos tempos,
ainda hoje elas se constituem como um terreno extremamente fértil
para as mais diversificadas atividades. Sabendores dessa abrangéncia do
género é que decidimos utiliza-lo para a realiza¢ao da Oficina de leitura
e escrita do texto literdrio - 2012/2013 do projeto PIBID (Programa de
incentivo a docéncia) com a turma de 9° ano do Ensino Fundamental,
do periodo vespertino, enquanto pretexto para o estudo dos conceitos

de intertextualidade, parddia e parafrase.
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Quanto aos Relatos de Experiéncia e aos Relatdrios finais sao
autoexplicativos e ndo carecem, salvo melhor juizo, de introdugao prévia.
Pertencem a experiéncia de adentrar ao bindmio ensinar e aprender
no PIBID juntamente com as func¢bes e realizagdes do ensino, da
pesquisa, da extensao e da administra¢ao das atividades desenvolvidas
em Universidades,

Desejamos excelentes leituras as nossas experiéncias pibidianas
nesse mosaico das politicas de iniciagdo a docéncia, desenvolvidas no
Instituto de Estudos da Linguagem (IEL), da Universidade Federal de
Catalao (UFCAT).

Prof. Dr. ULYSSES ROCHA FILHO

Organizador
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PROJETO: DO LUDICO AO
CONHECIMENTO _ A INTERVENCAO
POSITIVA DO PROGRAMA PIBID NA
FORMAGCAO DA LECTOESCRITA DOS
ALUNOS DO COLEGIO “DONA IAYA”".

Simone de Fatima dos Santos!

I - APRESENTACAO

Vocé ja pensou como a leitura e a escrita sao importantes na vida
das pessoas? Pense agora nas situagdes nas quais se 1€ e se escreve. Vocé
1é livros didaticos para preparar aulas, escreve no quadro-negro, licdes
para os alunos, 1é os cadernos deles... Além disso, de vez em quando vocé
troca receitas culinarias, escreve e recebe bilhetes e cartas. Também 1é
jornais, revistas e livros sempre que pode, nao? E sabe por que isso tudo
é tao importante na nossa vida de professor? Porque somos responsaveis
pela iniciagdo dos alunos no mundo da leitura e da escrita. Por isso,
quanto mais soubermos o assunto, melhor sera o trabalho e maior o
prazer em dar aulas.

E realidade que quanto mais ler e escrever, quanto mais conhecer
sobre os processos de lecto-escrita, melhor aproveitard, em sua vida

pessoal, as situagdes de leitura e escrita em que vai se envolver. E, como

! (professora do Ensino Fundamental II, 9°s anos do Colégio Estadual “Dona Iayd”/
Supervisora projeto PIBID Letras Portugués 2020/22)
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a poeta Cecilia Meireles, podera exclamar com emogao: “Ai palavras, ai
palavras, que estranha poténcia a vossa! (...)”. Ja se ouviu dizer adagios
como “o homem que 1é vale mais” e que “sem leitura nao tem fartura”.
Certamente ja vimos em algum lugar a frase “quem néo 1¢, mal fala, mal
ouve, mal v&. Por que sera que ideias assim sdo tdo difundidas?

A ideia de se desenvolver esse projeto de Leitura surgiu a partir
do momento em que discussdes e embates, dentro do Colégio Estadual
“Dona layd” priorizaram a especificidade e a importancia do objeto-
leitura. Acreditamos que ela (a leitura) é um exercicio que ultrapassa os
limites do mero decodificar de letras harmonizadas em palavras porque
alcaohomem a condi¢ao de sujeito ativo paraaatribuigao de significados.
Ler, portanto, é uma atitude que proporciona conhecimento, fruigao,
evasao e reflexdo.

Nesse sentido, ha que se atentar para a realidade social do
brasileiro, que na maioria das vezes s6 tem contato com a leitura em
ambiente escolar. Esse sujeito, assim estabelecido, acaba por ser um mero
instrumento de decodificagdo, nao sente prazer na leitura e, quando esta
acontece, acaba por se revestir de um carater de “opressao” e “pretexto’,
reduzido a atividades enfadonhas. Lajolo (1993) afirma que “O texto nao
é pretexto para nada (...). No entanto, sua presen¢a na escola cumpre
fungdes varias e nem sempre confessaveis, frequentemente discutiveis,
s0 as vezes interessantes.”

Desse modo, a escola, se ndo tomar os devidos cuidados com
esse “objeto’, ao invés de se constituir enquanto uma instituicao apta
a despertar no leitor o habito pela leitura, acaba por reduzir ou até
mesmo eliminar a existéncia da leitura lidico-cognitiva, sendo que a
producdo de sentidos fica amplamente comprometida. Vale ressaltar
que toda leitura é uma atividade de produc¢ao de sentidos e ndo pode

ser delimitada. Soma-se a essa afirmacao as palavras de Orlandi (1998,
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p.17) “O bom leitor é aquele que sabe que ha outras leituras, que o
sentido pode ser outro”.

Diante dessa problematica, o projeto em voga pretende construir
uma escola que promova o ludismo e o conhecimento a0 mesmo tempo,
ao privilegiar o objeto-leitura. Nao se pretende fazer do “lécus” escolar
um ambiente de opressio nem de pretexto para leitura, todavia, o
que se deseja ¢é transformar este espago em um lugar que vai além da
mera aquisi¢do de conhecimentos mecanizados. Uma escola dindmica,
libertaria e ciente do seu papel educacional, e que, sobretudo, venha a
consolidar no aluno o prazer em ler e escrever, em aprender com sentido
e sentimento.

Para tanto, esse projeto pretende trabalhar de forma Inter e
Transdisciplinar, por meio da contextualizagao e pluralidade cultural.
Dai se observa que o mesmo é embasado teoricamente nos PCNs,
no Projeto Politico Pedagdgico e PDE da escola, reforcando assim
autenticidade e necessidade da execugdo do mesmo. Outras ideias foram
se acampando até chegarmos a possibilidade de produzir um trabalho
diferente e rico para cativar a atencao, a participagao e, assim, despertar
o gosto do aluno para a leitura e, consequentemente, para a escrita.

Por outro lado, acreditamos que as inovagdes e a busca de
métodos e técnicas inusitadas sdo formas de levar o aluno ao contato
com uma gama de textos. A partir dai, o encontro com outros icones
e suas produgdes tornar-se-a bastante natural, uma vez que o aprendiz
sentird prazer em desvencilhar os mistérios, segredos e paixdes que ha
em cada estilo, do mais jocoso e sensivel ao mais cientifico e objetivo.

Como educadores em Lingua Portuguesa e Literatura, o nosso
papel é encaminhar o nosso alunado, dar-lhe a direcdo para boas e
eficientes leituras de mundo, e acreditamos ser o livro a fonte do ladico

e do conhecimento ao mesmo tempo. Sendo assim, a principio, essa
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experiéncia de organizar e difundir leituras de modo ladico é apenas
o estopim para prosseguirmos nesse campo de trabalho. O intuito
¢ conduzir o outro a ter um encontro consigo mesmo e aprender a
partilhar saberes adquiridos, comparar o ontem e o hoje, por em pratica
aquilo que desejar como efeito positivo na sua prdpria vida, ou apenas
sonhar através da explora¢ao do imaginario, do surreal, do além que ha
no universo da leitura.

Certamente, apds esse jogo de prazer e conhecimento ser tecido,
a produgdo de textos com maior eficacia e liberdade de expressdo é o
magno presente, retirando todos os embaragos “ao correr da pena,
derretendo o medo e a frieza de escrever sem sentido e sem sabor. Por
isso, cremos na mudanga de atitudes, de pensamentos e na firmeza de
ideias a serem postas no papel através da proximidade de todos com a
“arte da palavra”. E essa “ars poetique” tem a pretensdo de tirar o nosso
aprendiz da insipiéncia no quesito interpretagdo, da ociosidade e descaso
com o ler e o escrever, bem como prepara-lo para falar e escrever sobre
literatura (poesia, carta, conto, cronica, romance, teatro), artes, artigos,
editoriais, filmes, resenhas, ensaios, por que nao?

Pode-se dizer que esses eventos sdo apenas os “aperitivos” para
a entrada principal do veio poético em suas vidas. Antes mesmo
de conceituar cada um dos termos, tem-se a destacar que a escola,
juntamente com o professor, deve proporcionar uma aprendizagem
significativa para a vida, levando o aluno a ler, distinguir, compreender,
relacionar e interpretar textos diferenciados para, assim, superar desafios
e enfrentar problemas no seu dia a dia. Como fazé-lo?

Muito vem sendo discutido, analisado e refletido, no sentido de
que o ensino de lingua deve estar pautado na leitura, no qual o leitor
possa desempenhar um papel ativo de constru¢do de sentido. Para

tanto, utilizar-se-a de varias competéncias e habilidades (ndo apenas

18 | Simone de Fatima dos Santos



linguisticas, mas também de mundo) ao construir sua escrita sem se
apegar a métodos convencionais e tradicionalistas. Métodos, que,
muitas vezes, acontecem centrados na decodificacio/codifica¢ao de
uma lingua, por meio de sinais graficos, especificamente.

Dessa forma, é preciso lembrar que o dominio da leitura envolve
uma série de principios e habilidades referentes nao sé ao fato de ler por
ler. Ao contrario, a leitura deve acontecer envolvendo todos os aspectos
relativos a um processo de ensino-aprendizagem nao pautado em
métodos tradicionalistas, que enfatizam a alfabetizagdo como o decifrar
grafico de sinais, utilizando-se apenas meios de compreender o que
esta escrito através de sinais grafados, que, as vezes, nao é do préprio
conhecimento do aluno.

SegundoBorges(1998),aleituranaofogeaosestimulossignificativos
externos, pertencentes ao mundo da crianga. Principalmente de
situagdes que tenham grande significado para ela e que estejam em sua
memoria. Entao, é preciso conduzi-la a uma socializagdao do que ja tem
em termos de conhecimento (sua linguagem de mundo) com o que tem
que aprender (outra variedade de linguagem).

Isto posto, é fundamental destacar que o ato de ler e escrever
traz em si uma complexidade tal qual é a sua amplitude, na medida
em que se entende a escrita e a leitura como atos de desvendar
hipéteses, destrinchar, ir além dos c6digos linguisticos, ler objetos, fatos
relacionados ao dia a dia da crianca, enfim, ler o mundo.

Dentro dessa visdao, o educando, em contato com um ambiente
que lhe proporcione a descoberta e aguce a sua curiosidade, conforme o
meio que lhe pertence, sentir-se-a euférica em dizer algo, em argumentar,
desenhar, pensar, pular, gritar e, a partir dai, ao se manifestar. Ou seja,
o aprendiz ja esta assimilando um processo de leitura e de escrita que

se constitui por meio de um processo natural, ativo, construtivo e
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interacionista. Um processo, segundo Borges (1998), psicolinguistico e
metodologico, em que hd uma interagdo entre pensamento e linguagem,
que proporciona ao aluno ser capaz de compreender e construir seu
proprio significado de leitura e escrita. Aqui estd, entdo, a necessidade
de conhecer como se aprende, pois a aprendizagem deve estar ligada aos
significados da sua realidade sociocultural.

Ja com relagdo ao conceito de letramento, diretamente relacionado
aos conceitos de lectoescrita, Ribeiro (2002/2003) analisa que mais
recentemente no Brasil, no campo da pedagogia, a conceituagdo vem
ganhando novas conotagdes em rela¢ao aos conceitos de alfabetizagao,
uma vez que o letramento passa a fazer parte das discussoes e reflexdes
sobre praticas de alfabetiza¢ao e de ensino, principalmente, da Lingua
Portuguesa. E ainda, para Soares (2003, p. 2), do ponto de vista social, o
letramento é um fendmeno cultural relativo as atividades que envolvem
alingua escrita. A énfase recai nos “usos, fungdes e propositos da lingua
escrita no contexto social”

Nesta dire¢ao, para Kleiman (1995), o letramento abrange o
processo de desenvolvimento e o uso dos sistemas da escrita nas
sociedades, incluindo no desenvolvimento histdrico da escrita, outras
mudangas sociais na maneira de conduzir a alfabetizacdo. Desta forma,
passa a ser considerado, no processo de democratizagao do ensino, o
acesso as tecnologias e, também, a recep¢do da bagagem cultural do
aprendiz.

Assim, compreende-se que o letramento envolve a leitura além
de decifrar codigos linguisticos. Passa a ser, conforme a conceituagdo
do dicionario Houaiss (2004), um conjunto de praticas que denotam a
capacidade de uso de diferentes tipos de material escrito, como é o caso,
por exemplo, de textos variados, desde convites para festas até jornais,

com informagoes variadas.
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Entao, neste sentido, ao entrar em contato com a linguagem
escrita, de maneira atraente, seja por meio de textos variados, pelo
ludico, brincadeiras, encenagdes e tantos outros métodos de estimulos,
o educando desenvolve a aquisi¢ao da linguagem escrita do mesmo
modo que acontece a aquisi¢do da linguagem oral. E isso se da a partir
da elaboracdo de hipoteses sobre o conjunto de dados escritos.

Conforme o entendimento sobre os estudos de Vygotsky
(1998), vale lembrar que os processos de formulagao de hipdteses sao
importantes tanto para o desempenho de sua leitura como também o da
escrita, Entende-se que utilizar de sua realidade de mundo possibilita
a melhor compreensio sobre a lingua com que tem contato, e, assim,
inteirar-se de novos conhecimentos e interessar-se mais pela leitura e
pela escrita, procurando, por si mesmo, escrever o que pensa.

Nota-se aqui que a leitura de um texto — aparente atividade prévia
— serve na verdade para introduzir um tema, sobre o qual o aluno,
imediatamente, devera manifestar-se por escrito. O trabalho de escrever
aparece como uma consequéncia natural das informacoes disponiveis
(SERCUNDES, 1998, p. 76).

Pensando nessas indagagdes é que propomos o presente trabalho
comabenéficaintercessido do Pibid em busca doludismo e conhecimento
a partir da leitura, realizado no Colégio “Dona Iayd”, tendo como base
escritores da Literatura Brasileira. O projeto em questdo visa a uma
aproxima¢ao mais acessivel e calorosa dos textos literarios e néo-
literarios ao cotidiano dos alunos, bem como dos professores, alunos e
comunidade.

Isto posto, proporcionar uma aprendizagem significativa para a
vida leva o aluno a ler, distinguir, compreender, relacionar e interpretar

textos diferenciados e, assim,deve ser uma das praticas pedagdgicas

Artigos | 21



verdadeiramente compromissadas com a formagdo de um aluno
cidadao.

Quanto a isto, diante das atuais mudangas que vém ocorrendo
na educagdo, com vérias propostas estabelecidas pelos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs (Brasil, 1998), fundamentados na Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢ao (LDB, Lei n° 9.394/96) (Brasil, 1996),
ao afirmar que é fungdo da escola oferecer uma educacgio de qualidade
na formagdo do cidaddo, a leitura e a escrita passam a ter seu papel
fundamental na alfabetizagdo. Entao, o eixo tematico do Projeto em tela
“Do ludico ao conhecimento e a intervengao positiva do Programa Pibid
na formagéo da lectoescrita dos alunos do Colégio “Dona Iayd’, dentro
de uma relagdo inseparavel no processo ensino-aprendizagem, com a
media¢ao do professor, ¢ ponto-chave que direcionou este trabalho.

E esse é um fator a ser analisado e questionado, porquanto, além
de a leitura contribuir significativamente na construgéo, no despertar
para a escrita e no desenvolvimento do individuo a respeito da sua
aprendizagem, tem-se como suposicdo que é por intermédio dessa
leitura que se pode despertar também para a realidade de vida e mundo,
na tentativa de melhorar o préprio espago onde se vive.

Dessa forma, com base nessa indagac¢do: qual o papel do professor
no processo ensino-aprendizagem da leitura e da escrita nas séries do
Ensino Fundamental? Em sintese, a nossa preocupacéio se consubstancia
em analisar o que representa a leitura na aquisi¢ao da escrita e averiguar
qual a importincia da mediagdo do professor para despertar o interesse
doaluno em lereescrever, criando, paraisso, metodologias diferenciadas,
que vao além do quadro, giz e livro didatico.

Nesse sentido, procurando analisar e destacar algumas
consideracdes e discussdes sobre o convite a leitura e a produgéo de texto,

¢ que se busca nao apenas abordar e questionar o que é discutido pelos
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tedricos sobreaarte de estimular e mediar aleitura e a produgéo de textos,
mas desenvolver um projeto consistente e eficaz, e, a0 mesmo tempo,
que prevé a revisdo e a tomada de novas posturas diante das estratégias
que ndo obtiverem os resultados esperados. Completando, a mesma
autora da citagdo reforca a ideia de que quando sdo proporcionadas
uma leitura e escrita relacionada a vida didria “surge de um processo
continuo de ensino-aprendizagem. Essa metodologia permite integrar
a construcao do conhecimento com as reais necessidades dos alunos”
(SERCUNDES, 1998, p. 83).

Vale ressaltar que, enquanto professores, é preciso proporcionar
momentos de ensino-aprendizagem que utilizem métodos de estimulos
e de socializacao da escrita versus leitura através de textos variados,
tendo em vista, de acordo com Teberosky (2000), que o incentivo para
a aprendizagem deve estar relacionado a imitacdo e a participagdo da
crianga no seu mundo adulto. Em funcéo, principalmente, de que o
aprendiz vai estabelecendo suas hipoteses, e, junto a isso, baseado no
seu conhecimento de mundo, desenvolve suas proprias habilidades de
escrita e leitura a partir das inumeras relagdes significativas que possui
o conjunto de ler e escrever, e vice-versa.

Tanto ¢ que, segundo Jouve (2002, p. 22), a leitura é uma atividade
complexa, plural, e que se desenvolve em varias dire¢des. “Toda leitura
interage com a cultura e os esquemas dominantes de um meio e de uma
época. A leitura afirma sua dimensao simbélica agindo nos modelos do
imaginario coletivo quer os recuse quer os aceite”.

Com essas colocagdes, Silva (1994) questiona sobre como é que
a leitura vem sendo mediada e conduzida pelos professores na escola.
Sera que ela vem sendo repassada como uma forma de manipular

e condicionar as criangas a ndo terem sua propria consciéncia e
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racionalidade? Ou sera que a leitura vem sendo realizada de maneira
que leve o aprendiz a obter sua prdopria consciéncia?

Nesse interim, o PIBID, inexoravelmente, deve ser superestimado
como um vultoso projeto desenvolvido pela Universidade Federal
de Goids, in casu, no polo Cataldo, e que benevolentemente auxilia e
incentiva a Educacédo nas escolas publicas de um modo geral. Educagao
pautada no desenvolver e aprimorar da nossa Lingua Portuguesa e suas
bifurcagdes no campus Brasil.

Indubitavelmente, é jocoso falar e viver nesse programa, e nds,
docentes da LINGUA PORTUGUESA. Iniciante nesse projeto, e até um
pouco temerosa com esse Novo que se me apresentou em 2020, em pleno
de pandemia, desde a primeira reunido com o Coordenador Ulysses
Rocha Filho, supervisoras e alunos das Letras iniciantes na docéncia,
o sentimento de empatia se despertou por tudo o que esse programa
representa e pelo conjunto humano-intelectual da obra.

Nessa senda, o bate-papo sadio e dialdgico, as propostas, as “caras
boas” no Google Meet, as timidas vozes de um primeiro contato, os
nomes de todos, suas vivéncias sendo descobertas em video e audios,
cada qual com suas tarefas quotidianas, correrias, (in) disponibilidades
de horérios para atendermos juntos os pupilos das escolas selecionadas,
esse formato ¢ o conjunto da obra.

Sem mais delongas, o primeiro encontro online, é claro, com
cada escola. Especificamente, como supervisora do Colégio Estadual
“Dona layd”, no dia 12 de novembro de 2020, em plenas 15 horas de
uma quinta-feira, os 8°s A e B, sob minha orientac¢do e regéncia, foram
abrindo suas telas de PCs e smartphones (aqueles que os tém, ¢é claro),
com a curiosidade de conhecer as vidas, o estilo, o programa e seus
objetivos. A propaganda, alma divulgadora do PIBID, ja havia sido feita
pela Equipe pedagdgica da escola.
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Em ressalto, o que se organizou para fazer, falar, discutir textos
de Ferreira Gullar, seus ricos construtos poéticos, estes ficaram para a
segunda vez, na semana seguinte. A timidez inicial diante de um fato
novo, um povo novo, ja dominado pela cultura do Ensino Superior,
gradativamente foi cedendo espaco aqueles espertos alunos que
conquistam pelo falar, discordar, concordar, dizerem-se!

Mas antes, a abertura, com a presenca da professora e diretora,
profa. Elania Bergamaschi, incentivando os alunos sobre o PROGRAMA,
propagandeando ainda mais sobre a importancia fulcral da participagao
e aprendizado a que o mesmo se propde. A surpresa, com a musica
no violdo e voz pela aluna Vitdria Aguilar, nossa discente cantora em
anonimato, ainda, como fio receptivo a turma do Programa de Iniciacao
a docéncia (PIBID), conduziu arrepios, lagrimas suspensas, brilho nos
olhares e aplausos eloquentes para abengoar o inicio desse projeto na
escola Jaya.

Essas pérolas fizeram com que o movimento de um primeiro
téte-a-téte fosse inusitado, por isso a harmonia, o humano, o
autoconhecimento, o conhecimento, do outro, do aluno, tornaram-se
tdo essenciais como os poemas de Gullar. Na verdade, esse encontro
foi o preparatdrio para despertar o interesse desses meninos e meninas,
adolescentes, alvo de tantas coisas estranhas nesse 2020.

Mesmo que no final do ano, cansados do isolamento e medo do
virus fatal, fatigados de aulas remotas, viram algo diferente, uma proposta
inovadora para a persecucdo a diversos textos, para o apaixonar-se por
eles; se ha motivagdo, certamente ha aprendizado. Une-se, entdo, o
ladico ao conhecimento. E o que faz dar certo, pois.

Insta que, no ano de 2021, mesmo diante de mais assombrosa e
letal pandemia, dividimos o espago das telas das ferramentas digitais

com um bom numero de alunos, agora do 9° ano, em trés turmas. Em
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alguns momentos ao desabafo sobre o isolamento, as angustias, as
perdas foram dando concessdo de espaco e tempo para ouvir os alunos
do Colégio laya. Mas o grupo PIBID IAYA conseguiu com um bom
didlogo contornar situagdes emblemadticas por meio da proposta de
atividades de muitas leituras em slides e participag¢ao dos discentes no
Meet, construindo suas teses e analises sobre o que liam e ouviam.

Nesse diapasdo, o projeto seguiu sua trilha, composto de imagens
e palavras, estudo e conhecimento de géneros diversos como a carta, o
conto, a cronica, as lendas brasileiras, todas com produgao escrita como
complemento as teorias aplicadas.

As cartas, as primeiras. Estas vistas em primeira mao por meio
de modelos e estruturas do género, do como escrevé-las. A sugestao
poética e criadora, com explora¢ao do imaginario dos aprendizes trouxe
resultados excelentes de produgdes inusitadas que foram lidas e revisadas
pelos colaboradores do Pibid, desde o coordenador, supervisores, até
chegar aos olhos dos alunos pibidianos, imprescindivelmente.

Apos os encontros virtuais e semanais para registro e avaliagdo
dos textos produzidos pelos alunos da escola que em geral os leram
para todo o grupo deu uma guinada no projeto que também, a convite
pessoal, organizou-se para o estudo proficuo da Cronica, o qual iniciou-
se em abril e findou em junho, porém continuou com a leitura de todas
as redagoes para a selecdo dos dois melhores textos a serem enviados a
Olimpiada de Lingua Portuguesa 2021, no site especifico.

O material paraa dindmica das aulas foi cuidadosamente elaborado
pelos pibidianos, seja em slides ou PDF. Bastantes textos de apoio sobre o
tema “O lugar onde vivo’, a apresentagdo sobre o Concurso Escrevendo
o Futuro, incentivos para a leitura e produgdo das cronicas, teorizagao
do género, exemplos de excertos de varios cronistas e de textos inteiros

fornecidos pelo Caderno da Olimpiada, postos em slides chamativos,
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caracteristicas especificas do género e sua linha ténue parecida com
o conto, nuances diferenciais entre esses dois géneros, entre outras
abordagens que vieram descortinar as duvidas dos alunos nonoanistas
paulatinamente.

Assim sendo, é viavel esclarecer que o projeto de Pesquisa
Programa Institucional de Inicia¢io a docéncia — PIBID PRATICAS DE
LEITURA, ESCRITA E REESCRITA DO TEXTO LITERARIO (criado
e idealizado pelo Prof. Dr. Ulysses Rocha Filho, Curso de Letras, da
Universidade Federal de Catalao), do qual participo como supervisora,
esta sendo desenvolvido desde agosto de 2020 no Colégio Estadual
Dona laya, de Cataldo - Goids, com alunos de 8° ano (hoje 9° ano).

Em ressalto, essa intervencao positiva do Pibid como um
programa de &mbito nacional que tem por objetivo incentivar a iniciagdo
a docéncia, por meio de agdes didatico-pedagdgicas que aproximem o
licenciando da realidade escolar, na articulagdo do ensino superior e
educagido basica contribui bastante para a evolugdo da lectoescrita dos
alunos, indubitavelmente.

Sabe-se que a leitura literaria é um elemento imprescindivel
ao processo de alfabetizagdo e letramento literdrio, além de estimular
o prazer, permitir ao leitor uma formagdo maior e proporcionar,
paulatinamente, intimidade com a escrita e com a oralidade. E por meio
do contato com a literatura que o leitor (em formagdo) comeca a se
familiarizar com as letras, com a literatura, com o prazer de ler e inicia a
aprendizagem em interpretar a si e o que estd a sua volta, isto é, contexto
de mundo.

Dessa forma, como Professora da escola e Supervisora do Projeto,
juntamente com os bolsistas do Programa Institucional de Inicia¢ao
a docéncia — PIBID, do Curso de Letras da Universidade Federal de

Cataldo (UFCAT) ha que se reconhecer a abordagem qualitativa baseada
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na conceituagdo da literatura e sua fun¢ao, na importancia da formagao
do leitor, bem como a alfabetizacdo e as praticas sociais de leitura e
de escrita, sob a Coordenacao Geral do Professor e da Universidade
supramencionados e desenvolvida no Colégio Estadual “Dona Iaya.

Nessa senda, a inten¢ao e produto final é a construgédo participe e
analitica de um livro construido e escrito pelos proprios alunos, acoes
desenvolvidas junto ao Programa PIBID sob as premissas do Projeto em
tela - o qual depende de auxilio financeiro das bolsas para ser concluido
da forma inicialmente discutida.

Assim sendo, a unido do Pibid com a escola publica traduz outro
investimento intelectual impar nesses alunos: a participagdo conjunta
e unissona da escola, pela primeira vez, nesse afamado evento que é a
Olimpiada de Lingua Portuguesa, 7* edi¢ao, e ir além com a reescrita
das cronicas até a selecdo e editora¢ao de um livro de bolso (ja pensamos
num possivel titulo “Crénicas de Bolso”).

E valido esclarecer que desde maio de 2021, incluindo as praticas
prescritas no Projeto, decidimos estudar e preparar os alunos dos 9° anos
para a participagdo na Olimpiada de Lingua Portuguesa com o género
cronica com a tematica “O lugar onde vivo’, ou seja, produgio de texto e
escrita desse grupo de estudantes do Ensino Fundamental.

Em conjunto, elaboramos a sequéncia didatica, configurada em
conjunto de atividades, baseadas no género e tematica, sempre com
especificidades orais e escritas a partir dos pressupostos tedricos de
OLIMPIADA DE LINGUA PORTUGUESA (OLP). A Ocasido Faz o
Escritor. Coletanea de Cronicas — 2021, sendo utilizado como suporte
tedrico alguns dos textos disponiveis no mesmo (ressalta-se cadernos

virtuais e remotos, por causa da pandemia do COVID 2019).
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Imagem: print de aula tematica abordando a OLP.

Apds muitos estudos, pudemos ajudar alguns alunos, mesmo com
as dificuldades e limita¢des do periodo remoto, a desenvolver cronicas
criativas, humoristicas, criticas, roménticas, entre outras, refletindo
sobre o papel que o bom uso da palavra, o debate e a argumentagao
podem desempenhar na resolugdo de conflitos e na tomada de decisoes
coletivas.

A intengdo e a do Projeto Pibid ¢é justamente ati¢ar o gosto dos
alunos pela leitura e assim fazer com que tenha interesse e percep¢ao
sobre o género em espeque para que consiga coloca-lo em pratica, ler
com profundidade, até as entrelinhas, e alcancar facilidade para tecer,
escrevinhar, “parir” interessantes cronicas. E bem desafiador encontrar
métodos para que se realizem com precisdo os ensinamentos para a
constru¢ao do projeto.

A maior participa¢ao se deu nas discussoes logo apos as leituras

das cronicas e de outros materiais, tais como poemas que se encaixavam
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dentro da tematica. A escrita a ser construida com o tema “O lugar
onde vivo~ trouxe para os alunos a oportunidade de dividir anseios e
sonhos. Para tanto, ao apresentar poemas como “O agucar’, o poema
“Nao ha vagas” de Ferreira Gullar, “Can¢do do Exilio” de Gongalves
Dias, percebemos maior compreensdo textual para facilitar a escrita
das crdnicas. Ao trabalhar com poemas, pode-se desenvolver o instinto
criativo dos alunos e melhorar as produgdes.

Assim, o intuito de trabalhar poemas em conjunto com as cronicas
dispostas no Caderno da OLP ¢ justamente para melhorar a capacidade
cognitiva dos alunos e proporcionar, por meio da reescrita, a desenvoltura
e qualidade dos textos. Todas as oficinas foram organizadas pelos
pibidianos e ofertadas aos alunos no intuito de que eles compreendessem
de forma clara as figuras de linguagem que as produgdes podem conter,
como fazer a inser¢do dessa metalinguagem e trazer para a escrita a
visdo de mundo que o estudante tem em rela¢do a sociedade em que esta
inserido, assim como a poesia na prosa, tornando-a mais chamativa e
degustativa aos olhos do leitor.

Vale ressaltar que os slides no Powerpoint em aulas online
conjuntamente com os alunos da Universidade Federal local, ajudou-
nos bastante a repassar aos alunos do 9° ano do Ilayd, inscritos, uma
boa compreensao para que as cronicas fossem escritas e reescritas até
o momento de selecdo final, porém, com mengdo honrosa a todos os
participantes escritores - os alunos comprometidos com a 7¢ edigdo
da Olimpiada de Lingua Portuguesa de 2021 e, principalmente com as
aulas e propostas do Pibid.

Diante desse nobre Programa institucional, em coopera¢do com
o desenvolvimento da lectoescrita na escola e o despertar o aluno para
as leituras literdrias, inclusive na participagdo em Olimpiada nacional

que envolve a Lingua Portuguesa, é que se percebe qual deve ser a
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importancia de uma pratica pedagodgica que direciona a uma atitude,
por parte do professor, de conduzir o habito da leitura na construgao
de textos que apresentem o senso critico e consciéncia da crianga ou de
qualquer outro educando.

Dessa forma, tem-se que a fungdo basica do professor é ensinar
como se produz e como se 1é o texto em busca do que dizer e do como
dizer. A metodologia de trabalho por parte do educador que se vé no
compromisso de intermediar uma leitura critica deve-se direcionar a
uma pratica pedagdgica que aguca a criticidade, levando o sujeito a
desenvolver suas proprias atitudes de questionamentos perante o que lé.

Tal analise refor¢a, segundo Souza (1992), as ideias de que uma
boa parte dos problemas do baixo rendimento escolar é originada de
uma pratica pedagodgica descontextualizada da realidade de vida da
crianga.

Nesse sentido, Borges (1998, p. 72) argumenta que a escola nao
pode assumir um processo ensino-aprendizagem utilizando-se de
metodologias de alfabetizagdo que elevem o nimero de analfabetos
funcionais, “frustrados e inibidos em qualquer situagdo de leitura
e de expressio do pensamento através da escrita” Nao se pode,
pois, proporcionar momentos de ensino-aprendizagem utilizando-
se de métodos que anulem a capacidade de raciocinio da crianga,
condicionando-a a ndo gostar de ler e, mais ainda, a ndo escrever.

Nessa concep¢ao, evidencia-se que a compreensao do processo de
aquisi¢ao da leitura e da escrita - como pratica didria na vida da crianca
— deve acontecer de forma prazerosa e significativa, e que desperte a
percepg¢do emotiva, cognitiva, linguistica, social e cultural. E impossivel
ndo falar nessas posturas de ensino, pois 0 que se tem vivenciado e
constatado nas séries subsequentes as séries iniciais de alfabetizagio,

mesmo em nivel de graduagio, é de que o baixissimo rendimento escolar,
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de um grande numero de pessoas, diz respeito apenas ao decifrar de
cddigos linguisticos sem significados.

O que vale entender é que o prazer e o estimulo pela leitura e
escrita devem ser despertados no inicio do processo de alfabetizacéo,
comegando na 1* fase do Ensino Fundamental. Essa é a fase mais
importante de motivar o habito da leitura e da escrita, uma vez que é
nesse periodo que a crianga se desperta para as descobertas de tudo que
circunda a sua volta. Entdo, agucar suas curiosidades por meio do ato de
ler e escrever deve ser o principal papel do educador e da escola.

Com relagdo a essa questdo, a importincia de transmitir uma
educagdo pautada a favor do desenvolvimento da leitura e da escrita
deve seguir sua continuidade na 22 fase do Ensino Fundamental, e este é
o foco do Pibid. No que se refere a certas propostas e agdes pedagdgicas,
estas devem ser repensadas, analisadas, uma vez que é preciso questionar

«r

sobre o que Neto (1993, p. 18), destaca: “é oportuno retornar aqui e agora
a questdo do “para qué” e “para quem” vamos ensinar (por exemplo) a
Lingua Portuguesa, e dai a sua decorréncia: o que iremos ensinar? E de
que forma ensinar?”

O necessario é que nos, professores de Lingua Portuguesa,
precisamos clarear as respostas acima, buscando responder as perguntas
que Neto (1993, p.18) sugere como reflexdo sobre “qual a finalidade do
seu trabalho? Como se ensina Lingua Portuguesa?”. Como respostas
a essas questdes, é essencial entender que transmitir o aprendizado
sobre uma lingua ¢ muito mais do que ensinar palavras soltas, com suas
letras e fonemas. E ter também a ideia e o conceito da funcionalidade
dessa mesma lingua. E, para entender isso, a leitura e a escrita sao de

fundamental importancia no processo da constru¢do do ato de ler e

€SCrever.
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Aleitura, por esse ponto-de-vista, torna-se um grande investimento
pedagdgico. E o material que circula pelas aulas. E ai que se retorna ao
papel de orientador do professor para que ocorra o encontro do leitor
com o texto, no sentido de o ler vir a impulsionar o leitor e também o
seu escrever. (NETO, 1993, p. 36).

Mesmo por que nao ha como estimular o ensino da escrita ao
educando se nao for proporcionado a ele momento de assimilacao de
linguagem e leitura, uma vez que o educando precisa adquirir uma
postura clara e definida sobre em que consiste a escrita, e, junto a isso,
posteriores leituras e escritas, construindo novos textos e novas leituras.

Assim, cabe ao professor formar cidadaos/leitores conscientes,
sem anular as suas caracteristicas culturais e linguisticas, e sem leva-
los a desaprender o que sabia e ndo aprender o que ndo sabe. Ainda
mais, leva-los a entenderem que a leitura tornou-se, hoje, uma
ferramenta indispensavel a vida em sociedade e que ler e escrever
sao partes fundamentais da cidadania. Tendo em vista que a leitura
precisa ser conduzida pelo professor como sendo uma pratica social
que realmente dé condi¢des ao educando viver dignamente a sua vida,
sem ser necessariamente voltada tdo simplesmente para os aspectos de
decodificar sons e letras, é compreendido que aleitura deve ser conduzida
no sentido de propiciar a inser¢do plena do aprendiz no mundo da
escrita de maneira que o mesmo possa entender os significados e o uso
das palavras em diferentes contextos.

Sendo assim, é mais do que necessario que repassemos aos nNOssos
alunos o habito de ler, demonstrando-lhe que além da linguagem que
conhece e domina na sua realidade de vida, tem-se ainda outra variedade
de lingua, a qual a sociedade cobra e exige, que ¢ a lingua denomina
padrao, de nivel culto e dito: “correta”. Nesse aspecto, a leitura precisa

envolver muito mais que o decifrar grafico. Ela deve envolver o dominio
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de um conjunto de praticas culturais, com a compreensido de mundo,
criando, sobretudo, novas identidades, novas formas de insercao social,
novas maneiras de pensar e agir do cidadao na sociedade.

Para que isso acontega, é preciso a percepgdo por parte do
aluno de que a leitura lhe proporciona o descobrir de novos mundos,
apropriando-se de novas culturas linguisticas. Cré-se que quando o
aluno é capaz de ler, interpretar, entender, relacionar o que se 1é com o
que, muitas vezes, se vivencia, é capaz de desvendar hipoteses, resolver
determinados problemas. A esse respeito, Silva (1988, p. 22) afirma que
“a leitura deve ser vista como uma das conquistas da espécie humana
em seu processo evolutivo de humanizac¢ao”. Eis, entdo, o motivo pelo
qual a leitura precisa ser vista como uma atividade de entendimento, na
constru¢ao de conhecimentos, seja como pratica no ambiente escolar e/
ou fora dele.

Esse é, no entanto, o processo indispensavel de formac¢ido de um
bom leitor e que o Programa Pibid traz em seu bojo, afinal, o leitor nao
deve ler o texto s6 para demonstrar que conhece bem as letras, mas para
entendé-lo e, a partir dai, construir novos textos e leituras, ampliar os
horizontes da leitura funcional.

Imprescindivelmente, é necessario ensinar como se produz e como
se 1& o texto em busca do que dizer e do como dizer. A metodologia de
trabalho por parte do PIBID, na 6tica do coordenador, supervisor ealunos
com inicia¢do a docéncia refor¢a o compromisso de intermediar uma
leitura critica deve se direcionar a uma pratica pedagdgica que aguga a
criatividade e a criticidade dos alunos. E sobretudo conduz a desenvolver
suas proprias atitudes de questionamentos e problematizacdes perante
o que lé e, a partir disso, construir, por si s6, 0 seu proprio pensamento.

No entanto, para que isso ocorra de maneira concreta e com

incentivos, o trabalho com a leitura deve ser preconizado pelo professor,
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que também deve ler de maneira critica, como sendo uma pratica que
proporciona ao aluno ter uma visdo critica da sociedade, com percep¢ao
dos contetudos ideoldgicos que vem expresso na maioria dos textos. A
funcao do educador sera a de conduzir o aluno a fazer uma leitura, que
Silva (1994) chama de questionamentos perante os materiais escritos.
Assim, tem-se na fala da mesma autora que,

As competéncias de leitura critica ndo aparecem automaticamente:
precisam ser ensinadas, incentivadas e dinamizadas pelas escolas no
sentido de que os estudantes, desde as séries iniciais, desenvolvam
atitudes de questionamentos perante os materiais escritos. Uma
democracia, no fundo, assinala a possibilidade de convivéncia com
diferentes pontos de vista, com diferentes convicgdes. Sem criticidade
e sem espago para a pratica da criticidade, fica impossivel analisar os
pontos de vista e as convicgdes em circulagcao no sentido de que o leitor-
cidadio possa defendé-los ou questiona-los ou entdo desenvolver outros
mais viaveis e objetivos. (SILVA, 1994, p. 27).

Nesses termos, tem-se a destacar que o maior problema da
educagdo hoje, no que se referem aos desinteresses dos alunos em ler
e se sentirem comprometidos com a sua aprendizagem, pode estar
relacionado a muitas praticas de ensino que vém sendo utilizadas pelos
educadores, ou até mesmo a questdo de que muitos nao leem no sentido
de formar futuros leitores. As vezes, sio usados métodos de ensino que
nao estao relacionados com a realidade do aprendiz-leitor, como ¢é o
caso, por exemplo, de métodos de ensino considerados tradicionalistas
e que ndo contribuem com o desenvolvimento da crianga.

Nesse aspecto, o PIBID resgata na escola, em especial nas turmas
eleitas para o trabalho de interven¢do, uma reflexdo e discussdo
sobre a importincia da leitura no processo da aquisicdo da escrita,

principalmente no sentido de levar o educando a gostar de ler e escrever,
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e perceber o valor desse processo ensino-aprendizagem na sua formagéo
para a vida.

Dessa forma, a aquisi¢do da linguagem escrita deve ocorrer de
maneira que todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem
assimilem que a leitura é o despertar para a produgio de textos, sem ser
necessariamente por meio de métodos e estratégias que desrespeitam
a individualidade e a criatividade de cada sujeito-aprendiz, os quais
subestimam sua inteligéncia e capacidade de desenvolver-se de forma
consciente.

Dentro dessa gama de informagdes, o Colégio Estadual “Dona
Iayd”, por meio do PIBID, convidou e estimulou beneficamente os alunos
dos 8°s em 2020, e que sdo os 9°s de agora, ao conhecimento para a vida

que tdo bem a leitura e a escrita lhes pode proporcionar desde entdo.
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PRATICAS DOCENTES INERENTES
A FORMACJ\O CONTINUADA:
Enfrentamentos e Dificuldades

Murilo Alex Rosa?

INTRODUCAO

A profissaio “professor” é conhecida como a profissio do
conhecimento: basta que saibamos que se tem essa referéncia pelo fato
dos mesmos mediar o ensino de uma forma que facilite a compreensao
de seus alunos, o que os tornam preparados para uma vida em sociedade.
A sala de aula é heterogénea, ¢ a partir dessa heterogeneidade que
iremos discutir como as praticas pedagogicas devem ser desenvolvidas
pelos professores, nesse mesmo fio condutor apresentar possiveis
contribui¢des a fim de melhorar ensino.

Discutir sobre os trimites estabelecidos na educagdo na
contemporaneidade é uma tarefa ardua, porém crucial, parte do
pressuposto de que a escola ¢ vista como o lugar das diferengas, e
sendo assim, a dinamica adotada em sala de aula deve atingir todos de
forma perspicaz, é esse o desafio! Faz parte das praticas pedagogicas a
utiliza¢ao da vivéncia do aluno em sala de aula para deixar as mesmas
mais atrativas, isso permite maior entendimento sobre o conteudo

abordado. Ser professor nao é apenas transmitir informagoes, vai muito

? Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. Professor da Rede Publica
de Ensino/bolsista PIBID
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além, é assumir uma postura tedrico-metodoldgica diante dos fatos
e tornar-se facilitador do conhecimento, pois essa logica nos traz o
entendimento de que ndo é somente o aluno que aprende com professor,

ambos aprendem um com outro. Ou seja, o ensino ¢ mutuo.

AS PRATICAS PEDAGOGICAS EM SALA DE AULA

Discutir sobre os tramites estabelecidos na educagdo na
contemporaneidade é uma tarefa ardua, porém crucial, parte do
pressuposto de que a escola é vista como o lugar das diferencas, e
sendo assim, a dindmica adotada em sala de aula deve atingir todos de
forma perspicaz, é esse o desafio! Faz parte das praticas pedagdgicas a
utiliza¢ao da vivéncia do aluno em sala de aula para deixar as mesmas
mais atrativas, isso permite maior entendimento sobre o contetido
abordado. Ser professor nao ¢ apenas transmitir informagoes, vai muito
além, ¢ assumir uma postura teérico-metodolégica diante dos fatos
e tornar-se facilitador do conhecimento, pois essa légica nos traz o
entendimento de que ndo é somente o aluno que aprende com professor,
ambos aprendem um com outro. Ou seja, o ensino é mutuo.

A profissao “professor” é conhecida como a profissaio do
conhecimento, basta que saibamos que se tem essa referéncia pelo fato
do profissional mediar o ensino de uma forma que facilite a compreensao
de seus alunos, o que os tornam preparados para uma vida em sociedade.
A sala de aula é heterogénea, é a partir dessa heterogeneidade que
iremos discutir como as praticas pedagogicas devem ser desenvolvidas
pelos professores, nesse mesmo fio condutor apresentar possiveis
contribui¢des a fim de melhorar ensino.

Através das leituras, discussdes e interpretagdes, entende-se que,

o ensino estd pautado nas praticas adotas pelos docentes na sala de aula.
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A escola é construida com o objetivo de transformar mentes produzir

saberes, a esse respeito Marcelo (2009), assegura que

é necessario recordar que as escolas foram criadas com o intuito
de transformar as mentes dos alunos em mentes educadas e
que, hoje em dia, para que esse direito se continue a res- peitar,
exige-se dos professores um esfor¢co redobra- do de confianga,
compromisso e motivagdo. (MARCELO, 2009, p.8).

Nesse sentido é relevante professores repensar nas formas de
ministrar aulas, pois os mesmos carregam consigo a responsabilidade
de mediar o ensino, assumindo o papel motivador na vida dos discentes.
Os desafios sdo inumeros, diante disso, o que mais se destaca é: de que
forma nos tornamos motivadores do ensino? A resposta para essa
interpelagdo esta fundamentada no filme “Escritores da Liberdade”, onde
uma professora lida com uma sala de aula totalmente conturbada, onde
alunos possuem uma histdéria de vida inerente a vicios, prostitui¢do,
violéncia doméstica e entre outros, sdo alunos desmotivados, que nao
possuiam vontade em aprender, em conhecer e se libertar da vida
opressora a qual vivem. As aulas, nio eram produtivas.

Ao entrar na academia existe um programa custeado pela
CAPES que se chama: Programa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), este
¢ destinado aos cursos de licenciatura e tem como intuito preparar o
alunado para assumir a docéncia, e sendo assim estes alunos assumem
a sala de aula juntamente com a professora regente em que juntos
buscam as melhores alternativas metodoldgicas para deixar o processo
de ensino aprendizagem mais atrativo e prazeroso, identificando
os enfrentamentos e bem como as dificuldades postas nos espagos
educativos e principalmente nas salas de aula.

O Pibid contribui de forma positiva para que futuramente as

pessoas que serdo docentes consigam assimilar as dindmicas na esfera
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educacional, e sendo assim este Programa nos colocam diretamente com
a realidade escolar. Aprende-se com o mesmo identificar problemas e
ao mesmo apontar solu¢des para as problemdticas identificadas, nessa
perspectiva 0 mesmo possibilita-se compreender o aluno por meio de
suas vivéncias e peculiaridades o que é muito importante ao ministrar
as aulas relacionando com o cotidiano fora dos muros da escola. Em
relagdo ao filme Escritores da Liberdade (Freedom Writers, produzido em
2006), o Pibid (per)segue aquele caminho, ensina futuros professores
a mediar o ensino com qualidade e, também, faz os mesmo irem de
encontro a uma educagio transformadora e emancipatoria.

Com o passar do tempo, a professora adotou metodologias
diferenciadas, deixando em cada armario um caderno que podia ser
interpretado como diario, pois todos os dias os alunos relatavam ali
suas experiéncias vividas, esses relatos eram produgdes de textos que
eram trabalhados em sala de aula, em relato, um dos alunos evidenciou
que escrever sua vida e compartilhar com a professora era uma forma
de libertar da vida que o oprimia. A conclusdo que se tem, é que as
praticas docentes sdo essenciais no processo de ensino aprendizagem e,
sobretudo, serve para desvelar faces e construir conhecimento.

Assim, Paulo Freire, em sua obra Pedagogia da autonomia: saberes
necessdrios a prdtica educativa, deixa explicito que esse conhecimento
0 é construido quando se tem uma consonéncia entre teoria e pratica,
a esse respeito Freire (2002), afirma que: A reflexdo critica sobre a
pratica se torna uma exigéncia da relacao Teoria/Pratica sem a qual a
teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo (FREIRE, 2002, p.
11). Ainda de acordo com Freire (2002), o professor deve possibilitar
a criagdo do conhecimento e nido apenas transferi-lo, e quem educa
forma, entretanto, ndo é a agdo pela qual um sujeito criador da forma,

estilo a um corpo vazio. Nao ha docéncia sem discéncia: ensinar so6 é
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possivel quando se aprende e vice-versa, os sujeitos envolvidos no ato
educacional nao se reduzem a condi¢ao de objeto, quem ensina aprende
a ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Ou seja, professor e aluno
aprendem um com o outro.

Diante das informagoes, as praticas docentes imbricadas as posturas
dos alunos podem tornar o ensino cada vez mais prazeroso, basta o
professor fazer-se necessaria a vivéncia do aluno, e aluno assumir uma
postura sisuda diante dos conteidos e momentos compartilhados entre
ambos. E necessario ter umaboa relagdo interpessoal, mas em contrapartida
¢ fundamental o professor ter autonomia em seus dizeres e determinagdes

em seus afazeres em sala de aula, Freire (2002), assegura que:

O educador democratico nao pode negar-se o dever de, na sua
pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua submissdo. Uma de suas tarefas primordiais é
trabalhar com os educandos a rigorosidade metdédica com que
devem se “aproximar” dos abjetos cognosciveis. (FREIRE, 2002,

p- 14).

Nesse sentido e na mesma perspectiva de Freire (2002), O educador
que prima pelo direito de pensar, deve ter seriedade no desenvolvimento
da capacidade critica do educando, incentivando a sua forma de pensar e,
também, sua submissao. Ensinar ndo ¢ apenas tratar o conteudo e o objeto,
mas também produzir condigdes propicias para o aprendizado critico.

A funcao escolar apresentada no filme Escritores da Liberdade,
também, se apresenta de maneira tradicional com relagdo a escola, a
diferenca encontra-se na pratica docente exercida pela professora
Gruwell, incutida dos saberes da teoria critica curricular e aplicada
no cotidiano da sala de aula, mesmo sem o aval da dire¢do ela busca
uma emancipa¢do do educando e a formagdo da criticidade social,

respeitando os saberes pré-existentes do aluno. Isto é visivel, quando em
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uma cena, ela se utiliza do género musical rap, apreciado pelos jovens
retratados no filme, para ensinar poesia e o conceito de rima interna.

A vida docente, em sua esséncia exige capacitagdo para que a
mediagdo do ensino seja desenvolvida de forma perspicaz, nesse sentido,
entende-se que ndo basta apenas ser professor de contetdo, é preciso
tracar perfis transgressores formando o aluno para a vida em sociedade, a
educagdo, nos condiciona ir um busca de uma sociedade justa e igualitaria.
O proprio nome da obra de Paulo Freire “Pedagogia da Autonomia’, diz
que é necessario o professor ter autonomia em sala de aula para que os
saberes sejam concretizados. Isso refor¢a que é possivel o professor trazer
a realidade de vida de cada aluno para sala de aula.

Nos ultimos tempos a forma de mediagdo do saber teve novos
rumos, a educagdo teve outra face e os problemas foram crescentes.
A problematica COVID19 nos levaram ao ensino remoto, ensino este
que grande parte dos professores ndo sabiam e ndo sabem lidar com
os aparelhos tecnologicos e plataformas adaptativas. O isolamento
social foi necessario para conter a proliferacao do Coronavirus, sendo
assim, durante esse processo passamos por uma etapa de adaptagoes e
readaptagdes foram utilizados instrumentos pedagdgicos dispostos pela
tecnologia. Os enfrentamentos e dificuldades foram muitos. No que
se refere as ferramentas e plataformas digitais que estdo sendo usadas
para manter o contato e a comunicagdo com os alunos sao: (WhatsApp,
Facebook, Instagram), e as plataformas Google Classroom, Google
Meets, Zoom, Microsoft Teams, dentre outras. Sobre a tecnologia,

Cordeiro (2020), ressalta que:

O avan¢o das tecnologias digitais de informagdo possibilitou
a criacdo de ferramentas que podem ser utilizadas pelos
professores em sala de aula, o que permite maior disponibilidade
de informacéo e recursos para o educando, tornando o processo
educativo mais dinamico, eficiente e inovador. O uso das
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ferramentas tecnoldgicas na educagao deve ser vista sob a otica
de uma nova metodologia de ensino, possibilitando a interagdo
digital dos educandos com os contetdos, isto é, o aluno passa a
interagir com diversas ferramentas que o possibilitam a utilizar
o0s seus esquemas mentais a partir do uso racional e mediado da
informagdo (CORDEIRO; 2020, p. 04).

No que diz respeito as concepgoes feitas em sala de aula e em
relagdo com o aporte tedrico de Reis (2012), que afianga:
Para alguns discentes sim, para outros nio, o que observo é a
falta de compromisso de alguns alunos, ndo entregar a atividade
em tempo habil, atrasando nosso diagnostico final, mais
particularmente estou tendo um retorno bom, pois, aqueles
que tem compromisso incentivam aqueles que ndo tem, mesmo
entregando com atraso as atividades, ainda tem muito o que
melhorar, estamos vivendo uma nova realidade, e tudo aconteceu

muito rapido, esta sendo dificil para todos assimilar e se adaptar
a esse momento delicado que vive o mundo [...] (REIS, 2012 n.p).

Diante dos resultados obtidos é perceptivel que o atual momento
em que vive a educa¢do, assim como em outras dreas, ¢ desafiador
diante da conjuntura atual que estamos vivenciando. Nesse cendrio,
o desafio assumido pelos docentes e alunos é grande, sdo inumeras
as problematicas que estdo sendo enfrentadas pelo professor como o
desinteresse dos alunos, falta de equipamentos e de apoio dos pais e das
instituicoes de ensino, dentre outros. Sendo necessario, criatividade e
o uso de diversas estratégias para que seja possivel desenvolver as suas
atividades. Ja para os discentes as principais dificuldades sdo a auséncia
de internet, aparelhos tecnologicos como Notebook, Computador, etc.
No qual, na maioria das vezes, o nico recurso tecnologico acessivel
é o celular. Além de outras adversidades como distracao, dificuldade
de compreensdo e assimilacio dos conteudos e inexisténcia de

um ambiente adequado aos estudos, que por sua vez influencia no
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rendimento académico do aluno, como também a falta de motivagéo e

acompanhamento da familia nesse processo contribuindo para acentuar

as dificuldades durante as aulas remotas. A imagem 01 abaixo confirma

as afirmagdes aqui prescritas

Imagem 01: Print da aula no Colégio Joaquim de Aratjo. 30/08/2021. Tema:
parodia e parafrase.
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Fonte: Ulysses Rocha Filho

Nao foram diferentes nossos encontros no Programa de iniciagao a
Docéncia (Pibid), nossos encontros se deram de forma remota, tivemos
muitos contratempos, porém em meio as dificuldades conseguimos
desenvolver um trabalho satisfatério juntamente com o coordenador
geral do Pibid do curso de Letras Portugués e, também junto com a
professora regente do Colégio Estadual Joaquim de Aratjo da cidade de

Cataldao - GO. Foi um trabalho drduo e meticuloso.
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A FORMACAO CONTINUADA E OS DESAFIOS ENCONTRADOS NA
DOCENCIA

Quando se trata de formagdo continuada, envolvem-se todos os
aspectos que enfatizam uma educagdo transformadora, pois parte do
pressuposto de que a formagédo de professores gira em torno de um debate
tedrico onde professor ensina e aprende, ou seja, o conhecimento é¢ mutuo
entre professores e alunos. Essa chamada educagao transformadora é
conhecida além de formagdo continuada como educa¢ao para além do

capital, como afirma Freire (1996), onde o mesmo destaca que:

Mulheres e homens, seres historico-sociais, nos tornamos capazes
de comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir,
de romper, por tudo isso, nos fizemos seres éticos. SO somos
porque estamos sendo. Estar sendo ¢ a condicéo, entre nds, para
ser. Ndo ¢ possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da
ética, quanto mais fora dela. Estar longe ou pior, fora da ética,
entre nés, mulheres e homens, é uma transgressao. E por isso
que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento
técnico é amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano
no exercicio educativo: o seu carater formador. (FREIRE, 1996,
p. 18-19).

Isso deve-se ao fato de fazer se necessario em sala de aula todos os
temas transversaisa ponto de romper com paradigmas posto nasociedade
e principalmente dentro dos espagos educativos. No filme “Escritores da
Liberdade” esse rompimento com as praticas preconceituosas é mostrado
nitidamente a principio é notdrio a valorizagdo da cultura branca norte
americana, pois trata-se de uma escola tradicionalista preocupada em
reproduzir os ideais elitistas, mas ocorre uma quebra de paradigmas
pela professora Gruwell. Segue abaixo a imagem 02 evidenciando o que

foi dito anteriormente.
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Imagem 02: Filme Escritores da liberdade. Professora rompendo com praticas
preconceituosas em sala de aula e promovendo a participac¢ao de todos os
alunos..

Fonte: Google

Percebendo os grandes problemas sociais de seus alunos ela
resolve adotar novos métodos de ensino; numa cena a educadora
utiliza-se de uma brincadeira de mau gosto criada pelos alunos, onde
estes fizeram uma caricatura representando um colega negro com
labios exageradamente volumosos, para suscitar uma reflexdo sobre
a intolerancia e preconceito contra os judeus na segunda guerra e
ouve as realidades brutais do dia a dia dos seus alunos, valorizando-
os assim como pessoas e aos seus saberes. Freire (1996), em outras
palavras evidencia que os conhecimentos sio mediados de forma a
levar a uma atitude reflexiva e ligados a realidade de vida dos alunos.
Em consonancia com o Pibid, no decorrer das aulas ministradas sobre
parddia e paréfrase foi solicitado que os alunos fizessem reescritas e
releituras de textos: cronicas, poemas, musicas e entre outros, a didatica

abordada foi inerente a realidade de vida de cada sujeito, sendo assim
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dando énfase aos problemas voltados a educagdo em relagdo com o
periodo pandémico, assim varios textos foram escritos.

Nessa perspectiva o que ficou estigmatizado foi uma parddia
realizada por nds pibidianos mostrando ao como proceder diante do
proposto, seguindo essa logica fizemos uma reescrita da musica “Rita”
do cantor Tierry. Vale ressaltar que tivemos o envolvimento e interagao
de todos, os mesmos se sentiram estimulados e produziram textos bons
0 que prova que o conteudo ministrado foi consolidado. Essa relagido da
teoria com a pratica é muito importante e Freire (1996), assim como o
filme Escritores da Liberdade retratam muito bem essa ligacao, seguimos
essa ordem e obtivemos bons resultados no que se refere ao processo
de ensino aprendizagem. Abaixo, segue a parddia da musica citada

anteriormente.

PARODIA DA MUSICA RITA DO CANTOR TIERRY

Ana

A pandemia esta dificultando e muito nossa educagédo
Naéo deu pra correr

Presencial virou remoto,

Que loucura, que complicagao.

Murilo

O estudo ¢é importante para o seu futuro

Que saudade da rotina, eu nao sou sortudo

A pandemia acabou com tudo.

Deliene

Oh vida, cadé as minhas aulas?

acabe covid, pra eu sair dessa jaula
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Oh vida, assim eu nao aturo

Preciso estudar e garantir o futuro.

Ana

Ali, gente, que situagdo mais chata
Ninguém aguenta mais a doenga ingrata
Governo va com pressa

Vacine o povo, pode ser na testa.

Murilo

Meu saber esta ficando muito defasado... sem o que? Educagao!
Esta tudo muito complicado sem o professor me dando a mao.
Deliene

Eu ainda me lembro da aula e dos alunos
Que saudade de viver de novo isso tudo
Pandemia, acabe e suma do mundo.

Ana

Covid, suma, desgramada

Va, Covid, chega de palhacada

Oh Corona, va e nos deixe

Vai, Corona, se torne um mero lembrete.
Murilo

O, escola volta pra minha vida

Sem vocé ela fica iludida

O, escola ndo permita que essa pandemia nunca se repita.

Fonte: Ressignificagdo textual apresentada pelos bolsistas pibidianos.

Esse ensino transgressor deve estar presente em todos os niveis
da educagio e nos diferentes tipos de escola, seja: nas escolas do campo,

escolas do urbano, escolas quilombolas e indigenas, trazendo um ensino
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interdisciplinar e criativo que estimule a curiosidade do aluno em
aprender e conhecer, Paulo Freire em sua obra Pedagogia da Autonomia

(1996), evidencia que:

Nenhuma formacdo docente verdadeira pode fazer-se alheada,
de um lado, do exercicio da criatividade que implica a promogéo
da curiosidade ingénua a curiosidade epistemolégica, e do outro,
sem o reconhecimento do valor das emogdes, da sensibilidade,
da afetividade, da intuicdo ou adivinhag¢do. Conhecer néo ¢, de
fato, adivinhar, com intuir. O importante, ndo resta davida, é
ndo pararmos satisfeitos ao nivel das intui¢gdes, mas submeteé-
las a analise metodicamente rigorosa de nossa curiosidade
epistemolégica. (FREIRE, 1996, p.26).

Em suma, é preciso colocar em pauta os desafios encontrados
na educagao, apontando a precarizagao e a desvaloriza¢ao do trabalho
docente. Discutir sobre a educagdo na contemporaneidade é de muita
importéancia, pois nos colocam diante da realidade vivenciada. Assumir
a postura de professor é uma tarefa ardua, porém ¢é nitido que a
profissdo possui sua verdadeira esséncia em formar cidadaos criticos e
esclarecidos, mas os problemas tem sido pertinentes desde o processo
de formagédo, perpassando pelas estruturas fisicas da escola, falta de
materiais satisfatorios, e sobre tudo profissionais qualificados para
exercer a funcao.

No contexto da professora Gruwell em “Escritores da Liberdade”
o aluno ¢ sujeito da sua aprendizagem e ndo um ser ouvinte e mudo,
ela participa, interroga, critica, reflete, e assim desenvolve os seus
conhecimentos, sempre vinculados a um processo de conscientizagao
social que estuda o ambiente de vida do educando, rompe com a visao
do aluno objeto do ensino alienado da sua realidade, este é um ser

pensante e atuante em seu meio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Perante as discussdes nota-se que as praticas pedagogicas ¢ uma
tarefa complexa, entretanto muito importante no processo de ensino-

aprendizagem, sobre esse argumento consideremos a afirmagdo de que

A docéncia é uma atividade profissional complexa pelas
demandas cotidianas de saberes e por suas implicagdes na relagdo
com o outro e na propria maneira de expressar e desenvolver os
conhecimentos, em qualquer nivel em que se atue, mormente
se o assunto for educagdo superior. (SANTOS, SPAGNOLO E
STOBAUS, 2018, p.75).

Corroborando com os autores (as) acima, a conclusao que se tem
é que as praticas docentes sdo preponderantes nas aulas ministradas.
A escola enquanto institui¢ao de ensino tem por obrigacao oferecer ao
discente um ensino publico de qualidade, diante desta, é necessario que
haja o envolvimento do poder publico de ambas as esferas.

A obrade Paulo Freire: Pedagogia da Autonomia e o filme: Escritores
da Liberdade nos mostram o quanto o docente é importante na vida
do aluno. Embora os percalgos sejam continuos, mas em meio tantos
desafios, com um bom trabalho pedagdgico, um bom relacionamento
interpessoal e um planejamento atrativo é possivel supera-los. Paulo
Freire afirma que, a educagdo ndo transforma o mundo, transforma
pessoas e as pessoas transformam o mundo, é nessa perspectiva que
o professor busca contribuir na vida do aluno, tornando-os cidadaos
criticos e esclarecidos.

Referente ao projeto de Pesquisa Pibid 2020/2021- programa
institucional de bolsa de iniciagdo em Letras, o programa proporciona
aos envolvidos pensar sobre a prdxis docente, além de oportunizar
o contato com a escola, com a sala de aula e vivenciar os sucessos e

fracassos que envolvem o processo educativo.
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PIBID LETRAS PORTUGUES EM SALA
DE AULA: O BLOG

Christal Aline da Paixao Pires
Leydilaine Moreira da Silva’

Ulysses Rocha Filho*

INTRODUCAO

A epopeia ou Poema Epico, ¢ uma jun¢io dos géneros narrativo
e lirico, pois, apesar de narrar uma estdria, é escrito em versos e em sua
estrutura original, utilizando cantos ao invés de capitulos para fazer
a divisao dos acontecimentos narrados. Este tipo de texto tem como
personagem principal o herdi, e narra as aventuras e feitos desse herdi
a fim de enaltecé-lo e engrandecé-lo perante o seu povo, inserindo-o ou
relacionando-o a fatos histdricos, fazendo com que, em sua leitura, seja
possivel associar a estéria a uma histdria, juntando assim a literatura a
outras matérias obrigatdrias do ensino escolar como Histéria ou Geografia.

Apesar de narrar os acontecimentos de uma histdria real, este
texto ndo costuma moderar no quesito criatividade, abusando de
fatores mitoldgicos e fantasticos em sua escrita, enaltecendo o heroi
ou as dificuldades das batalhas, guerras e até mesmo dos desafios por

ele enfrentados. Este tom imaginario dado a histéria, mexe com a

’ Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. Discentes do Curso de
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curiosidade do leitor, incentivando a leitura do texto, para assim saber
0 que acontecera e o que mais enfrentara o grandioso heroi, com isso, é
possivel atrair o leitor, e, possibilita acender a curiosidade daquele que
1é em saber, sobre o tempo que se passa tais aventuras, a terra em que
habita ou até mesmo o que enfrenta, fazendo com que, o leitor saiba dos
acontecimentos reais da narrativa através dos fatos inseridos no texto.

Sdo exemplos de Epopeias Classicas, Iliada, de Homero, em
que encontramos Aquiles, um semideus, cujo seu ponto fraco é o seu
calcanhar, enfrentando a Guerra de Troia; Eneida, de Virgilio, que narra a
histéria de Enéas, um sobrevivente troiano da Guerra de Troéia, e por ser
um sobrevivente de uma guerra massacrante como a que viveu, ja o torna
um herdi; e Os Lusiadas, de Luis Vaz de Camoes, que narra as aventuras
passadas por Vasco da Gama durante a sua viagem maritima para as
Indias. Estas epopeias datam de antes de 1600, sio realmente classicos,
palavra esta que significa pertencer a Antiguidade, ou ser originaria de
séculos anteriores ao XVIII, que de fato se referem a época de criagdo
das epopeia citadas, no entanto, ao contrario do que se pensa, para ser
epopeia ndo € necessario ser antiga, basta seguir os critérios citados no
inicio desta introdu¢ao que sdo: narrar fatos historicos, ter e enaltecer
este heroi perante seu povo, devido as suas guerras, desafios e qualquer
aventura enfrentada para alcangar um propdsito que visa um bem maior,
utilizando o formato de poema que se refere a versos, podendo possuir
rimas ou ndo, e ser dividido em cantos ao invés de capitulos.

Podemos citar como epopeias atuais, Morte e Vida Severina
(1955), de Jodao Cabral de Melo Neto, que narra a trajetéria de um
nordestino em busca de uma vida melhor em um lugar diferente do que
nasceu, Navio Negreiro (1869) de Castro Alves, que narra o transporte
dos escravos e as condi¢cdes sub-humanas que viviam estes escravos,

Iracema (1865) de José de Alencar, que narra o romance de Iracema e
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Martins, juntamente com os sacrificios e guerras enfrentados por eles e,
Oragdo do Milho (1965), de Cora Coralina, que se refere a fome e tem
como herdi o milho, por enfrentar a fome de varias formas.

Nas obras mais recentes, encontramos uma facilidade no
quesito leitura, pois nas classicas, é utilizado uma linguagem arcaica
o que dificulta a leitura feita na atualidade, e nos textos mais recentes,
conseguimos ter uma leitura mais leve e um entendimento mais simples
do que é tratado, devido a isso, ao iniciar a leitura partindo dessas obras,
que sao consideradas mais atuais, é possivel estimular em sala de aula o
interesse pelas classicas.

Somando as epopeias ditas contemporaneas, com o que, hoje,
¢ mais utilizado pelo jovens, que ¢ a internet, é possivel despertar o
interesse na leitura deste tipo de texto e chegar na casa de cada jovem
muito mais rapido, através deste meio de comunicagdo que é a internet,
pois existem inimeras plataformas que podem ser trabalhadas e que
sao apresentadas em uma simples busca. Cada plataforma tem um estilo
ou padrao que trata de um nicho de assunto ou para um determinado
publico, mas a que tem estes dois aspectos mais diversificados é o blog,
e, devido a esta diversidade pode ser considerado um dos melhores
meios de comunicagdo e mais utilizados para a publicacao de contetidos
escolares no Ensino Remoto, ou como plataforma para relembrar
conteudos passados em salas de aula.

Veremos entdo, no desenvolvimento deste artigo, como a
tecnologia é importante na educagio e como os Websites, em especifico
o Blog, pode ser importante no ensino remoto ou como aporte do
ensino presencial ou, até mesmo, como incentivador da escrita, ja que o
objetivo do BLOG ¢ a publicagdo, e como utilizaremos deste meio para
estimular a curiosidade dos jovens, para se interessarem na leitura das

epopeias, sendo classicas ou nao.
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O PIBID EM SALA DE AULA: O BLOG EPOPEICO

Com base no conceito do Letramento Literario, preconizado
por de Rildo Cosson, referentes ao livro Letramento Literdrio: Teoria
e Prdtica, acrescido aos aportes tedricos de Vani Moteira Kenski,
inseridas nos livro Educagdo e Tecnologias: O Novo Ritmo da informagdo
e Tecnologias e Ensino Presencial e a Distancia e de Gabriela Alias
Rios e Enicéia Gongalves Mendes, através do artigo “Uso de Blogs na
educagdo: Breve panorama da produgéo cientifica brasileira na tltima
década’, trataremos neste artigo sobre a a importancia da tecnologia
para o letramento literario dos alunos de 1° ano do Ensino Médio em
tempos de ensino remoto, utilizando obras que se referem ao género
literario epopeia.

Iniciamos este artigo com a teoria de Cosson que preconiza
“Ao ler, estou abrindo uma porta entre 0 meu mundo e o mundo do
outro” (COSSON, 2012, P.27), para entendermos que a partir da leitura,
conseguimos ter uma no¢ao melhor de mundo entre o tempo passado,
presente e futuro, pois, cada leitura pode ter sentidos diferenciados,
visto que a relagdo da vivéncia daquele que 1é e o que é escrito pelo autor
ocasiona interpretagdes diferentes, variando de pessoa para pessoa.

Em sua maioria, a literatura é trabalhada nas escolas como meio
de ensino de gramatica, impondo aos alunos questdes como: “Quem ¢é
o sujeito do texto?”, “Quais adjetivos foram atribuidos ao sujeito?”, ou
“Quem ¢ o personagem principal? e “Qual o tipo de narrador deste
texto?” pois, “Para muitos professores e estudiosos da area de Letras,
a literatura sé se mantém na escola por forca da tradi¢do e da inércia
curricular, uma vez que a educagao literaria é um produto do século
XIX que ja ndo tem razao de ser no século XXI” (COSSON, 2009, P.20).

Acabamos por esquecer que a literatura esta presente desde sempre e
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que conseguimos usa-la para entender o passado e justificar o presente.
Assim como “as tragédias gregas tinham o principio basico de educar
moral e socialmente o povo.” (COSSON, 2009, P.20), o estudo da epopeia
pode contribuir com a educa¢ao moral e social do aluno, pois baseia-se
em aspectos historicos, que reverberam nos dias atuais.

Esse tipo de ensino com o intuito de responder questionarios, faz
com que criemos leitores “engessados”, que s6 véem no texto lido o que
¢ necessario para responder tais perguntas, fazendo com que, os alunos
ndo interpretem o que ¢ lido levando em consideragdo suas vivéncias,
mundo atual, ou até mesmo o que estava ocorrendo no mundo, na
época da escrita do texto. Ainda segundo Cosson, a importancia dessa

interpretacdo da literatura torna-se mister pois

Na literatura e na escrita do texto literario encontramos o senso
de nds mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura
nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o
mundo por ndés mesmos. E isso se dd porque a literatura é uma
experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a
ser reelaborado, ela é a incorporagdo do outro em mim, ela é a
incorporagao do outro em mim sem rentncia da minha prépria
identidade. No exercicio da literatura, podemos ser outros,
podemos viver como os outros, podemos romper os limites do
tempo e do espago da nossa experiéncia e, ainda assim, sermos
nés mesmos. (COSSON, 2009, P.17)

Diante do que foi posto, podemos dizer que o trabalho com a
literatura em forma de disciplina na escola e ndo como meio de estudo
de outras matérias, pode formar cidadaos mais fluidos e a mente mais
aberta, em relagdio as mudangas mundanas, assim como entender
situagdes em que ndo teve contato e assim gerar o senso de empatia
ao proximo, pois a literatura nos permite entrar no personagem,
entendendo suas aflicdes, angustias, felicidades, e muitas vezes nos

pegamos torcendo para os vildes, justamente por conseguir ter essa
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empatia por seus problemas ou as causas que o tornaram mal, e assim
enxergar em nos mesmos o que precisamos melhorar.

Devido a essa deficiéncia na utilizacao da literatura nas escolas,
através do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia) encontramos a possibilidade de trabalhar a literatura com
os alunos do 1° ano do Ensino Médio do estabelecimento de Ensino
Instituto de Educa¢ao Matilde Margon Vaz (Cataldo -Goids) e, para
isso, escolhemos o chamado subgénero literdrio epopeia, com obras
que se referem a um contexto adaptavel aos dias de 2021 e que possuem,
obviamente, uma carga histérica de direitos humanos, de assuntos que
ainda vivemos, mesmo que a escrita seja antiga, pois entendemos que “Ao
professor cabe criar as condi¢des para que o encontro do aluno com a
literatura seja uma busca plena de sentido para o texto literario, para o

- . : A1
proprio aluno e para a propria sociedade em que todos estdo inseridos:
(COSSON, 2009, P.29), e para isso nada melhor do que ler o passado para
entender o que esta ocorrendo no presente e assim melhorar o futuro.

Este género literdrio ¢ utilizado desde a antiguidade para a
formagdo do ser humano, com base nos ensinamentos de vida trazidos
em sua escrita, educagdo esta que é confirmada por Neto na seguinte
citacao:

A epopeia ou poesia épica foi de extrema importancia na formacao
do homem grego influenciando os seus ideais, as suas crengas e os
seus costumes, bem como também preservando na memoria dos
povos, as grandes a¢des e mantendo viva a sua gloria, esse género
literario tinha por fungdo narrar os feitos dos deuses e as batalhas
dos herdis, enaltecendo as suas virtudes, a sua bravura e honra
nos combates, e assim o poeta educava os homens, mostrando
os ideais a serem seguidos, as agdes coletivas e individuais,
destacando a nobreza de carater presentes nos personagens, que

serviam como modelos de pessoas que governavam a sua propria
conduta. (NETO, 2019, P. 12-13)
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O exemplo deste estilo de educagdo, em que a epopeia era a
responsavel pela formac¢ao do ser humano, e ndo apenas como forma de
melhorar a leitura, é o que nos motivou a escolha deste género literario,
para assim, impulsionarmos o letramento literdrio aos alunos, no
entanto, ao selecionar as obras, descartamos, a primeiro momento, as
classicas, como a “Odisseia” ou “Iliada’, que sdo obras contemporaneas e
escolhemos as obras consideradas atuais como, “Morte e Vida Severina’,
“Navio Negreiro’, “Iracema” e “Orac¢ao do Milho”. A escolha dessas obras
se deve ao fato de, apesar de serem escritas em outra época, identificamos
nessas obras aspectos de verossimilhanga em relagdo a nossa vivéncia,
por este fato sido consideradas atuais e ndo contemporaneas, conforme é
asseverado por Cosson:

Obras contemporineas sido aquelas escritas e publicadas em
meu tempo e obras atuais sdo aquelas que tém significado para
mim em meu tempo, independente da época de sua escrita ou
publicagdo. De modo que muitas obras contemporaneas nada

representam para o leitor e obras vindas do passado sdo plenas de
sentido para a sua vida. (COSSON, 2009, P.35)

Apds a escolha do género literario epopeia enquanto forma ensino
de letramento literario possivel, foi preciso criar um subprojeto para
trabalhar este género com os alunos através do PIBID, que ja possui,
como projeto principal a pratica e escrita, e por serem obras antigas, que
possuem uma linguagem arcaica, mesmo que reverberando em assuntos
atuais, foi preciso compilar estas obras em algo relevante na atualidade e
que fosse bastante usual entre os jovens, por este fato e com a intengao de
chamar a aten¢ao do publico alvo, que no caso sao os alunos, resolvemos
entdo, utilizar a tecnologia a nosso favor, mesclando assim o antigo

ao atual, pois a tecnologia também faz parte da educa¢ao, e a propria
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educagao é “[..]Jum mecanismo poderoso de articulagao das relagdes entre
poder, conhecimento e tecnologias” (KENSKI, 2007, P.18).

Neste subprojeto, planejamos o trabalho de reescrita e leitura das
quatro obras por parte dos alunos, com propostas de atividade diversas,
que visam unir a vida pessoal de cada um com a interpretagdo de cada
texto na escrita, que por si s6 ja ¢ uma tecnologia importantissima, pois

segundo Kenski:

A tecnologia da escrita interiorizada como comportamento
humano, interage com o pensamento, libertando-o da
obrigatoriedade de memoriza¢ao permanente. Torna-se, assim,
ferramenta para amplia¢cdo da memoria para a comunicagdo. Em
seu uso social, como tecnologia de informacdo e comunicagio,
os fatos da vida cotidiana, sdo contados em biografias, diarios,
agendas, textos e redagdes. Como tecnologia auxiliar ao
pensamento, possibilita ao homem a exposi¢ao de suas ideias,
deixando-o mais livre para ampliar sua capacidade de reflexao e
apreensio da realidade, (KENSKI, 2007, P.31)

A tecnologia veio com a necessidade da humanidade em procurar
novos meios para ajudar a vida em sociedade. Ao longo desse processo
passamos por muitas descobertas e fases importantissimas para o
nosso desenvolvimento até chegarmos na era digital, ela trouxe novos
meios de se agir e de se comunicar, com diversos modos de adquirir
conhecimentos e modernas ferramentas para realizar essas buscas.
Podemos entdo, perceber que a tecnologia da comunicagao é de fato
essencial para a sociedade. Essa “nova era” tornou nossa vida mais
pratica e acessivel, pois ela nos permitiu ter um ensino remoto, em
que podemos assistir as aulas de qualquer lugar, inclusive através do
conforto de nossas casas.

A tecnologia utilizada na educa¢iao nao ¢ um padrao no método
de ensino aprendizagem, porém, a inovagdo é essencial e segundo Soares

e Almeida:
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Um ambiente de aprendizagem pode ser concebido de forma
a romper com as praticas usuais e tradicionais de ensino-
aprendizagem como transmissdo e passividade do aluno e
possibilitar a constru¢do de uma cultura informatizada e um
saber cooperativo, onde a interacio e a comunica¢ao sao fontes da
construgao da aprendizagem. (SOARES;ALMEIDA, 2005, p. 3)

Portanto, nota-se a necessidade em oferecer formas inovadoras e
praticas para que eles se mantenham envolvidos ao decorrer das aulas.
Para ter uma efetivagdo desse meio de ensino é preciso se educar, pois,
“usamos muitos tipos de tecnologias para aprender e saber mais, e
precisamos da educagio para aprender e saber mais sobre tecnologias”
(KENSKI,2008, P. 43-44) portanto, é fundamental que os docentes
tenham um conhecimento em relagdo a plataforma e que domine seu
funcionamento para a educagdo fluir bem. Os recursos da internet
nos dao a chance de aumentar o método de ensino, proporcionando a
integragao de atividades e novos conhecimentos.

Apds entendermos que “[...] em relagdo a educagio, as redes de
comunica¢do trazem novas e diferenciadas possibilidades para que
as pessoas possam se relacionar com o conhecimento e aprender”
(KENSKI, 2007, P47), analisamos os tipos de tecnologias que teriam
a capacidade de aproximar o aluno ao professor, e visando a utilizagao
da internet, encontramos, como mais proximo a essa fung¢do os Blogs
pois, “[...] tem sido amplamente utilizados como recurso ou estratégia
pedagogica” (RIOS; MENDES, 2014, P. 162) e “caracterizam-se por
viabilizar que o professor disponibilize materiais, dicas de leitura, videos,
enfim, materiais que podem ser utilizados nas aulas ou em atividades
extraclasses.” (RIOS, MENDES, 2014, P. 162).

O blog, cuja origem data de 1994 por Justin Hall como pagina na
internet como um relato de seu cotidiano, viralizou em 1999. Em geral,

os blogs contém linguagem informal e cada um com caracteristicas
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diferentes, ele procura trazer textos pequenos e em ordem cronoldgica,
além de ser usado em vérias areas tanto profissional como pessoal.
Podemos perceber que o blog pode ser uma ferramenta educacional,
para ser usado para diversos fins. Ele pode ser usado como forma de
ensino e aprendizado, além de ser realizado e trabalhado na propria
instituicdo em horario de aula, sem falar que teria uma aprovagdo maior
dos alunos pelo fato de ser de uma indole inovadora.

Segundo Rios e Mendes, existem trés tipos de blogs utilizados como
estratégias pedagdgicas, os que “podem ter a fun¢do de um portfélio,
em que o aluno registra as atividades conforme o professor solicita;
ou espago de intercambio entre instituicoes geograficamente distantes
acerca de um tema comum, e ainda, espago de debate e integragdo”
(RIOS; MENDES, 2014, P. 162), diante disso, optamos por utilizar a
funcao de portfolio, porém, devido a este projeto ter ocorrido na época
da pandemia, em que as aulas sdo totalmente on-lines, acabamos por
utilizar também a func¢ao de intercAmbio, mas nao de institui¢des e sim
entre alunos e professores.

O blog, como forma remota de aula, permite uma troca de
informacgdes entre alunos e professores, permitindo que os alunos
tenham uma interacao direta, além de colaborar para que possam se
atualizar e partilhar informacées. Ele oportuniza a producao de analises,
textos, publicagdo de videos e fotos, instigando a imagina¢ao dos
estudantes e os deixando empolgados para terem seus textos expostos
no blog, sendo isso um incentivo para a contribui¢do dos alunos nas
aulas remotas, possibilitando que a socializagdo ocorra por meio dos
comentarios, possibilitando entao a manifestacdo de ideias, além de
permitir uma interatividade objetiva com outros discentes e docentes,
enriquecer debates em salas de aulas e motivar os alunos a fazerem

pesquisas sobre os assuntos tratados no weblog.
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Apos definirmos o tema, a tecnologia a ser utilizada e a plataforma
que se refere ao Blog, criamos entdo o BLOG PIBIDIADO que pode
ser acessado através do endereco https://pibidufcat2021.wixsite.com/
website, em que a primeira citagdo do BLOG, em sua apresentagao ¢ o

nome do PIBID e a representagdo desta SIGLA:

Bem Vindo ao Blog Pibidiano

PIBID

"PROGRAMA INSTITUCIONAL DE
BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA"

Imagem 01: reprodugao do BLOG PIBIDIANO 2021

Ao seguir, o cursor para baixo, encontramos a defini¢do do que
¢ o PIBID, de forma resumida, juntamente com os objetivos desse
programa, ja que ¢ a partir do PIBID que foi possivel colocar em pratica

este subprojeto:

Vocé sabe o que ¢ o PIBID?

Eum programa gue tem como proposta a
valorizagdo dos futuros docentes (professores)
durante a trajetdria de formacdo.
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Imagem 02: reprodugio da pagina do BLOG PIBIDIANO 2021

Como proposta didatica, seguimos a defini¢ao de Rios e Mendes
na utilizagdo do blog como um recurso didatico em que “[...Jcompete
ao professor selecionar materiais, videos, textos, e informagdes a
serem divulgadas, enfim, postar conteudos e alimentar o blog” (RIOS,
MENDES, 2014, P. 162), com uma pequena diferenca, em que os
conteudos postados sdo criagdes, tanto dos professores quanto dos
alunos, pois serdo postados, os SLIDES apresentados em aula, que se
referem ao autor da obra a ser trabalhada e sobre a propria obra, para
que mesmo aqueles que ndo participaram da aula consigam saber o que
foi apresentado e executar as atividades com exceléncia e as postagens
das atividades feitas pelos alunos, que neste blog, sdo tratados como

autores, conforme pode ser visto na parte de avisos do blog:
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¥

Acesse o blog
para ver as
atualizacdes
semanais

As atividades de
todos os autores
serdo publicadas

Y /

< PRE PROJETO: BLOG o
PIBIDIANO °0

inda estamos em
construgéo e
precisamos de sua

ajuda para construir o

blog.

Postaremos toda
as atividades
propostas

Faltou a aula?
Acesse obloge
fique por dentro

Envie as ddvidas no chat
do bleg, responderemos o
mais breve possivel

Imagem 03: reprodu¢ao do BLOG PIBIDIANO 2021

Em uma das aulas, foi apresentado o Poema do Milho, da escritora
goiana Cora Coralina e, ao final da aula, ap6s apresentarmos quem foi
a autora e feita breve contextualizagdo sobre o conceito desta Epopeia

moderna, foi proposta a atividade que segue:

Proposta de atividade

%+ Com base na leitura do Poema do Milhe, conte o
relato, em forma de poema, (obedecendo a sequéncia
cronolégica da fecundagdo até a fase adulta) de algum
outro alimento. Para fazer a reescrita, vocé pode
narvar a histéria de algo que vocé ou algum far
Jd plantou e que lhe serviu de alimento.

Imagem 04: reprodugao do slide/aula com a proposta da atividade em google
meet
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Para que todos conseguissem fazer a atividade e visando a inclusao
de um aluno com deficiéncia visual (cego), sempre informamos um link
de video, que leia a obra ou a interprete citando exatamente o que
consta na obra escrita, porém, como no caso do “Poema do Milho” nédo
havia nenhum video declamando a obra, a pibidiana Leydilaine (uma
das autoras desse artigo) criou um video em que, ela mesma declama

a obra e este, também, esta anexado no post da proposta de atividade:

Video com a leitura do poema, feito pela Pibidiana Leydilaine:

P 0:00/546

Imagem 05: print de reproducéao de filme do youtube sobre a obra de Cora
Coralina.

Apos apresentarmos as propostas de atividades aos alunos,
estipulamos um prazo de entrega das atividades, até a quarta-feira
da proxima semana, que devem ser enviadas via Whatsapp para a
professora Lilian Marcia Ferreira , que é a professora responsavel pelas
classes em que estamos aplicando este subprojeto, No caso a seguir, a
aluna Kateriene nos enviou um texto escrito, acatando totalmente o que

fora proposto. Vejam os exemplos:
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Reescritas do "Poema do Milho"

Autor: Katerie

Imagem 05: reproduc¢ao da produgio textual mencionada.

Este é apenas um exemplo de atividade feita por alunos, pois todas
as quartas-feiras, de toda a semana, desde o inicio deste subprojeto,
recebemos as atividades feitas por nossos autores, confirmando que a
utilizagdo motivou a leitura das obras e a reescrita de novos poemas com

base na epopeia lida.

CONCLUSAO:

As epopeias escolhidas sdo extremamente interessantes,
justamente por serem atuais, ou seja, a leitura dessas obras hoje,
remete a um sentimento de verossimilhanca com a realidade de cada
um, pois abordam assuntos que vivemos na atualidade, e com isso

acionam a curiosidade do aluno em relagdo a leitura, ja o Blog, se
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refere a uma das tecnologias que tém a maior diversificagao de nichos,
e um dos mais utilizados é voltado para a educac¢io, que por poder ser
visto mundialmente, desperta o interesse os autores para que sejam
publicados.

A jungdo do género literario epopeia aplicada através das
postagens do blog, minimizou o numero de alunos que ndo completa a
atividade, pois, em caso de duvidas podem nos acionar através do CHAT
que se encontra no BLOG, e o que for enviado por 14 chega até o nosso
e-mail, criado exclusivamente para o PIBID, assim como a resposta que
enviamos chega ao e-mail daquele que perguntou, fazendo com que
ocorra uma proximidade, mesmo em época de distanciamento.

Percebemos que, antes da integra¢do do subprojeto, poucos eram os
alunos que entregavam as atividades, porém, com essa aplicagao, o fato de
visualizarem suas obras e de seus amigos no site, nao apenas os incentivou
na escrita, mas também na leitura de seus textos proprios em sala de aula.
Diante disso, podemos confirmar que, o letramento literario aplicado neste
projeto, acatou o que foi planejado, e conseguimos impulsionar leituras,
que, antes, nao seriam lidas por eles, e além de reescritas belissimas, com

base nos temas e assuntos propostos nas obras.
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NOVOS OLHARES, CLASSICAS
HISTORIAS: UMA RELEITURA PARODICA E
PARAFRASICA DO CONTO CHAPEUZINHO

VERMELHO

FABRICIA DOS SANTOS SILVA MARTINS®

1. O CONTO MARAVILHOSO QUE ENCANTA E SURPREENDE

Os contos de fadas se constituem como um género de natureza
espiritual/ética/existencial que teve origem entre os celtas, com herdis e
heroinas, cujas aventuras estavam ligadas ao sobrenatural, ao mistério
do além-vida e visava a realizagdo interior do ser humano, o que justifica
a presenca das fadas, cujo nome em latino “fantum’, significa destino
(COELHO, 1997). Embora os contos de fadas fagam parte da vida e do
imaginario da sociedade do século XXI, poucos sabem de sua origem
e do principio a que serviam nessa época. Machado (2012, p.14), nos
esclarece que eles se referem a “[...] contos populares, de uma tradigdo
anonima e coletiva, transmitidos oralmente de geracao a geragao,
transportados de pais a pais’, e por assim serem, continuam vivos e
atuais ainda hoje.

Despertando a um s6 tempo medo e alumbramento, os contos de

fadas, de acordo com Tatar (2004), atrairam ao longo dos séculos tanto

> Professora do Ensino Fundamental II. Supervisora projeto PIBID Letras Portugués
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defensores entusiasticos, que celebram seus encantos vigorosos, quanto
criticos severos, que deploram sua violéncia. Com o decorrer do tempo,
os contos de fadas passaram a simbolizar uma literatura destinada as
criangas ganhando, dessa maneira, um status bem mais expressivo.

Ultimamente, tém-se feito muitas releituras em relacao aos contos
de fadas, nelas os autores levam os personagens tradicionais aos mais
diversos ambientes e contextos, enriquecendo ainda mais o repertério
dessas narrativas maravilhosas. Dentre essas releituras, vemos contos
classicos atualizados ao universo contemporaneo como, por exemplo, no
livro Caindo na real, de Rubem Alves em que sdo apresentadas versoes
atualizadas de Chapeuzinho Vermelho e Cinderela; O livro das princesas,
de Paula Pimenta e Lauren Kate com de tradu¢ao Ryta Vinagre, onde
encontramos A Bela e a Fera, Cinderela, a Bela adormecia e Rapunzel em
inovadas versdes, e tantos outros que vem sendo produzidos em larga
escala.

Ademais, temos séries que exploram as narrativas classicas
revisitando-as e reinventando seus enredos como, por exemplo, a série
A Once Upon a Time Tale (2011), dos autores Adam Horowitz, Edward
Kitsis e Jane Espenson, exibido pela emissora American Broadcasting
Company e transmitido por diversos veiculos para o Brasil. O seriado
envolve em uma narrativa tnica e intrigante, personagens de diversos
contos de fadas, dando, desse modo, ao conto classico uma versao
consideravelmente diversificada. Em 2013, a série, partindo em
contramao da maioria dos trabalhos do setor, foi transformada em livro
e publicada com o titulo A Once Upon a Time Tale — Despertar (2013)
pela Editora Planeta.

Hé, também, diversas releituras cinematograficas, tais como
“A garota da capa Vermelha”, versao de Chapeuzinho Vermelho com

direcdo de Catherine Hardwick e roteiro de David Leslie Johnson,
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lancado nos Estados Unidos em 11 de mar¢o de 2011; Encantada, uma
livre adaptagdo de Branca de Neve com dire¢do de Kevin Lima, lancado
em 17 de novembro de 2007; Espelho, espelho meu, adaptagdo do conto
Cinderela com dire¢ao de Tarsem Singh, langado em 6 de Abril de 2012.
Além destes mencionados, destacamos o filme Enrolados uma releitura
comica de Rapunzel, com dire¢ao de Byron Howard e Nathan Greno,
lancado em 7 de janeiro de 2011, dentre outros que, se distanciando
ou aproximando das propostas originais, encantam e envolvem
telespectadores de todas as idades.

Em virtude do significativo destaque dado aos contos de fadas
no contexto da sociedade moderna, de sua crescente propagacio em
virtude da revisitacao frequente e da notdria importancia que se tem
dado a literatura infantil na modernidade, optamos por selecionar o
conto Chapeuzinho Vermelho, dos Irmaos Grimm, para a realiza¢do do
projeto PIBID. A Oficina de leitura e escrita do texto literdrio, realizado
juntamente com o professor coordenador do projeto e os alunos de
graduacao em Letras/Portugués da Universidade Federal de Goias -
Campus Catalao, teve como objetivo trabalhar com os textos literarios

explorando os conceitos de parddia e parafrase.

2. NOVOS OLHARES, NOVAS LEITURAS E NOVAS HISTORIAS:
A PARODIA E A PARAFRASE NA CONSTRUCAO DE OUTRAS
NARRATIVAS

Paraoavango da proposta de trabalho, haveriamos de pensar acerca
das formulagoes tedricas compreendidas no estudo em desenvolvimento,
logo, buscamos alguns autores que sistematizassem em seus estudos os

conceitos de parddia e parafrase e que consequentemente, servissem
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como fundamentagdo tedrica para o projeto assim, pudessem ser
aplicados nas atividades a serem realizadas.

Nas pesquisas efetuadas, depreendemos que a parddia é entendida
como um recurso utilizado para “revisitar” uma determinada obra,
tendendo a ridiculariza-la ou homenagea-la de forma a sobressaltar
os elementos expressivos presentes nela. Como esclarece Hutcheon
(1989), a parddia é definida como uma repeticdo, mas devemos ter
em mente que se trata de uma repeticdo que inclui diferenca; que se
apresenta como uma imitacdo com distancia critica, cuja ironia pode
beneficiar e prejudicar ao mesmo tempo. Assim, ainda de acordo com
esse autor, essas versoes irOnicas de “transcontextualizacdo” e inversdo
sa0 os seus principais operadores formais, e vao do ridiculo desdenhoso
a homenagem reverencial.

A vista disso, ao partir de um texto propondo uma releitura
parodica, espera-se que o autor nos traga uma visdo critica sobre o
mesmo partindo de um enaltecimento ou depreciacio do que lhe é

apresentado. Como nos explica Moisés (2004), citando Rose (1995):

De acordo com o sentido do prefixo para, a parddia pode conter
oposic¢do (contracanto) ou ser uma obra criada a semelhanga da
outra (canto paralelo) (Rose 1995: 48-50). Encerrando intengédo
negativa no primeiro caso, torna-se positiva no outro: ali, retoma-
se a obra de um escritor para desqualifica-lo por meio do ridiculo;
aqui, para recrid-lo segundo novos parametros, explorando
laténcias positivas trans-historicas. De todo modo, o texto
parodiado ostenta caracteristicas relevantes, que o distinguem
facilmente de outros (MOISES, 2004, p. 340-341).

Como se pode constatar pelo conceito apresentado, a parddia
parte do cdmico ao ridiculo para trazer a tona aspectos que se quer
ressaltar sobre o texto original. Ainda sobre a parddia, Fiker (2000),

ira nos dizer que ela cumpre um duplo papel: revela e anula a partir
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da revelagdo e dessa maneira, as coisas se passam como quando no
processo de revelagao fotografica, quando se expde o objeto a luz em
excesso a sua impressao sobre o papel é imediatamente seguida de seu
obscurecimento e desapari¢do, por conseguinte, ao levar o texto ao seu
extremo ou retira-lo de seu contexto, passamos a conhecé-lo de forma
profunda e detalhada.

Partindo desses principios, mostramos aos alunos que através da
parddia podemos criticar ou satirizar determinado meio ou contexto
que ndo pensamos adequados, e que por muitas vezes, no meio social
em que vivemos, atores, musicos, humoristas, cronistas dentre outros,
utilizam esse recurso para chamar a aten¢ao a respeito dos problemas
politicos e sociais que enfrentamos.

Refletindo sobre o conceito de parafrase encontramos na obra
Parédia, pardfrase & Cia (2000) de SantAnna quando ele cita Beckson
& Ganz uma defini¢do esclarecedora, no que ele diz que a parafrase
“é a reafirmacdo, em palavras diferentes, do mesmo sentido de uma
obra escrita’, por conseguinte inferimos que ao trabalhar a parafrase,
podemos dizer de um modo novo ou a nossa maneira aquilo que ja fora
mencionado, reafirmando assim a proposta inicial. Como se pode notar,
a parafrase ndo vai de encontro a parddia, se coloca, ao contrario, em
via oposta ao passo que repete a premissa, mantendo o mesmo sentido.
Logo, a parafrase nao teve tanto destaque em meio aos estudiosos como

nos elucida SantAnna ao dizer que

Ao contrario da parddia, ndo encontramos uma histéria do
termo para- phrasis (que ja no grego significava: continuidade ou
repeticdo de uma sentenga). Se a parafrase esta do lado da imitagéo
e da copia, compreende-se a ndo-historia do termo, porque
a historia geralmente se interessa por aqueles que provocam
ruptura e corte, trazendo alguma invengdo e descontinuidade.
Em geral, a histdria é a histéria da diferenga, do acréscimo, e nao
da repeticdo (SANT’ANNA, 2000, p. 17).
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Depreendemos entdo que enquanto a parodia esta ligada
historicamente ou novo, a parafrase esta intimamente relacionada ao
comum, ao trivial, 8 maneira que relé a proposta, mas nao lhe acrescenta
nada de inovador, critico ou desafiador. A vista disso, SantAnna (2000)
ressalva que a parddia ao se relacionar ao novo e ao diferente, comumente
inaugura novos paradigmas, favorecendo a evolugdo do discurso. Em
compensagdo, a parafrase se associando ao idéntico e ao semelhante,
ndo sustenta a evolugdo da linguagem, mantendo-a assim sob velhos
paradigmas.

Ainda que, voltando ao “mesmo’, a parafrase tende a nos trazer
diversas maneiras de apresentacgdo, intercorrendo de seus objetivos.

Segundo Medeiros (2003) ha cinco subdivisdes de parafrases, sao elas:

a) De grau zero: é a substituigdo de palavras ‘complicadas’ por
outras de sentido ‘simples’ ou ‘acessivel, sem modificar as ideias do
autor;

b) De comentario apreciativo: permite o autor desenvolver ideias
e conceitos que possibilitem deixar o texto mais claro e objetivo;
c) De juizo valorativo: objetiva tornar o texto claro e objetivo,
porém permite acrescentar juizo de valor, na medida em que o
autor emite comentdrio sobre a contribuicdo que tal texto traz
para a area em que foi produzido;

d) De desenvolvimento: nessa categoria, o académico ou
pesquisador procura reescrever o texto adicionando exemplos,
ilustragdes, comparagdes e demais atribuicdes pertinentes;

e) De reproducio: é o modelo de texto em que o académico ou
pesquisador reescreve substituindo os vocabulos por palavras

mais simples. E um modelo préximo a paréfrase de grau zero.
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Nota-se, assim, que, conforme os objetivos de trabalho pode-se
explorar de diversas formas o processo de releitura das obras iniciais por
meio da parafrase, desse modo, o desafio é trazer esclarecimento para
que os alunos possam realmente compreender a fundo a teoria proposta.

Como o objetivo era o estudo direcionado com os alunos do 9°
ano do ensino fundamental ndo nos preocupamos com conceitos muito
aprofundados, diferentemente, propusemos este tipo de anélise somente
para os envolvidos no projeto, assim, conscientes do nivel dos alunos,
colocamos todos os fundamentos de forma bastante acessivel para que
houvesse uma real absor¢ao dos termos.

Partindo dos conceitos aqui apresentados, seguimos para a
intervengdo junto aos alunos, seguindo o cronograma de atividades
previamente elaboradas. Em um primeiro momento questionamos se
em alguma ocasido eles se depararam com os termos parodia e parafrase.
Alguns deles apresentaram suas ideias, mas ndo sabiam exatamente
formular o que queriam expressar, contudo pudemos perceber que a
parddialhes parecia mais clara, o que tornou a sondagem bem proveitosa.

Apos essa conversa inicial, chegamos ao ponto da apresentagao das
defini¢oes e exemplificagdes. Depois de nossas elucidagdes verificamos
que o conteddo lhes apresentava mais claro e palpavel, contudo, para
refor¢ar e esclarecer ainda mais parauma completaassimilagdo, iniciamos
a aplica¢ao dos exercicios. Como forma de aplica¢ao ludica, escolhemos
alguns poemas para que, em grupos, os alunos elaborassem parddias e
parafrases sobre eles. Com a atividade notamos que aos poucos, com o
auxilio e acompanhamento dos professores, o contetido foi se tornando
mais préximo e significativo, o que favoreceu o desenvolvimento das
demais atividades.

Apds algumas aplicagdes de exercicios, partimos para a proposta

principal: leitura direcionada do conto de fadas Chapeuzinho Vermelho
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dos Irmaos Grimm. Entregamos para cada aluno uma cépia do texto e
propusemos uma leitura coletiva do mesmo, ao lermos indagamos se
aquelaeraaversao que conheciam da histéria, ao passo que apresentavam
suas versdes e opinides fomos explorando o texto e esmiucando toda
a trama. Feita a leitura, iniciamos a divisdo dos grupos e a separagdo
das propostas entre eles, conforme estabelecido um grupo se tornou
responsavel pela parédia e o outro pela parafrase. O trabalho se baseava
na leitura e em seguida na elaboragdo de uma pega teatral parodiando ou
parafraseando a narrativa original, o que foi desenvolvido em algumas
aulas. A escrita do roteiro ocorreu sob a supervisao dos professores e
entre as corre¢des e os ensaios, os alunos foram aprofundando seus
conhecimentos sobre o assunto.

Durante a execuc¢do das atividades foram se construindo novas
histérias, diferentes narrativas, cheias de efeitos comicos, fantasticos
e maravilhosos. Nessas novas leituras e nos novos olhares surgiram
histérias marcantes e envolventes, vampiros se misturaram ao
personagem Harry Potter e o funk acompanhado de muita risada deram
um ar novo ao classico tdo largamente explorado na versao parédica. Na
leitura parafrasica, a historia foi atualizada para uma versao moderna no
contexto do século XXI, e na perfeicao dos detalhes pudemos perceber
que esforco e dedicagdo fazem do aprendizado uma deliciosa aventura

divertida.

3. EFORAM ASSIM FELIZES, DE UMA MANEIRA BEM DIFERENTE

Quando pensamos na leitura e na escrita no ambiente das salas de
aula, temos que encarar que em meio aos avangos e tecnologicos e a era
digital os obstdculos sempre serdo grandes. Envolver e cativar os alunos

para que leiam, apreciem a leitura requer muita dedica¢io e paciéncia
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e ainda mais paciéncia teremos que ter para fazé-los escrever melhor e
buscar a cada dia o aperfeicoamento de que necessitam.

Naverdade, para o bom desenvolvimento dos nossos alunos temos
que ir sempre mais além. Mesmo sabendo das nossas limitagdes e todos
os empecilhos no caminho que corajosamente todos os professores
percorrem, ha de buscar, com as ferramentas que nos dispusermos
encontrar, um melhor meio de superar a grave situagdo da leitura
e da escrita em muitas salas de aula. Por isso, e pensando no futuro
que queremos fazer acontecer, devemos encarar o desafio que nos é

colocado, como nos diz Lerner (2002) o desafio é

¢ formar praticantes da leitura e da escrita e ndo apenas sujeitos
que possam ‘decifrar’ o sistema de escrita. [...] formar leitores
que saberao escolher o material escrito adequado para buscar a
solucao de problemas que devem enfrentar e nao alunos capazes
apenas de oralizar um texto selecionado por outro. E formar seres
humanos criticos, capazes de ler nas entrelinhas e de assumir uma
posicdo propria frente a mantida, explicita ou implicitamente,
pelos autores dos textos com os quais interagem, em vez de
persistir em formar individuos dependentes da letra do texto e da
autoridade dos outros (LERNER, 2002, p. 27-28).

Durante o desenvolvimento do Projeto PIBID Letras Portugués
Oficina de leitura e escrita do texto literario, coordenado pelo prof.
Dr. Ulysses Rocha Filho (UFCAT, outrora Universidade Federal de
Goias) pudemos perceber que alguns alunos se mostraram sempre
relutantes perante as atividades, mas com entusiasmo e tolerancia aos
poucos fomos ganhando espa¢o e, de uma forma ou de outra, todos
foram se envolvendo. Claro que nem todos vao se colocar tdo prontos e
nem sempre vao encontrar nas atividades elementos que lhes instiguem
a permanecer, mesmo assim, havermos de persistir, pois enquanto

usarmos a “farda” de educadores, as batalhas existiram e serdo vencidas,
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pois mesmo os pequenos avangos irdo se tornar gratificantes e nos dar
forga para continuar.

A sugestao de trabalho com atividades mais lidicas que fogem
as extensas listas de exercicios sdo um meio de trazer para perto
principalmente aqueles alunos que se mostram inteiramente arredios
aos esforgos e possibilidades apresentadas pelo professor. Na atividade
sobre parddia e parafrase descrita acima vimos que, embora alguns
alunos ndo se envolvam em um primeiro momento, a participagdo dos
colegas e empolgacdo que demonstram acabam os contagiando.

A estratégia de utilizar um classico conto de fadas ndo foi
aleatdria, visto que muitos dos envolvidos apreciam essas narrativas
que lhes sdo contadas desde criangas e como ja citamos anteriormente o
encantamento por essas historias é infindavel, por se mostrarem sempre
tdo atuais e principalmente pelo vasto repertorio de releituras que tém
surgido a cada ano.

Os resultados alcancados foram imensamente satisfatdrios, os
discentes se divertiram e acabaram por compreender de forma clara e
precisa os termos tedricos que levamos a eles. A escrita e a busca de
elementos diversificados para tornar ainda mais interessante o teatro que
escreviam, ficou na responsabilidade dos préprios grupos, o que revela
nitidamente que a interagao e a troca de experiéncias sdo imensamente
e enriquecedoras ao processo de ensino-aprendizagem.

Ao acessar seu repertorio de conhecimento de mundo, articulando
com as informagdes trazidas pelos professores responsaveis, a
aprendizagem dos alunos se torna mais palpavel e assim garantimos que
o conhecimento que eles elaboraram em conjunto, ao relacionar os fatos
conhecidos e a teoria que acabaram de aprender, ndo sejam facilmente

esquecidos.
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O projeto PIBID, aqui descrito, foi imensamente proveitoso tanto
para professores, para os alunos de graduagdo quanto para aqueles que
foram de certo modo objeto de estudo de nossas atividades. O incentivo
para os discentes que letras que buscam nessas atividades as experiéncias
necessarias para o bom desenvolvimento de seus trabalhos enquanto
educadores e formadores de opinido em suas salas de aula deu-se de
maneira leve e enriquecedora, assim em todas as vertentes que possa
analisar, desconsiderando, é claro, os obstaculos que foram superandos
durante o processo, podemos dizer que as estratégias utilizadas sdo sim
passiveis de repeticio e podem servir, ndo como modelo pronto mas
como um norte para que outros educadores invistam na diversidade e

nas propostas ludicas de atuagao.
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EXPLANANDO E EXPLORANDO
O GENERO CRONICA

Vera Ribeiro

Juliana Borges Oliveira®

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) tem como propdsito promover aos alunos graduandos dos
cursos de licenciatura, futuros professores, um contato direto e bem
proximo com os alunos e da atuagdo em sala de aula. Haja vista que
0 programa tem como objetivo trabalhar estimulando discentes a um
contato com a realidade da educagdo publica e da realidade em sala
de aula. O objetivo do projeto ¢ um didlogo dos alunos dos ensinos
fundamental IT e médio com a leitura de textos literarios e contemplando
a reescrita na visao dos alunos que sdo participantes do projeto.

O programa vigente na Universidade Federal de Catalao (UFCAT)
tem como objetivo trabalhar em algumas institui¢des escolares publicas
da cidade de Cataldo, o projeto “leitura e reescrita’, levando obras
literarias, trabalhando o género textual de cada qual, propondo a
reescrita dessa obra na visdo e perspectiva do aluno contemplado pelo
programa.

O projeto do PIBID do curso de Letras da UFCAT trabalha em
parceria com algumas escolas. “Sendo no Colégio Estadual Dona Iayd”

desenvolvido o projeto desde novembro de 2020, onde se iniciou com

¢ Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. Discentes do Curso de
Letras Portugués - UFCAT/bolsistas PIBID.
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trés turmas do 8° ano, no ano seguinte permaneceram 0s Mmesmos
alunos, mas agora ja no 9° ano. Essas trés turmas contempladas com o
projeto participam das aulas por meio remoto devido a pandemia pela
qual o planeta estd enfrentando desde o inicio do ano de 2020, e que por
decisdes tomadas para o combate e enfrentamento ao virus da Covid19
as institui¢oes foram fechadas e os estudantes assistiam as aulas por meio
remoto através de aplicativos de celulares, notebooks e computadores.

De inicio o projeto trabalhou com o género carta, foram expostos
alguns textos literarios, e indicados a realizacdo das leituras, um
momento realizado em grupo com o intuito de incentivar a participagao
de todos, a0 mesmo tempo ajudar a melhorar as leituras e trem uma
visdo critica. Posteriormente era proposto como atividade a reescrita
dos textos na visdo desses estudantes. Diante desse trabalho pode ser
notado que alguns alunos tinham um pouco de dificuldade para realizar
a reescrita.

Seguindo o ano de 2021, trabalhamos com variados temas para a
reescrita, no entanto mais precisamente no més de abril deu-se inicio ao
género cronicas, com o intuito de selecionar as melhores escritas entre
as trés turmas de 9° ano participantes do projeto do PIBID, ja que eles
estavam inscritos na Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP) no género
cronicas, o qual tinha intitulado “O lugar onde vivo”

Foi trabalhado com os estudantes esse tema por trés meses,
onde preparamos slides com a tematica da proposta da escrita exigida
pela organizagdo do evento Olimpiada de Lingua Portuguesa. Foram
discutidos como o chamado género literdrio cronicas é constituido e
sua estrutura gramatical. Apresentamos que o titulo pode ser sugestivo
como na crénica O Novo Normal, de Antonio Prata onde o préprio titulo
antecipa o contetdo a ser exposto. Um fato do cotidiano pode-se tornar

uma crdnica, para evidenciar utilizamos “historia de pescador” de Gean
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Fabricio de Aradjo Motta, que foi uma das cronicas semifinalistas, todas
essas estdo disponiveis no caderno de cronicas que foi utilizado com
aporte teorico.

Diante do que foi exposto aos alunos o resultado foi visto
nitidamente pois melhoraram muito ndo apenas na reescrita quanto na
vontade de participar e apresentarem suas criagoes, foram produzindo
cada vez mais e isso notava-se semana apos semanas. Foi possivel
constatar uma melhora notavel nas escritas o que proporcionou um
desempenho ainda melhor nas atividades que lhes foram propostas.

As participagdes nas discussdes eram bem constantes, no inicio do
projeto eram de uma timidez tremenda, encontramos dificuldades com
o0 acesso as aulas pelo fato de estarem online e a conexdo nem sempre
era favoravel. Muitos dos alunos nao tinham aparelhos celulares para
participarem dos encontros, mas com todos esses fatores agravantes
ndo impediu a realiza¢ao do projeto. Quando a maioria dos estudantes
estavam presentes a participagdo com as falas e suas colocagdes eram
de uma grandeza e enriquecia muito esses encontros. O que mais pode
ser notado foi o desenvolvimento da visao critica dos estudantes e a
mudanga na forma da escrita dos textos.

Agugar a escrita critica da cronica O lugar onde vivo foi o tema
proposto para participarem da selegdo das produgdes e por fim da OLP
- Olimpiada da Lingua Portuguesa 2021. O material utilizado para ser
trabalhado em sala com todos os estudantes foi retirado do caderno de
oficinas disponibilizado pelo evento.

O caderno da Olimpiada nos forneceu oficinas necessarias para o
aporte tedrico e metodoldgico para que as escritas fossem criadas. Nao
trabalhamos somente com o caderno de oficinas ofertado pelo evento.
Fomos além utilizando de outras plataformas de apoio, como sites para

complementar o material que estava a ser trabalhado.
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Imagem: reprodugao de slide apresentado em junho de 2021.

A cada semana era pedido para que uma escrita fosse realizada,
a cada semana os estudantes participantes nos surpreendiam mais
na complexidade do desenvolvimento da escrita e da criatividade.
Valendo ressaltar que outro beneficio ¢ a melhora das leituras ja que
sempre incentivamos os alunos a lerem suas criagdes, buscamos sempre
valorizar as escritas e incentivar seu aperfeicoamento.

O PIBID permite aos discentes esse contato com a vida escolar
diretamente com a sala de aula, o aprendizado é uma via de mao dupla
ao mesmo tempo que ensinamos também aprendemos como afirma
Paulo Freire : “Ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se
educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados
pelo mundo”. (FREIRE, 1994, p. 44).

Da mesma maneira que as alunas e os alunos ficam timidos
no inicio nés também ficamos, porém essa pratica melhora nosso
desempenho e o dos alunos também. O PIBID permite criar e ajudar na

criagdo de identidades positivas docentes, nos permite ir aperfeicoando
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0 que queremos para a nossa carreira. Uma fala de Paulo Freire que deve

ser sempre lembrada e que:

E preciso, sobretudo, e af j4 vai um destes saberes indispensaveis,
que o formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia
formadora, assumindo-se como sujeito também da producao do
saber, se convenca definitivamente de que ensinar néo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgido
ou a sua construc¢ao (FREIRE, 2002, p. 12 - grifos do autor).

E preciso saber que ndo tem um conhecimento absoluto sempre
tera algo novo a aprender e devemos criar possibilidades para um melhor
aprendizado, e o PIBID permite isso aprender na pratica e levamos um
conteudo sério e muito 1til no crescimento dos alunos, porém de uma
forma leve e descontraida.

Os alunos do PIBID ministram a aula, com supervisao do
coordenador do projeto do PIBID, Ulysses Rocha Filho (UFCAT/
IEL) e da professora responsavel da Escola, esse salto no aprendizado e
melhora das escritas, visdo critica dos alunos por conta de um trabalho
em conjunto e pela sequéncia didatica que é muito importante para um
bom trabalho.

Ressalto que trabalhamos, também, em um certo momento
com o poema A escova, de Manoel de Barros que ¢ um dos maiores
poetas brasileiros, bastante simbolista: apresentamos a sua biografia e
a importancia para a Literatura. Apds realizar a leitura do poema, foi
solicitado aos alunos que realizassem a reescrita alterando a profisso.
Realmente, eles gostaram de colocar, na pratica e contextualizar o
simbolismo “escova” do texto literario - o que foi transmitido é possivel
notar pelas reescritas que apresento a seguir. Finalizando, ratificamos a
importancia do PIBID néo apenas para os discentes quanto os alunos

que fazem parte do projeto.
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ANEXOS:

1. Produgdo de textos recriados (parafraseados) a partir do conto
ESCOVA, de Manoel de Barros. A tematica da ressignificagdo textual

ficou livre. A versdo (quase) final serd apresentada a seguir.
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RELATO DE UMA EXPERIENCIA: CELERES
CONSIDERACOES

Lilian Madrcia Ferreira Silva’

INTRODUCAO:

As escolas publicas, de modo geral, passam por diversas
dificuldades que afetam de um ou outro modo, o trabalho do professor
e a aprendizagem dos alunos. Foi considerando toda uma conjuntura,
e, particularmente, o IDEB e os resultados de avaliagdes externas do
Colégio “Instituto de Educagao Matilde Margon Vaz’”, que o subprojeto
PIBID - “Oficina de leitura: ensino e escrita do texto literario” se propds
a auxiliar os professores e alunos na questao do letramento literdrio.
Dentre varios objetivos, priorizou-se a melhora da qualidade do ensino
e a diminuicdo da grande evasao escolar nesta Unidade Educacional
junto a adogao de uma perspectiva dialdgica cujos trabalhos visam tanto
aprimorar a formagao dos bolsistas ao aplicar metodologias e propostas
didaticas diferenciadas, quanto despertar o gosto dos alunos pela leitura

e escrita de textos literarios de diversos géneros.

7 Professora Mestre da rede Publica - Ensino Médio - Instituto de Educa¢do Matilde
Margon Vaz. Supervisora de Projeto PIBID Letras 2018/2018.
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JUSTIFICATIVA

Mediante os ultimos resultados apresentados em avaliagoes
externas como SAEGO, SAEB E ENEM, evidenciou-se a necessidade
de uma interven¢ao pedagégica na disciplina de Lingua Portuguesa,
cuja proficiéncia nessa area, apresentou-se, comparativamente, abaixo
da média nacional. Os dados analisados apontavam para uma agio
preliminar: adogdo de metodologias diversas das empregadas até entdo
no tratamento dispensado a Lingua Portuguesa e, mais especificamente,
a Literatura.

Dado a isso, a implementacao do PIBID consolidou uma maior
aproximacao da escola com a Universidade, firmou uma base teédrica
mais solida e atualizada e instaurou também a conscientiza¢ao para
a importancia da formag¢ao superior para os alunos e o seu incentivo,
principalmente na area das licenciaturas. O subprojeto visa também,
nesse sentido, auxiliar na diminui¢ao da evasao escolar, visto que alunos,
pertencentes a classe social mais baixa, abandonam o ensino médio da
escola e migram para as escolas técnicas em busca de um mercado de
trabalho mais rapido.

O subprojeto do PIBID - Letras/Portugués, enquanto auxiliador
das praticas educacionais no colégio em que atua, embasou seus
pressupostos em teorias de renomados estudiosos do letramento
literario e da literatura nas institui¢des educacionais, especialmente
em Rildo Cosson, Marisa Lajolo, Magda Soares, Alfredo Bosi, Regina
Zilberman e Bakthin.
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OBJETIVOS

Efetivar a pratica da leitura constitui o ponto crucial do projeto, o
objetivo maior, o que toca sensivelmente no ponto mais fragil da escola
parceira, pois o aprender a ler e a exercitar o raciocinio por meio de
textos de diversos géneros nao parece ser, aos olhos dos discentes, uma
necessidade de primeira ordem.

No tocante a esse objetivo, preocupamo-nos em tornar o aluno
um protagonista do texto, um ser que se sente atuante no processo de
criar, recriar, recontar e socializar suas descobertas e conhecimentos,
compartilhando-os em sala e com a comunidade escolar em eventos
realizados nos finais de semestres.

No tocante aos bolsistas, o subprojeto objetiva incentivar e
aprimorar a formacao em licenciatura, estreitar o vinculo e a convivéncia
dos académicos com o cotidiano da escola e dar-lhes a oportunidade de

viabilizar as propostas apresentadas com maior autonomia e seguranga.

METODOLOGIA

A grande indagacao e desafio consistiam no seguinte
questionamento: Como promover a leitura literaria e motivar alunos,
a fim de transforma-los em leitores criticos, capazes de compreender,
analisar, posicionar-se e captar os diversos efeitos de sentidos
constituidos nas varias situa¢des que um texto apresenta?

Consoante Rildo Cosson (2009), a duvida ndo recai sobre a
obrigacao da escola escolarizar ou nao a literatura, mas na forma como
ela deve oferecer os mecanismos que favorecam a proficiéncia do aluno,

enquanto cidadao pleno. Para ele,
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[...] devemos compreender que o letramento literario é uma
pratica social e, como tal, responsabilidade da escola. A questao

7

a ser enfrentada nido é se a escola deve ou ndo escolarizar a
literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como
fazer essa escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la
em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma
seu poder de humanizagédo. (COSSON, 2009, p. 23)

Tomando a leitura como responsabilidade da escola, o
desenvolvimento do projeto apresentou como principio norteador a
socializacao do saber e do conhecimento em prol da formagao de leitores
que saibam ndo apenas decodificar, mas ir além dos limites impostos
pelas paginas literdrias. Ler, expressar, reescrever, criticar e tecer relagdes
dialdgicas sao possibilidades de incorporar outros valores e identidades
de tal forma a representar o outro sem renunciar a si mesmo.

Justamente por isso é que entendemos que o texto literdrio nao
deve perder sua esséncia humanizadora. Usa-lo como pretexto para
meras interpretagdes, recursos de ensinos gramaticais, contextualiza¢des
histéricas de periodos literarios, fixagdo de caracteristicas de periodos
ou autores de determinadas tendéncias literarias é reduzir o texto ao que
lhe é menos inerente, ndo priorizando a reflexio e as diferentes leituras
que se pode fazer a partir dele.

A luz dessas consideragdes, propomos um trabalho qualitativo-
analitico de carater interpretativista. E interpretativista porque busca
enfocar o objeto de estudo a partir de uma proposta teérico-metodologica
e uma inscrigdo em um campo discursivo-literario de critica da
linguagem. E analitico porque faz um exame das sequéncias textuais,
discursivas, do dialogismo, da intertextualidade e da interdiscursividade
em busca de sentidos outros que pontuam a singularidade de cada obra,
transforma suas tramas em um material didatico singular e destaca o

papel do leitor como sujeito ativo do processo.
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RESULTADOS

Seguindo a linha tedrica dos estudos de Cosson (2009), também
entendemos que a leitura é um ato cognitivo e social que nao precisa
ser solitario, que a obra nao fala por si s, que o leitor tem a forca de
interven¢ao e que ha um dialogo constante e intimo desse leitor com o
texto na produgdo de sentidos.

Consoante a teoria preconizada por Rildo

na escola é preciso compartilhar a interpretacio e ampliar os
sentidos construidos individualmente. A razdo disso é que, por
meio do compartilhamento de suas interpretagdes, os leitores
ganham consciéncia de que sdo membros de uma coletividade
e de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de
leitura. (COSSON, 2009, p. 65)

Compreendendo, entio, que o leitor é tdo importante quanto o texto
e que a interagdo de ambos resulta em uma leitura plurissignificativa,
dialdgica e intertextual, as experiéncias realizadas levaram os alunos
a refletir sobre os textos, internalizar sua compreensdo, compartilha-
las com os grupos de trabalho, e por fim, explicita-las para toda a
comunidade escolar por meio de eventos com recriagao de musicas e
cantos parafrasticos e parodisticos, dramatizagdes de textos em prosa e
verso, recitais, exposi¢do de varais poéticos com confecgdo artistica de
pecas de vestudrio e langamento de dois jornais com temas diversificados.

A diversidade de géneros, a variedade de representagdes tematicas,
o grau de dificuldade dos textos, a utilizacdo de textos classicos e
populares muito tém colaborado na nossa pretensdo de consolidar
a leitura e a escrita como uma competéncia basica na apropriagdo do
conhecimento pelo aluno.

Para tanto, tomamos a literatura como um processo que leva o

aluno a fruir o texto sem cobrangas e imposi¢coes a fim de institui-la
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enquanto um processo educativo que alcance ou ultrapasse os limites
impostos por uma sociedade cada vez mais tecnologica em que tudo

se apresenta de forma mais fluida, rapida, segura, divertida e interativa.

CONCLUSAO

O confronto do aluno com o texto é um exercicio de paciéncia e
de perseveranca que deve ser instigado desde os seus primeiros anos
de escola. S6 formamos um leitor competente, quando a leitura é
realizada por fruicéo, pois a partir dai, floresce o deleite incondicional a
poesia, o posicionamento coerente diante de uma obra literaria, a (des)
identificacao diante de uma dada situacao, o questionamento frente aos
problemas que surgem e, por fim, a expansao de sentidos e efeitos de
sentidos que um texto pode proporcionar em sua pluralidade de vozes e

em sua multifacetada aparéncia.
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Relatodrio Final de Desenvolvimento do
Subprojeto do PIBID Bolsista - 2018-2019

Matheus Leite

Discente PIBIDIANO

1. Identifica¢ao

1.1. Praticas de leitura e reescrita do texto literdrio — Letras Portugués
- Unidade Académica Especial de Letras e Linguistica (U.A.E.L.L.) -
Universidade Federal de Goids/Regional Catalao

1.2. Matheus Leite n° matricula: 201903404, Correio eletrdonico:

matheus121leite@gmail.com

2. Objetivos:

Partindo dos pressupostos da PNC (2000), este subprojeto arquiteta e possui
como foco a possibilidade de exaltagdo critica, individual e coletiva, dos
alunos da rede estadual (no caso presente: Colégio Estadual Maria das Dores
Campos) da leitura de textos literarios brasileiros e da consequente produgéo
textual em distintos géneros: carta, poesia, conto, cronica, propaganda,
dissertagdo. Para tal, utilizaram-se os géneros textuais citados, conforme
preceitua Kleiman (2001), para, a partir deles, elucidar os estudos em Literatura
e, apesar de ter havido também texto com finalidade pratica, como a ja citada
dissertacao. Todas as a¢des se desenvolveram durante as aulas, com suporte
de atividades de casa. Por meio do desenvolvimento de aulas que abrangeram
os géneros citados — como atividades de Lingua Portuguesa —, percebeu-se
que houve consideravel e inequivoco aprimoramento dos estudantes tanto no
que tange aos aspectos humanos quanto cognitivos, haja vista que se percebeu

o aprimoramento de seu olhar sobre o mundo em que vivem, e, também, a

melhoria de suas referidas produgdes textuais.
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3. Descrigao das Atividades Previstas e Desenvolvidas:

Como dito, os géneros textuais foram abordados durante as aulas,
notadamente em turmas do 9° ano. Portanto, com o auxilio do coordenador
do subprojeto e do professor colaborador, reunides foram realizadas
para preparar aulas: tematica, pratica docente e exercicio das atividades
requeridas no plano de ensino estabelecido pela escola referida. De forma
a contextualizar, na aplicacdo das aulas, fora explicado e abordado o
conceito da expressao artistica humana, para que assim, nos, professores
iniciantes, pudéssemos abordar gradativamente os géneros textuais: Carta,
Cronica, Conto, Poema e demais géneros, conforme ja mencionado. Tais
atividades, que estavam previstas foram realizadas com sucesso, por meio
de materiais disponibilizados pelos docentes da UFG/RC (textos; fichas de
exercicios etc.), que foram lidos, e utilizados como fonte para aprofundar
analises de estudos literarios. A produgéo escrita, que é um dos objetivos
deste subprojeto fora realizada durante as aulas, e, também, pedidas para
que feitas em casa, visto que para tais atividades do PIBID disponibilizou-
se dois horéarios por semana que foram bem aproveitados para que fosse
possivel expandir e aprimorar o ensino de Literatura e os conhecimentos

conexos, como ja citados (produgao e leitura).

4. Descrigdo das Atividades Previstas e Nao Desenvolvidas:

Ha de se ressaltar, aqui, também, a verdade do hordario das aulas. Tais
atividades do PIBID sao realizadas durante uma vez na semana. Portanto,
seja pelo numero de feriados municipais e/ou nacionais, e, também, devido
a atividades internas realizadas nesse colégio, tivemos de nos adaptar,
e tentar a0 maximo cumprir o cronograma ao perceber que um numero
significativo de aulas ndo seria realizado. No fim do semestre letivo 2019.2
era esperado desenvolver atividades sobre o género “poema’, mas ndo
foram executadas da forma esperada, apesar de os discentes terem realizado
leituras desse género. Nesse sentido, cabe ressaltar que a nao execugao da
forma esperada se deu apenas no quesito da produg¢do. Outra modalidade
textual prevista, mas ndo executada foi a propaganda pelas mesmas razoes

apontadas para a deficiéncia no trabalho com poema.
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5. Descrigao das Atividades Nao Previstas e Desenvolvidas:

No final do semestre letivo (2019.2), mesmo com as problematicas
apresentadas anteriormente de hordrios, fora possivel abordar questoes
cotidianas dos estudantes em rela¢do ao ambiente escolar: discussdes sobre
“Bullying”, exposi¢do de videos animados em que personagens conversam
sobre essa tematica, foram realizadas para que, através dessa abordagem,
que é a discriminacdo em diversas instancias, fosse possivel compreender
o sujeito aluno, e posteriormente propor atividades de escrita, como
redagdo dissertativa-argumentativa sobre preconceitos e discriminagoes,
e, ao fim das aulas a produgdo de cartas pessoais. Nessa produgdo (carta)
um(a) estudante escreveria a outro(a), de forma a redigir no papel a sua
visao sobre o “Bullying” e, também, realizar um momento reflexivo sobre
o0s seus sentimentos e a sua vivéncia com a turma, a sociedade e com o seu
correspondente de escrita.

Outra agdo que merece destaque foi a realizagdo da iniciativa intitulada
“Doe uma histdria’, que surgiu através da minha percep¢ao como estudante
de Letras — Portugués, com o objetivo de dar suporte pratico as atividades
docentes dos alunos da Universidade envolvidos no PIBID. Esclarecemos, no
entanto, que a palavra docentes refere-se a alunos em fase de preparagao para
adocéncia. Sei como a leitura de textos literarios instiga os seres humanos e de
fato amplifica a visdo de mundo diariamente; percebi que, seja pelo contexto
em que os(as) estudantes estao inseridos(as) e pelos paradigmas que possuem
relacionados ao habito de leitura, ndo contatam diretamente a literatura
hodiernamente. Logo, com o apoio do coordenador e professor colaborador,
juntamente a escola, e, igualmente, aos estudantes da Universidade Federal de
Goias/Regional Cataldo recolhi livros infanto-juvenis que foram deixados na
secretaria da UAELL e, por meio de uma mesa expositiva no tltimo encontro
com os estudantes desse colégio estadual com o encerramento, em que fora
exibido um filme e um lanche especial, doou-se esses livros para os(as)
alunos(as) e através desse ato exaltou-se a grandeza e riqueza que um livro
possui, para assim, incentivar os alunos a terem a leitura e os livros como base

em suas vidas, e sempre manté-la perto de si.
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6. Contribui¢oes do Pibid para o seu Curso De Licenciatura

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia integra
diretamente aqueles que possuem o desejo (do curso de Letras — Portugués
- Licenciatura, a partir do primeiro semestre em estudo na Universidade
Federal de Goias/Regional Cataldo), a terem um contato, tal como aluno,
tal como docente em uma escola publica. Portanto, a Universidade publica
oferece, e de fato introduz, visando a expansdo do ensino e da qualificagdo
daqueles que serdo, e/ou ja sdo, professores da rede de escolas publicas,
a realmente estabelecer lacos profissionais com o ambiente de ensino
fundamental e médio.

E de extrema importancia salientar os beneficios que tal projeto traz para
a extensdo universitdria e estudantil, visto que, tendo como habilitagdo a
Licenciatura tal posicdo se faz inigualavelmente necessaria; de quebra ao
tradicionalismo, em que, os estudantes ndo possuem o desejo e prazer de
apreenderem a disciplina de Lingua Portuguesa, novas visdes que respeitem
os pardmetros curriculares e o comportamento ético se fazem necessarias;
aulas expositivas podem ser pensadas em conjunto e melhor arquitetadas
visando sempre o ensino de qualidade. E necessario ressaltar, também, que,
comtalincentivo (PIBID), graduandos e graduandas dareferida universidade
federal tém acesso a melhoria de suas praticas como alunos e alunas e como
professores e professoras (neste caso, licenciatura). Ao adentrar o espago da
escola precisa-se entender e compreender o aluno como sujeito, e idem, a
si mesmo como sujeito e professor, que precisa englobar todos os aspectos
positivos para que seja possivel estabelecer um elo de comprometimento, na
docéncia e em seu desempenho na universidade publica, visto que, para que
seja possivel desempenhar um bom papel frente a turma faz se necessario
preparar, planejar com a equipe, e, realmente, estudar para repassar de

forma diddtica aos estudantes.
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7. Consideracdes Finais e Perspectivas para o Proximo Semestre

Quando tive conhecimento do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia, logo me interessei. Porém, preciso escrever como
foi minha trajetéria até aqui. Durante a minha forma¢do no Ensino
Médio a principal davida era em qual curso superior ingressar, e em qual
faculdade seria. Portanto, decidi de fato me aventurar no curso de Letras —
Portugués, pelo fato de sempre estar proximo ao ambiente literario e critico,
e por ter me interessado pelas disciplinas de Lingua Portuguesa e Historia
durante a referida formacao. Assim que ingressei na UFG/RC, ainda novo
no ambiente académico, me interessei por esse projeto através da sua
divulgacdo, e de fato, o conhecimento inicial das tantas oportunidades e
variedades presentes na referida universidade me deixou extasiado. Com
todos os requerimentos necessarios realizados, fui introduzido e iniciei
a docéncia com uma dedicacdo extrema, mas com medo e ansiedade,
pois seria a primeira vez que eu ministraria aulas para estudantes jovens,
assim como eu. Fui aprendendo e apreendendo, a falar em publico, a me
dedicar mais profundamente aos estudos: considero a docéncia como algo
respeitoso e grandioso. E, também, participei de um evento cientifico: o
5° CONPEEX, que aconteceu na referida universidade, em que, através da
escrita de um artigo - intitulado “Praticas de leitura e reescrita do texto
literario: atuagdo do PIBID” - apresentei a comunidade universitaria
resultados dos dois semestres (2019.1 e 2019.2) deste programa. Como
bolsista, pude me estabelecer mais adequadamente para a vivéncia na cidade
de Catalao e dar continuidade aos estudos, portanto, afirmo que em todos os
sentidos possiveis ser membro desse subprojeto ampliou responsabilidades
profissionais e afetivas, com outros professores e alunos. Houve, portanto,
um crescimento pessoal e académico que, certamente ampliarda minhas

atividades profissionais, quando terminar o curso de Letras.
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9. Anexos (se necessario)

Catalao, 28 de nov. de 2019.

MATHEUS LEITE - DISCENTE PIBIDIANO (ASSINATURA
conforme o original)
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Relatdrio Final de Desenvolvimento do
Subprojeto do PIBID Bolsista - 2018-2019

JULIO CESAR ALBUQUERQUE DA ROCHA

DISCENTE PIBIDIANO

1. Identificagdo

1.1. Subprojeto:
“Praticas de leitura e reescrita do texto literario” - Letras — Portugués -
UAELL

1.2. Nome do bolsista, matricula e email:
JULIO CESAR ALBUQUERQUE DA ROCHA
Email: JULIOCALBUQUERUQUER@GMAIL.COM

2. Objetivos:

A partir do projeto Praticas de leitura e reescrita do texto literario,
desenvolvido pelo professor Dr Ulysses Rocha Filho, pretendeu-se inserir
os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagio, a fim
de possibilitar oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias

tedrico- metodoldgicas nas praticas docentes.

3. Descri¢do das Atividades Previstas e Desenvolvidas:

As atividades desenvolvidas em parceria com a Escola Estadual Joaquim
de Araujo, da rede municipal de Cataldao- GO, propostas pelo professor
orientador Ulysses Rocha em consonancia com o auxilio da professora
concedente, Miriane Gomes de Lima, tiveram como objetivo desenvolver
o conhecimento dos géneros textuais, em especifico, o reconhecimento do
género da intertextualidade com os alunos do 7° ano do ensino médio. No

primeiro dia de nossas regéncias (18/10/2018) a fim de fazer uma introdug¢ao

ao tema, foi apresentado alguns poemas dos autores como: Cora Coralina,
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Mario de Andrade e Vinicius de Moraes aos alunos. Em seguida, para
dar continuidade a dinamica, foi solicitado que cada aluno fizesse uma
pesquisa, como tarefa de casa, sobre a biografia e as produc¢des dos poetas
selecionados, e escolhessem um poema para leem em sala de aula. Na
regénciado segundo dia (25/10/2018) assim como estabelecido, foi solicitado
que os alunos lessem as suas pesquisas sobre os poetas. Entretanto, foram
apenas alguns alunos fizeram a atividade solicitada, as pesquisas feitas pelos
mesmos foram bem ricas no sentido de detalhamento das informacdes.
Ainda na mesma aula, foi apresentado aos alunos os conceitos de parafrase,
tendo como texto de apoio o poema Cangdo do Exilio, de Gongalves Dias,
e como texto de exemplificagdo o trecho do Hino Nacional que remete ao
texto do poeta. A atividade feita em sala de aula pautou-se na produc¢ao de
uma parafrase tendo como titulo de exemplificacdo o cangdo do exilio, e
tendo como referente o lugar de vivencia dos alunos. Na terceira regéncia
(31/10/2018) eu nao estive presente, contudo, auxiliei na produ¢ao da aula.
Sendo assim, ficou estabelecido que os pibidianos revisassem o conceito
de parafrase, sanando as possiveis duvidas, e introduzissem o conceito de
parddia. O material usado na aula foi a cangdo Largada 4s Tragas (2018)
da dupla Zé Neto e Cristiano, a partir da can¢ao ficou estabelecido uma
atividade de parodia para a proxima aula. A quarta regéncia (28/11/2018)
foi adiada devido a realizagdo de um semindrio, promovido pela professora
concedente Miriane, cuja tematica era voltada para um depoimento
literario, isto é, cada aluno levou para casa um livro literario e apresentou-o
em forma de semindrio aos demais colegas. A quinta regéncia pautou-se
em dar continuidade no conceito e exemplos de parddia, assim, foi passado
aos alunos, a fim de mapear os conhecimentos apreendidos, alguns slides
com as seguintes pontuagdes: O que é parddia? Apds uma breve discussio,
foi apresentado algumas paréddias de filmes como exemplo: Scream (1996)
género terror, intertextualizando com o filme Todo mundo em pénico (2000)
género comédia; e o filme Crepusculo (2008) género agdo intertextualizando
com Molusco (2012) género comédia. Para finalizar as explicagdes, foi
levado uma parodia do Bonde da Matematica (2013), parodiando a cancéo
do Bonde das Maravilhas. No final, os pibidiados leram as parddias da
cangao Largados as tragas (2018) produzidas pelos alunos na aula anterior.
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4. Descrigdo das Atividades Previstas e Nao Desenvolvidas:

Nao se aplica.

5. Descrigao das Atividades Nao Previstas e Desenvolvidas:

Nio se aplica.

6. Contribui¢oes do PIBID para o seu curso de Licenciatura

O Programa Institucional de Bolsade Iniciagdo a Docéncia (Pibid) contribuiu
de forma simbolica no que toca o primeiro contato entre o aluno e professor,
umavez que, foi possivel colocar em pratica os conceitos teéricos apreendidos
em sala de aula. Mesmo sendo uma experiéncia breve, ndo deixou de ser
enriquecedora no sentido de poder compartilhar conhecimentos, como
também recebé-los dos alunos. A professora concedente atuou como um
exemplo de profissional aos meus olhos, demonstrando controle de sala de
aula (sem autoritarismo) e de uma sensibilidade ao aplicar os conteudos
em sala de aula com maestria. Sendo assim, o Pibid atuou como um dos
processos para a constru¢ao e desenvolvimento na area de docéncia, ao
propiciar esse primeiro contanto, independente do periodo em que se

encontra o aluno de graduacao, esse contato com a sala de aula.

7. Consideragdes Finais e Perspectivas para o Proximo Semestre

Todos os alunos que cursam licenciatura deveriam participar de projetos
como o Pibid, ou programas similares, uma vez que, tendo esse contato
prévio com a sala de aula, antes de graduar na area, favorece o discente
enquanto futuro professor. A relagdo estabelecida com o aluno, a escola, a
professora concedente é enriquecedora, a instituicdo (escola concedente)
atua como um sistema, um organismo vivo, e quando o aluno participa de
tal evento, ele faz parte desse organismo vivo. Gostaria de todo discente
experimentasse essa oportunidade que o programa fornece, para que assim

pudesse vivenciar essa experiéncia.
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8. Bibliografia (conforme as normas da ABNT)

DIAS, Gongalves. Can¢ao do exilio. Disponivel em: http://www.
poesiaspoemaseversos.com.br/goncalves-dias-cancao-do-exilio/. Acessado
em: 23/11/2019

PAULINO, Graga. Intertextualidades: teoria e pratica. Graga Paulino, Ivete
Walty, Maria Zilda Cury. Sao Paulo: Formato 2005.

YOUTUBE. Canal Ixi Parddias: Bonde da Matematica. 2013. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=9kEjcdpqqS8. Acessado em 23/11/2019
YOUTUBE. Largado as tragas - Zé Neto e Cristiano Acustico. 2018.
Disponivel  em:  https://www.youtube.com/watch?v=WcTRQXtX]Ps.
Acessado em 23/11/2019

9.Anexos

Cangdo do exilio. Gongalves Dias Largado as tragas. Zé Neto e Cristiano

Cangée do Exilio - Gongalves Dias o —

Conceito de parddia e exemplificacdo

et et

0 que é parodia? PARGDIA

“Parddia consiste na recriacdo de uma obra ji * Tipa:

existente, a partir de um ponto de vista

predominantemente cémico. 7 ' q '\'.‘h ¢
Além da comédia, a parddia também pode - 0/‘
! w

transmitir um <% = 5

teor eritico, irdnico ou satirico sobre a obra i Paridia parddis e

parodiada, através de alteragdes no texto o . i 9’ o musical

imagem do produto original, por exemplo.” e A% ] nages Mkisiea
F
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Panico

Todo mundo em Pénico Crepusculo Molusco

Local e data.

Julio Cesar Albuquerque da Rocha
(ASSINATURA conforme o original)
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Relatério Anual de Desenvolvimento do
Subprojeto do PIBID - 2017-2019

COORDENADOR DE AREA

Ulysses Rocha Filho®

Joao Batista Cardoso’

Formulério para preenchimento do relatério final das atividades

desenvolvidas nos subprojetos do PIBID.

Identificagio

Subprojeto: PRATICAS E LEITURA E REESCRITA DO TEXTO LITERARIO
- LETRAS PORTUGUES - UFG/CATALAO

Universidade Federal de Goias - Regional Cataldo - Goias Unidade Académica
Especial De Letras E Linguistica Edital Pibid N° 007/2017 Capes Programa
Institucional De Bolsa De Iniciagio A Docéncia - Pibid Subprojeto Lingua

Portuguesa (Letras Portugués)

Nome do coordenador de area: ULYSSES ROCHA FILHO

8 Coordenador de area do Projeto Praticas e leitura e reescrita do texto literario

° Vice-coordenador do Préticas e leitura e reescrita do texto literario.
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Nome dos alunos bolsistas da equipe:

ANA PAULA ALVES RODRIGUES

ANDREIA DA CUNHA SILVA

ANDRESSA DE OLIVEIRA ANDRADE

ANNA CLARA CAVALCANTE SILVA

ARTUR GONCALVES SA TELES

BRUNA CAROLINA RIBEIRO DA SILVA MACHADO
BRUNA EDUARDA MARTINS VIEIRA

BRUNA SIDINEZ ROSA

DAIJANNE STHEFANE CUEVA MORALES
FABIANA LIBERATO DE OLIVEIRA ARAUJO
FERNANDA PEREIRA DOS SANTOS FRANCISCO
FRANCISCO ALDERIVAN SANTOS FERREIRA
GUSTAVO AMARAL COIMBRA

GUSTAVO DE OLIVEIRA CARVALHO

JULIANA MARIA DE JESUS ALVES

JULIO CESAR ALBUQUERQUE DA ROCHA
KEZIA VIANA DA SILVA

LAILA LORRANE LIMA

LARA LORRANE SILVA PINHEIRO FERNANDES
MARIA JULIA DAS GRACAS

MARIELE DA SILVA ALVES

MICHELINE MATUTINO CARNEIRO

RAYSSA DAYANE DE SOUSA DA COSTA
RENATA DE OLIVEIRA CAMPOS

SIRLEY BENFICA DE OLIVEIRA

SUELEN APARECIDA DE OLIVEIRA

TATIANA PALOMA TISS DOS SANTOS

WYARA DA CUNHA CARVALHO

YOHARA LAUENE DE SOUSA
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Outros colaboradores do projeto (além dos bolsistas)
SUPERVISORAS:

FABRICIA DOS SANTOS SILVA MARTINS

KAINA SILVA VIEIRA
MIRIANE GOMES DE LIMA

VICE-COORDENADOR
Prof. JOAO BATISTA CARDOSO - UFG - CURSO DE LETRAS - CATALAO

- GOIAS

Dados da escola parceira

Nome da(s) | Nome Endereco da(s) | IDEB | Numero | Namero de
escola(s) Nomes do(s) escola(s) de alunos da
Supervisor(es) alunos educacio
na escola | Bésica
contemplados
com o projeto
ESCOLA FABRICIA R. Ricardo 5,5 829 320
ESTADUAL | DOS Paranhos, 634
ABRAHAO | SANTOS - Pio Gomes,
ANDRE SILVA Cataldo - GO,
MARTINS 75712-010

Telefone: (64)

3441-3066
COLEGIO | MIRIANE Av. Vinte 4,9 450 450
ESTADUAL | GOMES DE de Agosto,
JOAQUIM LIMA 673 - Centro,
ARAUJO Catalao - GO,
DA SILVA 75701-010

Telefone: (62)

99673-6408
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https://www.google.com/search?q=escola+estadual+joaquim+de+araujo+e+silva+catal%C3%A3o+telefone&ludocid=6544991331151555178&sa=X&ved=2ahUKEwjS8czwrMzmAhU9HrkGHcvOCH0Q6BMwEXoECA0QDw

COLEGIO | KAINA Av. Maria 4,9 440 430
ESTADUAL | SILVA Marcelina,
MARIA VIEIRA 1004 - Jardim
DAS Ipanema,
DORES Cataldo - GO,
CAMPOS 75705-060
Telefone: (62)
3683-1150
Apresentagao:

Para levar a termo essa proposta de ensino e colher evidéncias de que é possivel
aos professores de Portugués das mencionadas trés (03) escolas e/ou Colégios
“ensinar leitura’, “dar aulas de leitura” e construir a competéncia leitora dos
alunos, o presente subprojeto de pesquisa em Letras/Portugués busca investigar,
nos livros e materiais didaticos adotados por escolas publicas, as atividades de
“leitura e interpreta¢ao” no ensino fundamental e médio, com intuito de verificar
qual(is) abordagem(ens) tedrica(s) subjaz(em) essas praticas.

A partir das evidéncias, propostas no projeto, foram formadas equipes compostas
pelo coordenador do subprojeto e professora-orientadora/professor-orientador
(de acordo com o Edital: Supervisora/Supervisor) pertencente ao corpo docente
da drea de Lingua Portuguesa e alunos/bolsistas do curso de licenciatura em
Letras do Departamento de Letras UFG/RC Cataldo - UAELL) - também a
serem selecionados em Edital especifico para tal. A equipe devera ser composta
por Dire¢ao, Coordenagiao Pedagdgica, Supervisor do projeto (professor da
area, escolhido com base em critérios previstos no projeto institucional), demais
professores de Letras e alunos da escola parceira.

Nossa Metodologia constou de:

1) Reunido semanal com Coordenador do Subprojeto Praticas de Leitura
e Reescrita do Texto Literario, bolsistas e respectiva Supervisora para
planejamento e/ou avalia¢ao das atividades desenvolvidas.

2) Observagao do cotidiano das escolas parceiras, seu publico, Projeto Politico

Pedagdgico e diagnostico dos pontos de conflitos observados e casos de inclusao.
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3) Elaboragéo e realizagao de mine projetos (Semana Cultural Joaquim de Aradjo
Silva - conforme anexos, Oficina de Leitura, Concursos de Redagio e Oficina de
criagdo poética) que envolvam estudos em literatura e lingua portuguesa _ um
em cada semestre do projeto;

4) Participagdo em eventos cientificos e culturais nos quais o projeto possa ser
apresentado com artigos (no prelo), comunicagdes orais em eventos, pdsteres e
outros — conforme anexos;

5) Produgdo de materiais didaticos - desenvolvimento de metodologias
diferenciadas e produgdo de materiais como jogos, maquetes, modelos que serao

aplicados em sala de aula para motivar os alunos e facilitar a aprendizagem.

Atividades Desenvolvidas e Resultados:

Descricao Periodo de Resultados Apéndices /
Sucinta da Realizagio da | Alcancados Anexos
Atividade Atividade

As atividades Alternamos Producdo de texto, Vide anexos
eram as atividades reconstrucio da autoexplicativos,
desenvolvidas escrita, arremedo

em sala de aula
(ou laboratério,
quando havia
na Escola). O
produto final

foi socializado,
em forma
ludica e com
confraternizagio,
com as demais
turmas da
escola (seja

em corredores,
anfiteatros ou o
proprio patio da
escola/colégio.

nas trés (03])
escolas em que

trabalhamos

de artigo para ser
publicado, pagina
de redes sociais da

escola/pibid

com legendas.
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As atividades
eram
desenvolvidas
em sala de aula
(ou laboratério,
quando havia
na Escola). O
produto final
foi socializado,
em forma
ludica e com
confraternizacio,
com as demais
turmas da
escola (seja

em corredores,
anfiteatros ou o
proprio patio da
escola/colégio.

Alternamos

as atividades
nas trés (03])
escolas em que

trabalhamos

Producdo de texto,
reconstrucio da
escrita, arremedo
de artigo para ser
publicado, pagina
de redes sociais da
escola/pibid

Vide anexos
autoexplicativos,

com legendas.
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As atividades
eram
desenvolvidas
em sala de aula
(ou laboratério,

Alternamos
as atividades
nas trés (03)

escolas em que

Producdo de texto,
reconstrucio da
escrita, arremedo

de artigo para ser

Vide anexos
autoexplicativos,

com legendas.

trabalhamos - | publicado, pagina
quando havia ESCOLA de redes sociais da
na Escola). O ESTADUAL escola/pibid
produto final ABRAHAO
foi socializado, .
em forma ANDRE,
ludica e com ESCOLA
confraternizacio, ESTUDAL
com as demais JOAQUIM DE
turmas da ARAUJO
escola (seja
em corredores,
anfiteatros ou o
proprio patio da
escola/colégio.
ESCOLA Producdo de texto, Vide anexos
ESTADUAL reconstrucio da autoexplicativos,
ABRAHAO escrita, arremedo com legendas.
ANDRE, de artigo para ser
ESCOLA publicado, pagina
ESTUDAL de redes sociais da
JOAQUIM escola/pibid
DE ARAUJO
SILVA,
ESCOLA
ESTADUAL
MARIA
DAS DORES
CAMPOS
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ESCOLA Produgdo de texto, Vide anexos
ESTADUAL reconstrucio da autoexplicativos,
ABRAHAO escrita, arremedo com legendas.
ANDRE, de artigo para ser

ESCOLA publicado, pagina

ESTUDAL de redes sociais da

JOAQUIM escola/pibid

DE ARAUJO

SILVA,

ESCOLA

ESTADUAL

MARIA

DAS DORES

CAMPOS

ESCOLA Produgdo de texto, Vide anexos
ESTADUAL reconstruc¢ao da autoexplicativos,
ABRAHAO escrita, arremedo com legendas.
ANDRE, de artigo para ser

ESCOLA publicado, pagina

ESTUDAL de redes sociais da

JOAQUIM escola/pibid

DE ARAUJO

SILVA,

ESCOLA

ESTADUAL

MARIA

DAS DORES

CAMPOS
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Produgdo de texto,
reconstrucio da
escrita, arremedo
de artigo para ser
publicado, pagina
de redes sociais da

escola/pibid
Descri¢ao da Produgao Educacional Gerada Apéndices /
Anexos
Foram elaborados, como produto do Projeto Pibid, | Vide anexos

apresentacdo em eventos, textos para artigos |(no prelo), | autoexplicativos,
Projeto de Extensdo desenvolvido em escola-parceira e muito | com legendas.

material didatico para o desenvolvimento das atividades.

Descri¢ao de Impactos das Ag¢oes/Atividades do Projeto na: Formacgao de
Professores; Licenciaturas Envolvidas; Estudantes da Educac¢do Basica e

Escolas Participantes.

Foram feitas varias atividades no decorrer de todo o projeto dentro e fora da
sala de aula. Eu como professora da institui¢ao publica descrita acima, pude
presenciar as varias dindmicas e contetidos, leituras multiplas, oficinas de escrita
e pesquisas, bem como: atividades complementares, trabalhos literdrios com
obras e autores diversos, contemplando vérios géneros textuais, producao de
cartazes, poesias, elaboragdo de projetos interdisciplinares e execu¢do de uma
gama de exercicios fundamentais para o aprimoramento dos alunos e também,
estagios preparatorios para formacao dos futuros docentes.

Exemplos de materiais variados de leitura que foram disponibilizados aos alunos
nas salas de aula: livros diversificados (com e sem palavras, de prosa, de poesia);
revistas; gibis; suplementos infantis de jornais; cartelas com nomes dos alunos;
letras moveis; jogos com letras e palavras; produgdes das proprias criangas, com

desenhos e escritas; dicionarios; recursos dudios visuais;
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Exemplos de atividades realizadas a partir de textos lidos pelos professores e
Pibidianos: comentarios sobre as histdrias lidas; escrita das histérias lidas (1é
contar); inventar novas histdrias a partir das historias lidas; ler mais de uma vez
a mesma historia; fazer relagdes com outros textos conhecidos; intertextualidade
em parddias;

Escrita individual; escrita em grupo; copias com andlise posterior do aluno e do
professor sobre o que foi escrito; andlise e correcdo da propria escrita; (ortografia
e sintaxe); escrita do que se 1é em voz alta por alunos e professores; escrita de
musicas cantadas na sala de aula; jogos com palavras.

Exemplos de atividades que os alunos desenvolveram no decorrer do projeto:
troca de correspondéncias e/ou e-mails; elaboracdo de convites e avisos;
desenvolvimento de campanhas de interesse publico (cartazes e/ou folhetos sobre
prevencdo a dengue, ndo praticar bullying na escola, cordéis , por exemplo);
elaboragdo de jornal escolar; saraus literdrios em semindrios em sala; elaboragao
de livro/revista; leitura de textos teatrais; realizagdo de pesquisa bibliograficas;
realizacao de entrevistas; debate politico; abaixo-assinados, cartas com
reivindicagdes a autoridades; simulagdo de entrevista de emprego; simulagdo de
consulta médica; construgdo de paginas na internet; apresentacao de trabalhos

ou semindarios sobre os temas estudados.

Descri¢do das contribui¢des do projeto para o aprimoramento do
curso de licenciatura envolvido no programa

No final do semestre letivo (2019.2), mesmo com as problematicas apresentadas
anteriormente de horérios, fora possivel abordar questdes cotidianas dos
estudantes em relagdo ao ambiente escolar: discussdes sobre “Bullying”, exposi¢ao
de videos animados em que personagens conversam sobre essa tematica,
foram realizadas para que, através dessa abordagem, que é a discrimina¢ao em
diversas instincias, fosse possivel compreender o sujeito aluno, e posteriormente
propor atividades de escrita, como redagdo dissertativa-argumentativa sobre

preconceitos e discriminacdes, e, ao fim das aulas a producao de cartas pessoais..
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Nessa produgao (carta) um(a) estudante escreveria a outro(a), de forma a redigir
no papel a sua visdo sobre o “Bullying” e, também, realizar um momento reflexivo
sobre os seus sentimentos e a sua vivéncia com a turma, a sociedade e com o seu
correspondente de escrita.

Outra agdo que merece destaque foi a realiza¢do da iniciativa intitulada “Doe
uma histdria”, que surgiu através da minha percep¢do como estudante de Letras
- Portugués, com o objetivo de dar suporte pratico as atividades docentes dos
alunos da Universidade envolvidos no PIBID. Esclarecemos, no entanto, que a
palavra docentes refere-se a alunos em fase de preparagdo para a docéncia. Sei
como a leitura de textos literarios instiga os seres humanos e de fato amplifica
a visdo de mundo diariamente; percebi que, seja pelo contexto em que os(as)
estudantes estdo inseridos(as) e pelos paradigmas que possuem relacionados ao
héabito de leitura, ndo contatam diretamente a literatura hodiernamente. Logo,
com o apoio do coordenador e professor colaborador, juntamente a escola, e,
igualmente, aos estudantes da Universidade Federal de Goids/Regional Cataldo
recolhi livros infanto-juvenis que foram deixados na secretaria da UAELL e,
por meio de uma mesa expositiva no ultimo encontro com os estudantes desse
colégio estadual com o encerramento, em que fora exibido um filme e um lanche
especial, doou-se esses livros para os(as) alunos(as) e através desse ato exaltou-
se a grandeza e riqueza que um livro possui, para assim, incentivar os alunos a

terem a leitura e os livros como base em suas vidas, e sempre manté-la perto de si.

Dificuldades Encontradas e Justificativas de Atividades Previstas e Nao

Realizadas.

Nao foi realizado produgao de materiais didaticos, tais como: jogos, maquetes,
modelos a serdo aplicados em sala de aula. Nao houve a necessidade da utilizagao
destes, em contrapartida realizamos outras atividades que atenderam as

necessidades do projeto.
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Consideragodes Finais e Perspectivas

O projeto realizado durante esse ano muito contribui¢éo para o desenvolvimento
e formagao dos alunos envolvidos. Cada atividade impulsionou a curiosidade
e aprimorou as habilidades que eles ja possuiam, todos os bolsistas que
participaram adicionam ideias que vieram a melhorar e tornar o processo ainda
mais interessante para os alunos. Na troca de experiéncias muito pude agregar
a minha prépria formagéo, tanto no contato com os graduandos quanto com os
professores doutores da Universidade que vieram a nos auxiliar em todo esse
projeto. Ao meu ver, as minhas proprias experiéncias no tratar com os alunos,
nas técnicas de atuacido em sala de aula, na aplicacdo de conteudos, nortearam
também o desenvolver do trabalho durante esse ano. Enfim, pudemos trocar
experiéncia e ver na pratica os posicionamentos que funcionaram e os que nao
funcionaram, e, durante o processo pudemos reorganizar, planejar e replanejar as
atividades. O que se pode perceber ao final do nosso trabalho é que fora bastante
proveitoso e produtivo. Tantos os alunos da escola publica, tanto os graduandos
quanto as supervisoras aprendemos e aproveitamos a0 maximo tudo o que nos

foi disponibilizado.
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Anexos

1. Dramatizagio e encenagdo de obras literdrias em final de semestre (em todas
as escolas parceiras do projeto PIBID LETRAS PORTUGUES)

2. Parafrase e parddia de textos artisticos com recriagdo de textos poéticos.
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Exibig¢do de videos (parddias de musicas conhecidas pelos alunos) a fim de que

houvesse motivagdo para a reescrita dos textos literarios apresentados.

s

Profa. Supervisora do Colégio Abrahao André, profa. Fabricia Martins,
acompanhada de bolsistas e do vice-coordenador do Projeto PIBID Letras

Portugués, Prof. Jodo Batista Cardoso
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3. prética de escrita e produgdo de textos - Parafrase e parodia de textos artisticos
com recriagdo de textos poéticos.

Poema Cangdo do Exilio - Gongalves Dias, texto base para a produgdo do género
paréfrase.
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Confecgdo e redagao de Literatura de Cordel, realizada nas turmas da Escola

PIBID Joaquim de Aratjo, em Cataldo - Goias
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4. dramatizagao de textos literarios (literatura infantil e contos de extensio breve

de escritores brasileiros)
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Reescrita do final do conto “A princesa e a ervilha”

=G

Escrita final do conto “A princesa e a ervilha”
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Cronica sobre memdria pessoal.

5. Campanha de doagdo (“Doe uma histdria”) de livros para as bibliotecas das
escolas participantes do projeto PIBID LETRAS PORTUGUES.
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6. Produc¢io académica

6.1 - Projeto de Extensdo planejado pelo coordenador do Projeto PIBID e
executado em Parceira da UFG/UAELL- CATALAO GOIAS e escola que

nomeia o Projeto:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

Pro-Reitoria de Extensao e Cultura

CERTIFICADO

Certificamos que, o(a) Professor(a) ULYSSES ROCHA FILHO, SIAPE 1676003, participou da
Acdo de Extensdo SEMANA CULTURAL "ESCOLA ESTADUAL JOAQUIM DE ARAUJO E
SILVA™, coordenada pelo(a) Professor(a) ULYSSES ROCHA FILHO, promovida pelo{a) UNID.
ACAD. ESP/LETRAS E LINGUISTICA C, na funcado de Coordenador, totalizando 80 hora(s) no
periodo de 10 de Dezembro de 2019 a 13 de Dezembro de 2019.

Goiania, 23 de Dezembro de 2019

Lucilene Maria de Sousa
Pré-Reitor(a) de Extenséo e Cultura

igo de verificacao: b74f431fa0
Nomero do Documento: 41417

PROEC .“. UFG
T Vg M

Para verificar a deste acesse sl o numero do
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6.2 Evento nos quais os BIDs participaram obtendo certificados de participagao.

U g ug

ﬁ

ENCONTRO

de Licenciaturas e Educacao Basica

Universidade, formaco docente e educagao basica:
desafios e perspectivas para um didlogo necessario

22e23

agosto

S urG
-5

PROGR.‘\D

ABORDAGEM DIDATICA PARA APLICAGAO DE GENEROS LITERARIOS NO
PROGRAMA PIBID: APROXIMAGAO DO COTIDIANO DO ALUNO INSERIDA
A SALA DE AULA
Universidade Federal de Géias- RC- UAELL

Indrodugio

0 trabatho oxposio refore-se 3 aplcagio da projetc PRATICAS DE LEITURA E REESCRITA DO
TEXTO UTERARIO no Programa Imstitucional de Bolsas de inicig3o & Doclncla (PIBD) om
Escalas PUblicas da cidade de Cataldo GU, visando interaclo da Universidade Federal de Gouds
(WG) em nstituiches de enuna de nivel fundamental, a fim de promover Wma abordagem

experimental, tanto doa alunos [que diaplem de auk quanta dos
{2 addquirerm a prdtica de sala de aula),

Objetiva

0 priecipal ohjetive & a ovﬁu-:andhih-ca dos. diverson tipes. de ghaenos, que promovam &
intaragan A5 aulas f
u‘minulsmmwmeme:mmuwmnwmnu
cegrrvs. dirvidcs refie

Apresente pronosta P

de nasas andlises e refleubios sobee enting de Lingua e Literatur em 1alas de aula durante a1
diseiplings de Projeto Pedagégicn do Curse de Letra = habilitgho Portuguds, com vistes
melhorar a formago dos futuros prolessores da brea de Lingua Portuguesa, bem como 3
waboracho de propostas didducas ¢ metodologicas (oficnas literdrias de beerd, construgio e
reclabornglo e 1K DOSTICOs - explanadas &0 IONge desse 1EKI0 & Nos calenddrio previsto
olra realicaclo das mesmas) que paiaam sef aplicades na endino, especisimente nas dulas de
(R B, beituirs, ..pnm...m p’m]rxfa]_nml

e deve ter

de teN10T diversos.
Resultados

A pesquica, em andaments, geru auments significativa na participacio de discentes, pois

aborc s sal do vl sumnion o cotidiancr o o o que raifica welet & desti e contar
vivncias, histdnias ¢ [atos S5 dia A Bia, tormardo-os estudartes participatives, partanta, &
ko, b h Wopng s . 2 di ¥ di. B ol

& alumos envolidos daquel

ALVES, Mariele da Silval (UFG/RC);
S0USA, Yohara Lauene2 (UFG/RC);
ROCHA FILHO, Ulysses - Orientador (UFG/RC).

Imagom 1: Alividadé 0br 0 glnaro taxiual aninco,

Imagom 2 Athidad 8000 pBnend lesdual criven
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6.3. Palestras tematicas ou oficinas com a participacio dos pibidianos nas escolas

parceiras do Projeto PIBID. Temas: juventude, bullying, depressao etc

I

e o qu
BiEE YViNTR Auto estima como anda a sua?
—

BATER. EMPURRAR. BELISCAR, ) Je Seiranl s Jodr
ROUBAR. FURTAR DU DESTRUIR PERTENCES DA VITIMA
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7. Encenagéo teatral dos textos produzidos em sala de aula. Sentimos que era
necessario socializar as experiéncias com os demais Professsores das Escolas bem

como outras turmas que nio estavam vivenciado as experiéncias.
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8. Encenagcao teatral dos textos produzidos em sala de aula. Sentimos que era
necessario socializar as experiéncias com os demais Professsores das Escolas

bem como outras turmas que nio estavam vivenciado as experiéncias.

Cataldo, 20 de dezembro de 2019

ULYSSES ROCHA FILHO
COORDENADOR DO PROJETO PIBID LETRAS PORTUGUES -
UFG/CATALAO
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RELATORIO ANUAL DE
DESENVOLVIMENTO DO SUBPROJETO DO
PIBID - 2017 COORDENADOR(A) DE AREA

Profa. Dra. Anair Valénia Martins'®

Profa. Dra. Silvana Augusta Barbosa Carrijo'

Formulario para preenchimento do relatério final das atividades

desenvolvidas nos subprojetos do PIBID.

IDENTIFICACAO

SUBPROJETO: OFICINA DE LEITURA: ENSINO E ESCRITA DO TEXTO
LITERARIO - LETRAS/PORTUGUES - UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL
DE LETRAS E LINGUISTICA - REGIONAL CATALAO-UFG.

NOME DO(S) COORDENADOR(ES) DE AREA:
Profa. Dra. Anair Valénia Martins

Profa. Dra. Silvana Augusta Barbosa Carrijo

NOME DOS ALUNOS BOLSISTAS:
Franciele Arruda de Oliveira Sucena
Iris Pereira de Almeida

Lizandra Belarmino de Moura Pauler
Castorino Oliveira Barbosa Regina
Lourengo da Silva

Yuri Pereira de Amorim

'* Coordenadoras de area do Projeto Ensino e escrita do texto literdrio — letras/portugués.
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Outros colaboradores do Subprojeto (além dos bolsistas) Indicar nomes e func¢éo
no Subprojeto

Profa. Lilian Marcia Ferreira da Silva (Supervisora no Instituto Matilde Margon
Vaz)

DADOS DA ESCOLA PARCEIRA

Nome da(s) | Nome do(s) Endereco IDEB | Numero | Numero
escola(s) Supervisor(es) | da(s) escola(s) de de alunos
alunos contemplados

na escola | com o projeto

Instituto de | Profa. Lilian Rua Vinte e 4,61 1100 90 alunos
Educacio Marcia Um, n. 135, distribuidos em
Matilde Ferreira da Setor 3 turmas de 1°
Margon Vaz | Silva Universitario, ano do Ensino

Catalao-GO Médio.
APRESENTA(;AO

O desenvolvimento do Subprojeto (PIBID) em questdo possibilitou alcancar
os objetivos almejados de melhorar a formagao dos futuros professores da area
de Lingua Portuguesa, bem como permitiu a elaboragao de propostas didatico-
metodoldgicas aplicadas no ensino, especialmente nas aulas de Literatura, espago
privilegiado em que o aluno deve ter contato com a materialidade poética. As
atividades realizadas com os diversos textos, literarios e nao- literarios, permitiram
que os alunos da Educagdo Basica aprimorassem a utiliza¢do adequada da lingua
materna, nas modalidades oral e escrita, refletindo criticamente sobre o que leram
e escreveram. Nessa perspectiva, conforme resultado alcancado, fomentou-se a
formagédo dos alunos da Educagdo Basica enquanto leitores criticos e produtores
competentes de textos, num processo continuo e dindmico dos letramentos
literario, digital e discursivo, que compreenderam diversas formas de manipulagao

de textos literdrios e nao literarios.
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No que diz respeito aos alunos pibidianos, a iniciagdo a docéncia se deu,

na maioria das vezes, a contento, pois os objetivos relacionados a formagao

docente, envolvendo as varias etapas para ministrarem as aulas (preparagao,

desenvolvimento, avaliacdo) foram alcangados com éxito. A maioria dos

alunos em formacao docente, os pibidianos, apresentaram esmero, dedicagao,

desenvoltura, criatividade, disciplina tanto nas atividades de estudos e pesquisas

quanto nas atividades didatico-metodolégicas envolvendo a docéncia em sala de

aula propriamente dita.

3. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS E RESULTADOS:

Objetivo da Descrigao Periodo de Resultados Apéndices /

Atividade Sucinta da Realizagdo Alcangados Anexos
Atividade da Atividade

3.1 Avaliar Reunides Janeiro a Os alunos

continuamente semanais com | Dezembro de | puderam ser

as atividades

de pesquisa

€ preparagao
das atividades
didético-
metodologicas a
serem realizadas
na escola-campo

os alunos
bolsitas
(Pibidianos)

2017

acompanhados
pelos
Coordenadores
do PIBID, o que
permitiu verificar
0 cumprimento
das atividades
de pesquisa

por parte deles
e sanar suas
davidas no
processo de
preparagao

das atividades
didatico-
metodologicas
realizadas na
escola-campo.
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3.2 Formalizar,
com rigor
metodolégico,
as atividades

a serem
desenvolvidas
nas escolas-
campo, por parte
dos pibidianos,
juntamente com
a professora
supervisora

Elaboragdo
das sequéncias
didéticas
(expressas

em forma

de planos de
aula) a serem
desenvolvidas
nas escolas-
campo

Janeiro a
Dezembro
de 2017

Os alunos
puderam
planejar com
mais rigor

as atividades

a serem
desenvolvidas
nas escolas-
campo, evitando
o problema

da mera
improvisagao
e falta de
otimizac¢io do
tempo quando
da execugido
das atividades,
considerando
ainda a docéncia
COMO Processo
sério, que
requer rigor
metodoldgico.

1. Planos de
aula
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3.3.
Fundamentar
tedrica e
criticamente
as agoes
didatico-
metodologicas
a serem
desenvolvidas
pelos
PIBIDIANOS na
escola-campo

Estudos e
pesquisas
sobre
literatura,
teoria literaria,
letramento
literario,
letramento
digital,
educagio
literaria e
ensino de
literatura e
sobre estagio e
docéncia

Janeiro a
Dezembro
de 2017

Os alunos
bolsistas
puderam
fundamentar
suas agcoes
didatico-
metodologicas
com subsidios
tedrico- criticos
de autores
renomados

no campo dos
estudos literarios,
letramento
digital e no
campo das
discussoes sobre
iniciacdo a
docéncia.

2. Fichamento
de textos
estudados

Relatérios Finais de Desenvolvimento | 143




3.4 Processo de
producio escrita
de textos

nos géneros
autobiografia,
cronica e textos
dissertativos-
argumentativos,
contemplando
temas como
diversidade
sociocultural e
étnica (racismo;
género; bullying);
violéncia contra
as mulheres;
efeitos da cultura
de 6dio por via
da internet.

As propostas
de trabalho do
PIBID foram
sempre
planejadas em
conjunto, com
a participacao
dos alunos
pibidianos, a
supervisora e

a coordenagio
do projeto.
Dessa forma,
foi possivel
contar com uma
aprendizagem
em que 0s
protagonistas
das agdes
perceberam

as suas ideias

e propostas
dialogando com
as dos outros
colegas dos
segmentos do
cendrio escolar.

3. Produgoes
literarias

144 | Profa. Dra. Anair Valénia Martins, Profa. Dra. Silvana Augusta Barbosa Carrijo




3.5 Exposigao

/ socializa¢ao
das produg¢oes
textuais

dos alunos da
escola- campo
na festiva de
confraternizagdo
e encerramento
das atividades do
projeto em 2017

Ao propor

uma mostra
dos trabalhos
produzidos,
nesse caso

na festiva de
confraternizagio
€ encerramento,
foi possivel
perceber todos
os envolvidos
NOS Processos
de ensino e
aprendizagem
discutindo sobre
0s momentos
de escrita,
retextualizacido
e processos de
criagdo. Todas
essas etapas
requerem
atencao,
envolvimento

e dedicagio,
pois sdo o cerne
do trabalho
desenvolvido.

Produgbes
literarias e
cartazes
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3.6. Produgdo de
Diarios por parte
dos Pibidianos

Através dessa 5. Fotos dos
atividade cadernos-
de registro didrios
cotidiano

de acbes

desenvolvidas

pelos pibidianos,
eles puderam
refletir sobre sua
propria pratica
pedagogica e

de pesquisa
durante o
desenvolvimento
do Projeto

4. DESCRICAO DA PRODUCAO EDUCACIONAL | Apéndices / Anexos

GERADA

Em todas as atividades, houve significativa participa¢ao | 4.1.1 - Produgées

da maioria dos bolsistas, dos Coordenadores do Projeto | diddtico-pedagégicas:

e da Supervisora, professora do Colégio que nos cedeu o
espago das salas de aula bem como o tempo de suas aulas.

Produgdes didatico-pedagogicas: (produgdes literarias

produgdes literdrias;
4.1.2 - Produgdes
bibliograficas:
fichamentos de textos.

e cartazes) Produgdes bibliogrdficas: (fichamentos de | 413 _ producio ludica:

textos)

exposigao.

Produgdes desportivas e ludicas: (exposi¢ao de trabalhos | 4.1.4 - Produgao

na festiva de encerramento)

Produgdes técnicas, dentre outras: (sequéncias didaticas:

planos de aula)

técnica: planos de aula
4.1.5 - Fotos dos
cadernos-didrios.
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5. DESCRICAO DE IMPACTOS DAS ACOES/ATIVIDADES DO
PROJETO NA: FORMACAO DE PROFESSORES; LICENCIATURAS
ENVOLVIDAS; EDUCACAO BASICA E ESCOLAS PARTICIPANTES.

Os estudos, pesquisas e as atividades didatico-metodoldgicas e artisticas
desenvolvidas ao longo do periodo fomentaram a iniciagdo a docéncia
dos alunos bolsistas (pibidianos) e contribuiram para que os alunos da
escola-campo aprimorassem seu processo de letramento literario, digital
e educaqéo literaria, alcanqando até mesmo maior insercio social, na
medida em que o projeto contribuiu para a superacio do problema da
evasdo escolar e promoveu reflexdes criticas no sentido de conscientiza-los
da importancia da continuidade dos estudos para além do Ensino Médio,
rumo a concretizagdo de estudos a serem realizados a nivel superior. No
caso especifico dos alunos bolsistas, pibidianos, o projeto lhes permitiu uma
substancial iniciagdo a docéncia, enquanto licenciandos-pesquisadores
cujo objetivo principal, por vias do presente projeto, foi o de se formarem
enquanto docentes aptos a uma pratica didatico-metodoldgica responsavel,
ética, competente, critica e criativa.

No ambito das relagdes interpessoais, houve significativa interagao entre os
licenciandos, a professora supervisora, os professores coordenadores e os
alunos daescola-campo, 0 que permitiu umaintensatroca de conhecimentos,
saberes, praticas, habilidades e competéncias, sobretudo no que diz respeito
a leitura e escrita do texto literario, a compreensao do texto literario como
um tecido de sentidos articulados artisticamente e a expressar a condi¢do
humana, permitindo intensa exploragdo ludico-cognitiva e intenso dialogo
com outras artes, outras modalidades textuais e veiculos, como a midia
digital. Vale ressaltar que a natureza do subprojeto em questao, tdio bem
expressa em seu titulo, OFICINA DE LEITURA E ESCRITA DO TEXTO
LITERARIO, permitiu tanto aos alunos bolsistas (pibidianos) quanto aos
alunos da escola-campo a compreensdo da literatura enquanto processo,

enquanto fazer e ndo enquanto produto, enquanto coisa pronta e acabada.
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As atividades de leitura, releitura, escrita e reescrita permitiram que os
alunos percebessem que ler e escrever requer um esfor¢o continuo de
retornar ao texto, lapida-lo, refazé-lo, em oficina, até encontrar a forma que
mais expressa a contento os sentidos que o(s) autor(es) desejam expressar.
Ademais, o trabalho com a literatura digital, em didlogo com a literatura
em sua modalidade impressa, propiciou aos discentes a oportunidade para
experienciarem os, confrontarem com e interagirem com os textos digitais.
Essas atividades fazem-se necessdrias no atual contexto hipermoderno
(LIPOVETSKY, 2004) em que as préticas sociais estdo cada vez mais
atravessadas por agdes que se concretizam em ambientes digitais. Sao
ensejos para que o professor de lingua e literatura possa apresentar aos
alunos adoolescentes fazeres distintos daqueles do seu cotidiano, quais
sejam: interagdes em midias sociais, jogos online, dentre outros.
Nessesentido, o projetode PIBID em questao contribuiu paraaressignificagao
do letramento digital dos alunos do Ensino Médio, apresentando-lhes os
diversos géneros digitais e aplicativos aptos a potencializar tanto a sua

capacidade leitora quanto a sua capacidade de escrita.

6. CONTRIBUICOES DO PROJETO PARA O APRIMORAMENTO DO
CURSO DE LICENCIATURA ENVOLVIDO NO PROGRAMA

O projeto PIBID OFICINA DE LEITURA: ENSINO E ESCRITA DO
TEXTO LITERARIO, indubitavelmente impacta em disciplinas outras
dos Cursos de Graduagdo em Letras que giram em torno do ensino
de literatura, de leitura e de escrita, tais como as disciplinas da area de
ESTAGIO, LITERATURA INFANTIL E JUVENIL, GENEROS DIGITAIS
NA CONTEMPORANEIDADE, LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL,
fazendo com que os pibidianos tenham maior compreensédo da articulagao

entre os saberes e praticas e um melhor desempenho em tais disciplinas.
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Pelo seu carater de Projeto de Pesquisa, demandando a realizagdo continua
e semanal de estudos e pesquisas, o PIBID em questdo incentiva também
a participagdo dos envolvidos em eventos académicos (locais, regionais,
nacionais), a fim de socializarem conhecimentos adquiridos e a conseguinte
publicacgdo de produgdo académica que lhe é decorrente (resumos, resenhas,
artigos académicos).

Por fim, pode também o PIBID semear bases e ideias para subsidiarem
projetos de extensdo a serem desenvolvidos por alunos das licenciaturas em
Letras, sobretudo acdes extensionistas relacionadas aos letramentos literario,
digital e discursivo e a educagao literaria em comunidades as mais diversas,

em que o fomento a leitura e a produgio escrita se faz necessario e urgente.

7. DIFICULDADES ENCONTRADAS E JUSTIFICATIVAS DE
ATIVIDADES PREVISTAS E NAO REALIZADAS.

Uma das dificuldades observadas foi em relacio ao entrosamento entre
algumas duplas de
Pibidianos, o que prejudicou tanto o processo de planejamento quanto o

desenvolvimento de parte da atividades na escola-campo.

8. PARTICIPACAO DO SUBPROJETO EM ATIVIDADES EXTRAS DO
PIBID-UFG OU DA UFG (EX: PROJETO DE PESQUISA E EXTENSAO:
“PIBID UFG ANALISA: AS OSS NA ESCOLA PUBLICA EM GOIAS”;
MOVIMENTO DE OCUPACAO DAS UNIDADES ACADEMICAS
DA UFG E DE ESCOLAS DA EDUCACAO BASICA; ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS NAS ESCOLAS

PARCEIRAS, ENTRE OUTROS).

Participagdo dos Pibidianos no Encontro Regional dos Estudantes de
Letras — EREL “Transletras: Género, Diversidade e Intolerancia”, na
Universidade Federal de Goias, com apresentagdo de pdster, com orientacdo
das Professoras Coordenadoras aos alunos que participaram do evento
em questdo, promovido pela Unidade Académica Especial de Letras e
Linguistica - UFG / Regional Cataldo, no periodo de 02 a 04 de Junho de
2017.
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9. CONSIDERACOES FINAIS E PERSPECTIVAS

O envolvimento de todos os protagonistas do cendrio educacional
(coordenadores, supervisores, pibidianos e alunos da Educagdo Basica) em
um projeto da envergadura do PIBID ¢ sempre uma oportunidade para
aprendizagens e reflexdes acerca dos processos de ensino e aprendizagem.
No ano de 2017, a participagdao dos alunos do Curso de Letras — Portugués,
da Unidade Académica Especial de Letras e Linguistica da Regional
Catalao - Universidade Federal de Goids — no cotidiano escolar, envolvidos
ndo somente com a dinidmica de sala de aula, mas com a observacdo de
toda a estrutura e realidade cotidiana da escola, foi com certeza um fator
motivacional para a potencializac¢ao de seu engajamento na carreira docente.
Ao se sentirem tteis e integrados, contribuindo para a formagdo dos alunos
do Ensino Médio, eles tiveram a oportunidade de redimensionar a carreira
docente, percebendo a relevancia e o papel que podem desempenhar na
formagao dos alunos da Educagdo Basica e a integragdo possivel entre
esse nivel de Ensino e a Educagdo Superior. Sem duavida, essa percepgdo
contribui de forma significativa para motiva-los a perseverarem em um
curso de Licenciatura que, por vezes, ndo tem a merecida valorizagao social
e econdmica que deveria ter.

Ademais, a bolsa que recebem, embora seja de valor modesto, muito
contribui para a sua manutencio e permanéncia no curso, especialmente
considerando que, em geral, o alunado dos cursos de Licenciatura sdo
provenientes de classes sociais menos favorecidas.

Nessa perspectiva, em caso de continuagao do PIBID para o ano de 2018,
é necessario que tenhamos maior investimento financeiro por parte da
Instituicdo de Fomento - CAPES. Em muitas situa¢des cotidianas de
efetivagdo das atividades, as professoras coordenadoras tiveram que arcar
com despesas referentes a copia de material didatico e aquisicao de materiais
como folhas e cartolinas.

Além disso, sentimos falta de um espago fisico dentro da Universidade,
onde pudéssemos realizar nossas reunides para planejamento e avaliagdo
do trabalho desenvolvido. Um espaco adequado nos beneficiaria nédo
somente para realizarmos as reunides, mas também poderia se transformar
em um local em que pudéssemos guardar livros, revistas e outros materiais
didaticos relevantes ao projeto.
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11. ANEXOS

11.1 - Produgoes didatico-pedagogicas: produgdes literarias
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11.2 - Produgoes bibliograficas: fichamentos de textos

Universidade Federal de Goids - Regional Catalao Unidade Académica de

Letras e Linguistica PIBID - Programa de Iniciagao a Docéncia

Fichamento do texto: “O lugar da literatura na educag¢ao” de Yolanda Reyes

Discente: Pauler Castorino Oliveira Barbosa
L. Literatura: para além das defini¢des

<« . . 7 <« .
Costuma-se dizer que a literatura é a “arte que emprega como meio de
r €

comunicac¢ao a palavra falada ou escrita”. Diz-se também que ela é “o conjunto

de obras literarias de uma nagao, de uma época ou de um género> - p. 17

“Em nosso contato escolar com a literatura, todos nds tivemos a oportunidade

de aprender um sem numero de dados, datas, listas de obras e autores.” — p. 18

“Os diversos tipos de escritos produzidos pelos alunos sao testemunhas do
divércio entre literatura e vida [...]. A mascara da linguagem escolar serve
quase sempre para nos encobrirmos e quase nunca para nos revelarmos, a
nds mesmos ou aos outros.

E como se existissem duas linguagens paralelas ou, pior ainda, dois mundos

paralelos” — p. 19

“Se existisse um diciondrio no qual nos dissessem o que nao ¢é literatura,
seguramente descobririamos que literatura ndo é o argumento, nem os

personagens, tampouco os significados que lemos.” - p. 20

156 | Profa. Dra. Anair Valénia Martins, Profa. Dra. Silvana Augusta Barbosa Carrijo




“[...] ndo é facil escrever, nem expressar-se, tampouco traduzir em palavras
um mundo interior para comunicar a outros seres humanos, que tém, por
sua vez, mundos interiores proprios, uma minima parte do que queremos.
[...] pode ndo ser facil para o leitor penetrar nesse mundo de palavras,
nessas marcas deixadas por outro em um papel depois de um processo de
criagdo arduo e complexo. De onde surgiu, entao, esse consenso escolar que
obriga todos [...] a entenderem rapidamente as mesmas idéias principais e

a enxergarem todas as obras a partir de um mesmo ponto de vista?” - p. 21

“[...] a literatura trabalha com [...] a experiéncia vital de um ser humano - e

nao s6 com o pedacinho que se pode medir” - p. 22
I1. Casas de Palavras

“Cada um de nds possui uma lingua determinada para expressar seu mundo

interior e para se relacionar com os outros.” - p. 23

“[...] cada um constrdi sua propria casa de palavras. Temos um cédigo
comum, digamos que sdo os materiais e as especificagdes basicas. Mas
cada ser humano vai se apropriando do c6digo por meio de suas préprias
experiéncias vitais e costuma produzir seus significados para além de um
diciondrio, mediante uma trama complexa de relagoes e de histérias. Assim,
sob rétulos, a linguagem que habitamos oculta zonas privadas e pessoais.
Junto a essas zonas iluminadas existem grandes zonas de penumbra.

Que significado tem tudo isso para o ensino da literatura? Nada mais nada
menos do que o reconhecimento dessas zonas. Procuramos entender: ler
um manual de instrugdes para instalar um forno niao é o mesmo que ler um
poema, e se a escola ndo se da conta dessa sutileza continuara ensinando a

ler todos os textos a partir de uma mesma postura.” — p. 24
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“[...] a escola, [...] deve ensinar a ler de todas as formas possiveis e com
diversos propdsitos. Pois precisamos seguir instruc¢des cada vez mais

complexas [...]. Tal como, [...] textos cientificos e académicos [...]” - p. 25/26

“[...] aliteratura deve ser lida - vale dizer: sentida — a partir da prépria vida.
Quem escreve deve estrear as palavras e reinventd-las a cada vez, para lhes

imprimir sua marca pessoal” - p.26

III. O que a literatura pode ensinar

“Nossas criangas e jovens estao imersos em uma cultura de pressa e tumulto
[...]. Dai que a experiéncia do texto literario, [...] sejam hoje mais necessarios
do que nunca [...]. Em meio a avalanche de mensagens e estimulos externos,
a experiéncia literaria brinda o leitor com as coordenadas para que ele possa
nomear-se e ler-se nesses mundos simbdlicos que outros seres humanos
construiram. E embora ler [...] ndo transforme o mundo, pode fazé-lo ao
menos mais habitével [...] para que se abram novas portas paraasensibilidade
e para o entendimento de nds mesmos e dos outros.” - p. 27/28
“Precisamos de historias, de poemas e de toda a literatura possivel na escola,
nao para sublinhar idéias principais, mas para absorver uma educagio

sentimental”
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11.3 - Produgao ludica: exposi¢io.
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11.4 - Produgio técnica: planos de aula
Roteiro para Plano de Aula
I.Plano de Aula: Literatura Data: 28/09/2017

II. Dados de Identificagio:

Escola: Instituto de Educagdo Matilde Margon Vaz
Professor (a): Lilian Marcia

Professor (a) estagiario (a): Yuri e Lizandra
Disciplina: Literatura

Série: 3° Ano ensino médio Turma: B

Periodo: Segundo semestre de 2017

III. Tema:
- Dissertativo Argumentativo

Produgao livre
IV. Objetivos:

e Conhecer o género dissertativo argumentativo;

e Fazer com que os alunos consigam compreender questdes relacionadas ao
género, sabendo se posicionar em situagdes que pedem seu uso;

® Mostrar aos alunos a importancia do género, possibilitando um
aprofundamento em temas que podem vir a ser cobrados em vestibulares e
no ENEM.
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Objetivo geral: Incentivar, através de exemplos e dinamicas aplicadas,
a produgdo literdria dos alunos, com o proposito de fazé-los atingir
o conhecimento relacionado ao género. Levantar questionamentos e
reflexdes acerca da importancia desse género, tanto para o leitor quanto
para quem escreve. Possibilitar ainda, o aprofundamento de questdes
e temas que vem sendo debatidos em sociedade, proporcionando aos
alunos um posicionamento critico, auxiliando suas produg¢oes literarias e

consequentemente, contribuindo para estudos de ENEM e vestibulares.

Objetivos especificos:

® Desafiar os alunos a se posicionarem diante de certos temas e situagdes;
e Indaga-los sobre a importancia do género dissertativo argumentativo,
salientando a necessidade de argumentar com clareza, comprovando dados
e fatos.

Trabalhar aliteratura nesse contexto nao somente como disciplina avaliativa,
mas também como via para a constru¢ao de si como sujeito critico, para

crescimento pessoal e formagao ideologica.
V. Contetido:

FEEDBACK SITUACAO (1 aula) - AULA 7

No primeiro momento, os pibidianos cumprimentardo os alunos e em
seguida, sera explicado o objetivo da aula, que ¢ dar um retorno sobre o
plano que foi dado ao longo do semestre, também sera pedido aos alunos
que comentem sobre como foi as aulas, sobre o que pode ser melhorado em
planos futuros e o que deve permanecer. Apds, serd pedido aos estudantes
para se organizarem e que, cada um em folha de caderno separada,
deixem um feedback sobre o decorrer das seis aulas. Ao término, os
papéis serdo recolhidos e apds, sera feito um feedback oral, fazendo alguns

questionamentos aos alunos, tais como:
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-Oquevocésacharamdetrabalhar como génerodissertativo-argumentativo?
- Vocés acham que, de alguma maneira, as aulas puderam influenciar na
escrita e desenvolvimento da redagdo de vocés?

- O que poderia ser melhor aprofundado ou estudado ao longo dessas seis
aulas?

- O que vocés acham que deve permanecer em planejamentos futuros?

- Ficou claro o que é o género, sua estrutura composicional e seu estilo?

Apds esses questionamentos, os pibidianos irdo comentar as redagdes
que foram feitas pelos alunos ao longo das aulas, cujo tema tanto para a
producdo inicial quanto para produgéo final foram iguais “Os efeitos da
cultura de 6dio na internet”. Serd ressaltado que o objetivo de redagdes com
0 mesmo tema era evidenciar se ouve ou niao evolugdo na escrita dos alunos
em relagdo ao género trabalhado em sala de aula. Os pibidianos fardo um
apanhado geral sobre as redagdes, explicitando o que precisa ser melhorado
ou ndo em redagdes futuras. Serd dado ainda algumas dicas para que eles se
recordem do género e saibam utilizar em uma situagdo que lhe ¢é solicitado.

Serao dadas dicas como:

Ao trabalharem com o género dissersativo-argumentativo, nao se
esquecam que ¢ um texto feito para os outros, entido nio se esquegam de

utilizar linguagem em terceira pessoal do plural;

. Lembrem-se que o género dissertativo-argumentativo tem uma
estruturagdo propria, assim, ao fazer uma redagdo com essa tematica,

busquem fazer uma introdugdo evidenciando seu ponto de vista sobre o

tema da redagao e iniciando o assunto de forma geral; no desenvolvimento,

busquem desenvolver os argumentos

de vocés, a partir de fatos, dados, etc; e sempre concluam fechando o tema da

sua redacéo, e no caso do ENEM, nio esquecam da proposta de intervengao.
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V1. Recursos diddticos:
Quadro, giz, data show, textos impressos.

VII. Avaliagdo:

Trabalhar o desempenho naescrita, interpretagdo e conhecimento adquirido.
Viabilizar o estimulo a leitura do texto literario ndo como algo pragmatico
e superficial, mas como uma atividade de desafio pessoal, entretenimento e
como objeto de construgao de si.

- atividades: Textos produzidos em sala

- critérios adotados para corregio das atividades: Senso critico, coesdo

coeréncia, formula¢do de ideias que garantem sustento ao texto.

- Cadernos-diarios
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Cataldo, 23 de dezembro de 2017.

Profa. Dra. Anair Valénia Martins Dias.
Profa. Dra. Silvana Augusta Barbosa Carrijo

(assinaturas presentes no Relatdrio original)

CURSO DE LETRAS - PORTUGUES - UNIDADE
ACADEMICA ESPECIAL DE LETRAS E LINGUISTICA
COORDENADORES(AS) DO SUBPROJETO DO PIBID
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Ulysses Rocha Filho

Doutor em Letras e Linguistica - Estudos Literarios, ¢
Professor Associado da Universidade Federal de Catalao -
UFCAT, antiga Universidade Federal de Goids - Regional Cataldo
(graduagao e do Programa de Mestrado e Doutorado em Estudos
da Linguagem). Integrante de Grupos de Pesquisa: 1. Estudos da
Personagem (PUC Goids - membro e pesquisador); 2. Marcadores de
alteridade em acontecimentos socioestéticos transversais nos Estudos
Literdrios e Culturais (pesquisador e Orientador) e publicou livros
académicos (Travessias literdrias olhares sobre cultura e identidade
— 2013; Interse¢des Ensaios de Literatura & Outras Artes — 2020;
Contextos Literdrios - Voz, Identidade e Imaginagdo - 2020); A obra
em foco de Inés Pedrosa: faces e interfaces — 2020; e Relagdo sacro-
profana na contitisca de “Miserere” — 2021); antologias literarias:
(Causos e Memorias da Terceira Idade de Cataldo - GO; Poemas e
contos - antologia 2015 do Concurso Nacional Flor do Ipé) e obras
de ficgao: Fios Desencapados - 2009, Contos Desbotados - 2010,
Deslindamentos - Memdrias de um Garatuja Solitdrio - 2013, Meu
Pai-avo - 2015, e Descanse em Paz! - 2019, além dos e-books
Destelhamentos, Do Outro lado da Praga e Contos & Conta-gotas.
Endereco Lattes: http://lattes.cnpq.br/0224915366263779.

ISBN:978-65-5370-002-4
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