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Apresentacao

Caros(as) leitores(as),

E com imensa alegria que apresentamos o Volume 1 da Cole¢io Escola da
Terra — Trieiros da Educagdo Popular e do Campo, intitulado Utopias, Prdticas e Integra-
¢do de Saberes. Esta obra é fruto do compromisso coletivo de autores e autoras que,
a partir de suas vivéncias, pesquisas e praticas pedagdgicas, compartilham refle-
x0es e experiéncias que fortalecem a constru¢io de uma educagio critica, trans-

formadora e enraizada nos territérios.

Nosso agradecimento especial se dirige a todos(as) os(as) autores(as), que
desempenharam papel essencial na formac¢do de mentes e coragdes em suas co-
munidades e que, agora, generosamente, colocam seus saberes em didlogo com

todos(as) aqueles(as) que se aventurarem pelas tessituras e reflexdes aqui reunidas.

Este volume retne 13 capitulos, organizados em torno de temdticas que
dialogam com a Educag¢do Popular, a Educac¢io do Campo e a valorizagio da di-

versidade histérica, cultural e epistémica do Brasil.

No Capitulo 1, Ménica Aparecida Dias Silva e Wender Faleiro discutem a
inclusdo da cultura e da histéria afro-brasileira, quilombola, indigena e dos povos
do campo no curriculo escolar, destacando nio apenas o cumprimento de marcos
legais, como as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, mas também o compromis-
so ético-politico com o reconhecimento das contribui¢des desses povos na forma-

¢ao da sociedade brasileira.

O Capitulo 2, de Céssio Santos Melo, apresenta a experiéncia das rodas de
histéria em uma turma de EJA em Cataldo (GO), propondo uma didética histérica
que valoriza a escuta, a oralidade e as vivéncias dos sujeitos, em contraponto ao

ensino linear e eurocentrado da Histéria.

No Capitulo 3, Eliane Cristina Carla Ferreira Costa e Fernanda Welter
Adams analisam a relagio entre Educa¢io do Campo, Ciéncias da Natureza e sus-
tentabilidade, destacando os desafios e potencialidades da integragao entre sabe-

res tradicionais e conhecimento cientifico.
O Capitulo 4, de Jurcélio Henrique de Aratijo, Ramofly Bicalho e Bruno

Cardoso de Menezes Bahia, examina as tensdes entre hegemonia do agronegécio,

movimentos sociais camponeses e formag¢do docente no sudoeste goiano.



No Capitulo 5, Jussara Bueno de Queiroz Paschoalino, Luciene Cerdas e
Ana Paula de Abreu Costa de Moura analisam a gestiao do conhecimento em um
programa de extensio voltado a Educagio Popular na UFR]J, evidenciando a po-

téncia do didlogo entre saberes académicos e populares.

O Capitulo 6, de Beatriz Skarlate Neves Pereira da Silva e Manoel Messias
de Oliveira, revisita a literatura cientifica recente a partir de Gramsci e os sentidos

da escola do campo.

Ja no Capitulo 7, Paula Andressa Sena, Karolayne Cardoso Fernandes e
Wender Faleiro apresentam o Materialismo Hist6rico-Dialético como base episte-
moldgica para a Educagdo Popular, defendendo sua relevincia para préiticas peda-

gbgicas criticas e emancipadoras.

Seguindo, o Capitulo 8 traz o estudo de Lucas Andrade Caldeira Brant e
Gededo Carlos Corazza sobre o Cursinho Popular Paulo Freire em Catalao (GO),

refletindo sobre utopia, educagdo popular e formagdo docente.

No Capitulo 9, Lidiane Freitas de Barros e Silva e Mariana Batista do Nas-
cimento Silva analisam a representatividade do campo na obra infantil Chupim, de

Itamar Vieira Junior, discutindo infincia, literatura e diversidade cultural.

O Capitulo 10, de Jodo Carlos de Oliveira, apresenta sua trajetéria do campo

(cerrado) ao campus universitario, articulando saberes e praticas na formagio docente.

O Capitulo 11, de Gledson Marques dos Santos e Janderson Vieira de Souza,
investiga as tendéncias de matricula e conclusio do ensino fundamental na Educa-

¢do do Campo em Caldas Novas (GO), problematizando evasio e abandono escolar.

O Capitulo 12, de Vivian Franciele Rosa Diniz e Maria Zenaide Alves,
questiona a presenca da Educa¢io do Campo na BNCC, problematizando se esta

representa um reconhecimento ou um apagamento cultural.

Por fim, no Capitulo 13, Edmara Filomena Gomes da Silva Marins e Jan-
derson Vieira de Souza discutem as contribui¢cdes da Etnomatemadtica para o ensi-
no da Matematica nas escolas do campo, evidenciando como os saberes cotidianos

e comunitdrios podem dialogar com o conhecimento escolar.

Assim, este volume constitui-se como um convite a reflexio, ao didlogo e
a agdo transformadora. Que sua leitura seja fértil em aprendizagens e esperangas,
fortalecendo a luta por uma educagio comprometida com a justiga social, a diver-
sidade cultural e a emancipa¢do humana.

Desejamos a todos(as) uma excelente leitura!

- Wender Faleiro
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Capitulo 1

REFLEXOES SOBRE INCLUSAO DA CULTURA
E DA HISTORIA AFRO-BRASILEIRA,
QUILOMBOLA, INDIGENA E DOS POVOS DO
CAMPO NO CURRICULO ESCOLAR?

Monica Aparecida Dias Silva

\¥ender Faleiro

1 Trabalho integrante a Dissertacao de Mestrado em Educacao da primeira
autora e orientado pelo segundo autor.
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INTRODUCAO

educagio desempenha um papel central na valorizacio da diversidade
histérica e cultural brasileira e na construcio de uma sociedade justa e
inclusiva. Nesse contexto, a inclusdo da cultura e da histéria afro-brasi-
leira, quilombola, indigena e dos povos do campo no curriculo escolar representa
ndo apenas o cumprimento de marcos legais, como a Lei n° 10.639/2003 e a Lei
n° 11.645/2008, mas também um compromisso ético com o reconhecimento e a

valoriza¢io das contribui¢des histdricas e culturais desses grupos.

Considerando esse contexto desafiador, o referencial tedrico desta pesqui-
sa além dos aportes tedricos e trabalhos de autores renomados, como Miguel Ar-
royo, Wender Faleiro, Roseli Salete Caldart, Ilma Passos Alencastro Veiga, Philippe
Perrenoud, Nilma Lino Gomes, Concei¢ao Paludo, Alfredo Veiga Neto, Antdnio
Flavio Barbosa Moreira, Tomaz Tadeu da Silva, Maria Amélia do Rosério Santoro
Franco e Vera Maria Ferrio Candau, entre outros. Também se fundamenta em
leis e diretrizes que abordam e discutem profundamente a temdtica em questio,

servindo como direcionamento para essas abordagens.

Portanto, objetiva-se analisar as principais contribui¢des de autores e refe-
renciais tedricos que versam sobre a Educagio do Campo, os movimentos sociais,
os recursos diddticos, a construg¢do curricular e o Projeto Politico-Pedagdgico, ana-
lisando-os sob uma perspectiva critica e interdisciplinar. A partir desse arcabougo
tedrico, pretende-se compreender os limites e possibilidades de uma escolarizag¢io
que promova a igualdade, a valorizag¢do da diversidade e o respeito as singulari-
dades das comunidades envolvidas, contribuindo para a constru¢io de estratégias

educacionais inclusivas e transformadoras.

Logo, diretrizes legais orientam a escolarizagdo e a valorizagio das contri-

buigdes histdricas e culturais desses grupos, possibilitando uma formacao cidada
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e critica da comunidade escolar. A compreensio e valorizagio da diversidade cul-
tural brasileira tornaram- se temas centrais no Ambito educacional, tornando-se
primordial o compromisso com a constru¢io de uma sociedade equitativa. No
Brasil, “as politicas educacionais tém sido instigadas pelas tentativas de corrigir
as desigualdades” (Arroyo, 2010, p. 1381), devido a persisténcia de desigualdades
raciais e étnicas, com impacto direto nas oportunidades educacionais, no acesso ao
mercado de trabalho e nenhum tratamento diferenciado em diversos aspectos da
vida social. Essas desigualdades refletem a complexidade da sociedade e destacam
a necessidade de politicas ptblicas abrangentes que abordem essas disparidades

em diversas frentes.

As politicas educacionais buscam corrigir desigualdades no acesso a esco-
larizagdo, enquanto outras iniciativas sdo necessarias para enfrentar os desafios em
outras areas da sociedade. A consolida¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagio Bésica estd na preméncia da defini¢io de politicas educacionais
no Brasil. Essas diretrizes desempenham um papel fundamental na concretizagio
do direito de cada cidaddo brasileiro “a formagdo humana, cidada e profissional”
(Brasil, 2013, p. 7), considerando o contexto enriquecedor de vivéncia e convivén-

cia em ambientes educativos diversos e a participa¢do ativa e critica na sociedade.

Os objetivos das diretrizes representam um esfor¢co em busca de atender,
em parte, as exigéncias da educacio brasileira contemporinea e aos principios
fundamentais da cidadania, da formagio humana e profissional. Além disso, ao
adaptar essas diretrizes as necessidades da diversidade regional e local, conside-
rando as diferentes dreas do Brasil que possuem realidades socioecondmicas, cul-
turais e geograficas distintas, elas exigem uma abordagem sistemdtica que permita
a aplicagio das mesmas de forma contextualizada, respeitando as especificidades
e como subjetividades de cada grupo, assegurando a integra¢do curricular das trés
etapas seguintes desse nivel de escolarizacdo, essencialmente para compor um
“todo organico” (Brasil, 2013, p. 8) sugerindo a ideia de integrar e estruturar de
forma consistente e coesa as etapas da escolariza¢io, garantindo que as diferentes
fases e modalidades de ensino ndo sejam vistas de maneira isolada, mas sim como

componentes interligados de um todo.

Nessa perspectiva, o parecer, provocado pelo art. 28 da LDB, que estabe-
lece: “Na oferta de Educagdo Basica para a populagio rural, os sistemas de ensino
promoverio as adaptagdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido” (Brasil, 1996), reflete a compreensio de que a dinidmica

escolar no campo apresenta desafios especificos (ressaltamos a necessidade da es-
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pecificidade e nio adaptagdes, que na vivéncia viram “remendos” que pouco signi-
ficam e transformam positivamente essas comunidades), como o acesso limitado
a recursos educacionais, infraestrutura deficiente e distincias maiores entre as re-
sidéncias e as escolas. A implementa¢io de metodologias de ensino que conside-
rem a realidade campesina, utilizando o ambiente e a cultura local como recursos
pedagdgicos, é fundamental. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
(LDB, Lei n® 9.394/1996) e outras politicas educacionais brasileiras reconhecem
a necessidade de adaptar a educacio as especificidades das populagdes rurais e a
adaptacdo de um curriculo e praticas pedagdgicas que contextualizem o contetido
escolar a realidade local, o que ajuda a mitigar desafios, mas nio combate-los de
fato, principalmente, quanto a valorizagio dos saberes e fazeres (histéricos, cultu-
rais, sociais e humanos), ndo atrelados a Pedagogia do Capital que somente almeja

a submissdo e formacido de mio de obra barata.

Nessa Optica, reconhece-se a importincia dos povos indigenas, quilom-
bolas e do campo, nos aspectos ambientais e econdmicos dos espagos campesinos,
enriquecendo a abordagem educacional e a compreensio na sua totalidade, bem
como a globalidade da vida no campo. A Educa¢io do Campo reconhece a exis-
téncia de comunidades com modos de vida, tradi¢des e necessidades educacionais
distintas. Incluir espagcos como os pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas
significa reconhecer e valorizar essas diversidades, promovendo uma educagio
que seja relevante e respeitosa com as identidades culturais desses grupos, pois
todos ocupam o mesmo espaco fisico, em diferentes localidades brasileiras. Esses
grupos, ao longo da histéria brasileira, foram historicamente esquecidos pela edu-
cagio e por outros segmentos da sociedade, e hoje, politicas publicas desenvolvem

propostas a fim de contemplar essa diversidade em todas as dimensdes.

Entdo, tais politicas de repara¢des e reconhecimento formardo programas
de ag¢des afirmativas, isto é, “conjuntos de ag¢des politicas dirigidas a corre¢ao de
desigualdades raciais e sociais, orientadas para a oferta de tratamento diferenciado
com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacio criadas e mantidas por uma
estrutura social excludente e discriminatéria” (Brasil, 2004, p. 12). Essas medidas
sdo projetadas a fim de consolidar a igualdade de oportunidades, reduzir dispari-
dades e superar barreiras que impedem o pleno desenvolvimento e participagdo

de certos grupos na sociedade.

Porém, de acordo com Paludo (2010), os governos, ao alegarem realizar
uma renovagao da a¢do politica, acabam ajustando as politicas pablicas as trans-

formacdes econdmicas e sociais que ocorrem desde as décadas de 1970 e 1980.
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Esse processo pode ser interpretado como uma tentativa de resposta a crescente
perda de legitimidade do Estado, bem como uma busca por solugdes para pro-
blemas sociais cada vez mais intrincados, enfrentados por meio de estratégias de
redes e parcerias interinstitucionais. De maneira anéloga, Munanga (2014) afirma
que a declaragio que antecedeu a implementagio das politicas de acao afirmativa,
incluindo as cotas, visava beneficiar negros, indigenas e outras populag¢des histori-
camente marginalizadas. No entanto, as controvérsias e disputas em torno dessas
politicas revelam uma sociedade que ainda transita entre mitos e realidades ou, de
maneira mais precisa, uma sociedade que tende a confundir tais elementos, onde

o mito é interpretado como uma realidade incontestével.

No contexto da Educa¢io do Campo, Caldart (2004, p. 2) reafirma que
“o campo é espaco de vida digna e que é legitima a luta por politicas publicas
especificas e por um projeto educativo préprio para seus sujeitos.” A implemen-
tacdo de politicas publicas direcionadas ao campo e o desenvolvimento de um
projeto educativo contextualizado sublinham a importincia de a¢des que assegu-
rem a dignidade e o desenvolvimento integral dos sujeitos do campo, refletindo a
relevincia de suas demandas e o reconhecimento de suas identidades. Portanto,
0 campo ndo é apenas um cendrio fisico romantizado, mas também um ambiente
no qual os seres humanos n3o apenas mantém uma ligagio direta com a produg¢io
das condi¢des fundamentais para a existéncia social, como também contribuem

ativamente para as realizacdes da sociedade humana.

Assim, o campo, hoje, é muito mais do que agricultura e pecudria; h tra-
¢os do mundo urbano que passam a ser incorporados ao modo de vida rural, assim
como hi tracos do mundo camponés que resgatam valores sufocados pelo tipo
de urbanizac¢do vigente. Inerente 3 Educa¢io do Campo estd o processo de nor-
matizacao da formacdo e capacita¢io continuada de professores para lidar com a
diversidade cultural presente nas comunidades campesinas, que podem incluir
diferentes grupos étnicos, culturais e socioeconmicos. E, nesse processo de cons-

trucio de didlogos que, nos dltimos anos, foram instituidas as leis.

Nessa proposta de organizacio de didlogos interculturais, processos co-
municativos e interativos que ocorrem entre pessoas de diferentes culturas, essa
forma de didlogo busca regular e valorizar as comunidades campesinas, superando
barreiras e esteredtipos que possam existir entre grupos com experiéncias culturais
distintas. A partir dessa necessidade, surgiram as Diretrizes Nacionais para Edu-
cagio Escolar Indigena, constituindo-se de trabalhos coletivos em prol da justica

social e dos direitos indigenas “na construcao de projetos escolares diferenciados,
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que contribuam para a afirmacdo de suas identidades étnicas e sua inser¢ao digna
na sociedade brasileira” (Brasil, 2013, p. 376). Nesse contexto, ndo se limita apenas
ao Ambito educacional, mas abrange uma compreensio mais ampla das diferentes

visdes de mundo e modos de vida.

Além disso, Arroyo (2007) também salienta as politicas publicas e o en-
trelacamento dos movimentos sociais com a demanda de criagio de critérios que
responsabilizem o Estado, as politicas e as institui¢des publicas pela formacio es-
pecifica de profissionais, garantindo, assim, o direito publico a escolariza¢do para
os povos isolados. Essa exigéncia visa estabelecer politicas de Estado que reconhe-
cam e atendam a necessidade particular de formag¢io de educadoras e educadores
do campo. Ainda, segundo Arroyo (2007), as politicas puiblicas voltadas para a
especificidade do profissional da Educagio no Campo geram questionamentos
sobre os curriculos, levando os cursos de formacdo e as institui¢des a assumirem o
compromisso continuo de disponibilizar programas especificos para a capacitagio

de educadores do campo.

Apesar de sua importincia na formacio cultural e histérica do Brasil, as
politicas publicas, incluindo as educacionais, negligenciaram essas comunidades
por muito tempo. As politicas puablicas estio gradualmente comecando a reco-
nhecer essa falha e o direito a inser¢io das comunidades quilombolas, indigenas e
povos do campo em uma educagio que contribua para a valorizagao de sua cultura
e histéria, assegurando a igualdade de oportunidades. Munanga (2001) explica
que, em um panorama onde persistem preconceitos e discriminagao racial, alunos
brancos pobres e negros pobres nio sdo tratados igualmente. Enquanto os primei-
ros vivenciam confrontos de discriminagio apenas pela condigao socioecondmica,
os ultimos partilham sofrimentos duplos, tanto pela condi¢do racial quanto pela
socioecondmica. Nesse cendrio, as politicas que se pretendem universais nio se-

riam capazes de gerar mudancas significativas.

E nesse contexto que ressaltamos a importancia da im-
plementacao de politicas de acao afirmativas, entre as
quais a experiéncia de cotas, que, pelas experiéncias de
outros paises, se afirmou como um instrumento veloz de
transformacao, sobretudo no dominio da mobilidade so-
cioecondmica. (Munanga 2001, p. 34).

Essa desigualdade estrutural impede que as politicas universais sejam
significativas para reduzir as disparidades raciais. Portanto, a ado¢do de politicas

de acdo afirmativa, como as cotas, é defendida como uma resposta necessdria e
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urgente para corrigir essas desigualdades, acelerando o acesso da populagio ne-
gra a oportunidades que, historicamente, lhe foram negadas. Nesse cenério de de-
mocratiza¢io e mobiliza¢io da sociedade em torno da escolarizagio, “o governo
federal passou a redefinir o papel do Estado como propulsor das transformagdes
sociais, reconhecendo as disparidades entre brancos e negros em nossa sociedade
e a necessidade de intervir de forma positiva, assumindo o compromisso de eli-
minar as desigualdades raciais” Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
das Relagdes Etnico- Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana (Brasil, 2004, p. 8).

Em marco de 2003, é sancionada a Lei n°® 10.639/03-MEC, que altera a
LDB (Lei de Diretrizes e Bases) e estabelece as Diretrizes Curriculares para a im-
plementa¢io da mesma. A tal lei, corrobora para a obrigatoriedade do ensino da
Histéria da Africa e dos Africanos no curriculo escolar do Ensino Fundamental
e Médio. “Essa decisao resgata historicamente a contribui¢ao dos negros na cons-
trucao e formacgio da sociedade brasileira” Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagio das Relagdes Etnico- Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004, p. 8). A lei é promulgada com o objetivo
de contrapor séculos de preconceitos, racismo e discriminacdo, sendo direcionada
por meio da implementa¢io de a¢des afirmativas, “isto é, de politicas de repara-
¢oes, e de reconhecimento e valoriza¢do de sua histéria, cultura, identidade” Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico- Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004, p. 10). Ou
melhor, por politicas que reconhecem e valorizam a cultura e histéria dos grupos
étnicos e contribuem para o empoderamento dessas comunidades, permitindo-

-lhes participar de forma mais plena e eficaz no desenvolvimento do pafs.

Embora a lei tenha sido um avanco significativo no reconhecimento da
Histéria e Cultura Afro-Brasileira, sua efetivagdo no meio académico tem se mos-
trado um desafio. Entre os obstdculos, destacam-se a resisténcia de uma parte da
sociedade e da comunidade escolar, que muitas vezes encara o ensino de temas
relacionados a cultura afro-brasileira como algo secunddrio ou desnecessirio. Essa
resisténcia estd atrelada a uma visdo historicamente eurocéntrica da educacio, que

negligencia a riqueza e complexidade da Histéria Africana e Afro-Brasileira.

O Brasil - colénia, império e republica, teve historicamente, no aspecto le-
gal, uma postura ativa e permissiva diante da discriminagio e do racismo que atinge
a populagio afrodescendente brasileira até hoje conforme as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educa¢io das Rela¢des Etnico- Raciais e para o Ensino de Histéria
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e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004, p. 7). Nessa conjuntura, a inclusio
adequada de suas histérias, como o reconhecimento nacional do dia 20 de novem-
bro como o Dia Nacional da Consciéncia Negra, os conhecimentos e contribuigdes
nos curriculos escolares ndo apenas reconhece a relevancia desses grupos na forma-
¢ao da sociedade brasileira, como também oferece uma oportunidade valiosa para
promover a compreensio e o respeito matuo entre diferentes comunidades. Desde
o periodo colonial, as comunidades quilombolas tém sido um simbolo de resistén-
cia a escravidio e ao racismo. O movimento quilombola e 0 movimento negro, em
particular, surgem como uma continuagio dessa resisténcia histérica, lutando por
seus direitos, pela preservacio de seus territérios, por sua identidade e sua cultura, o
que inclui uma ampla gama de organizagdes e coletivos, e tem sido fundamental na
luta contra o racismo, pela igualdade de direitos e pela valorizagdo da cultura afro-
-brasileira. Inclusive, no cendrio educacional contemporineo, as escolas enfrentam

o desafio de adaptar-se a uma sociedade em constante transformacao.

Diante dessa sociedade em constante transformacdo, as praticas peda-
gbgicas tradicionais, muitas vezes, ndo conseguem responder adequadamente as
necessidades de uma populagdo diversa e em mudanca. Nesse contexto, Arroyo
(1991) propde uma reflexio profunda sobre o papel da escola, afirmando que
“destruir e construir a escola nas préiticas pedagdgicas que vém sendo tentadas” é
necessario “destruir e construir” as priticas pedagdgicas vigentes. Esta expressdo,
provocativa e instigante, convida educadores, gestores e todos os envolvidos no
processo educacional a reavaliar e, se necessdrio, desmantelar estruturas e métodos
que perpetuam desigualdades e excluem alunos. A ideia é abrir espaco para prati-
cas inclusivas, criticas e transformadoras, que realmente atendam aos desafios do

mundo atual e promovam uma educacdo justa e equitativa para todos.

Ao discutir a relevincia de uma educagdo inclusiva, Arroyo afirma que,
desde o periodo colonial, os povos indigenas e afrodescendentes foram relegados a
margem da histéria intelectual e cultural, sendo considerados incultos, irracionais
e primitivos. No entanto, ao longo do tempo, esses povos afirmaram-se como su-
jeitos de culturas, conhecimentos, valores e visdes (Arroyo, 2013). Ao serem rotu-
lados como “incultos” e “primitivos”, os povos indigenas e afrodescendentes foram
marginalizados e suas histérias, conhecimentos e culturas foram desvalorizados
e suprimidos. Isso teve um impacto profundo na forma como esses povos foram

representados na histéria intelectual e cultural dominante.

O reconhecimento e respeito pela identidade, cultura e histéria dessas co-

munidades sio elementos relevantes para a construgio e reconstrugio da atual
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sociedade. A criagao de politicas ptblicas que integrem a diversidade histérica e
cultural nos curriculos escolares surge como um instrumento para promover a va-
loriza¢io de uma educagio verdadeiramente inclusiva. As comunidades quilom-
bolas possuem uma histéria rica e tinica, com uma forte ligagio com seu territério,
suas tradi¢des, sua memoria coletiva e seus conhecimentos ancestrais. Garantir
que a educagio escolar respeite e reconheca esses aspectos é fundamental para
preservar e promover a identidade cultural dessas comunidades, Diretrizes Curri-

culares Nacionais Gerais da Educag¢io Bésica (Brasil, 2013).

Entdo, a Educagio do Campo é vista como um movimento em desenvol-
vimento, que busca estabelecer um paradigma tedrico e politico que v4 além das
concepgdes hegemdnicas que marginalizam, centralizam-na na cidade e sio etno-
céntricas, ou seja, padrdes de poder que diminuem a importincia do campo. O cam-
pesinato negro é um desses povos que lutam por inser¢do na Educa¢io do Campo
Farias e Faleiro (2017). Ainda segundo os autores, conceituam essas comunidades
como “[...] trabalhadoras e trabalhadores do campo, assentamentos, ou seja, estao
nos diversos espagos que marcam o territério camponés brasileiro” (Farias; Faleiro,
2017, p. 291). Historicamente, os trabalhadores do campo tém sido protagonistas em
movimentos sociais e em lutas por direitos, incluindo a reforma agréria e a defesa
dos territérios indigenas e quilombolas. As comunidades quilombolas e rurais ne-
gras frequentemente lutam por reconhecimento oficial e pela regularizagdo de suas
terras, que sio essenciais para sua subsisténcia e preservagio cultural.

Ainda discorrendo sobre esse tema, Gomes (2007) enfatiza que é funda-
mental reconhecer que essa sociedade é moldada em contextos histéricos, socioe-
condmicos e politicos complexos, caracterizados por processos de colonizagdo e
dominag3o. Assim, estamos lidando com um cendrio de desigualdades, identida-
des e diferencas. Nesse contexto, enfrentamos uma multiplicidade de diferengas,
sendo imprescindivel um ambiente educacional que reconheca e valorize a plura-
lidade de experiéncias e perspectivas. A inclusdo efetiva da cultura e histéria afro-
-brasileira, dos povos quilombolas, indigenas e povos do campo nos materiais di-

daticos, no curriculo e no Projeto Politico-Pedagdgico é de extrema importincia.

Dessa forma, no que diz respeito a edi¢ao de materiais didaticos, o Progra-
ma Nacional do Livro Didé4tico (PNLD) — programa do governo federal —, que
contribui significativamente para a qualidade dos livros didéticos, foi estendido
pelo Decreto n® 9.099/2017, com o propésito de disponibilizar obras didaticas, pe-
dagdgicas e literdrias, entre outros materiais de apoio a pritica educativa, de forma
sistemdtica, regular e gratuita, as escolas ptiblicas das redes federais, municipais,



COLECAO ESCOLA DATERRA - VOL.1| 19

estaduais, distritais, entidades sem fins lucrativos e instituicdes conveniadas com

o poder publico.

O texto, correspondente ao edital do PNLD, demonstra o interesse e o com-
promisso do Ministério da Educacdo (MEC) e do préprio Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), em consonincia com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), de atender a todas as modalidades da educagio. No seu Art. 3°, inciso II,
dispde que: “o respeito as diversidades sociais, culturais e regionais, impacta posi-
tivamente na promogdo do respeito e reconhecimento das diferengas, bem como
da diversidade étnica, social e cultural da populagdo brasileira” Em uma sociedade
plural, onde a diversidade social, cultural e regional é uma de suas maiores riquezas,
o respeito a convivéncia harmonica e inclusiva torna-se preponderante. Ademais, o
livro didético é uma ferramenta valiosa no auxilio e apoio pedagdgico ao processo
de ensino e aprendizagem, por meio do qual se trabalham habilidades e competén-
cias de acordo com os objetivos do curriculo escolar. Esses materiais sio desenvolvi-
dos com base nas diretrizes curriculares e nos parAmetros estabelecidos pelos érgios
educacionais, garantindo o alinhamento com os objetivos educacionais do pais e

servindo como suporte essencial ao trabalho do professor.

Ao tratar de experiéncias, contetdos e priticas, Arroyo (2013, p. 331) afir-
ma que: “Os curriculos e os livros didéticos, para se manterem vivos, tém de fincar
suas raizes sob o chio histérico, nas experiéncias humanas extremas, onde encon-
tram sua condicio de saberes vivos, atuais”. Portanto, fica evidente que, para serem
efetivos e relevantes, os curriculos e livros didéticos precisam estar profundamen-
te conectados ao contexto histérico e as experiéncias humanas significativas. Essa
conexio depende da capacidade de refletir e dialogar com as realidades histéricas
e culturais dos alunos, tornando o conhecimento vivo e atual. Quando enraizados
nas vivéncias humanas extremas e nas diversas experiéncias culturais, os conted-
dos educacionais ganham significado e aplicabilidade, tornando-se mais do que
simples informacgdes, tornando-se saberes vivos que podem ser compreendidos,
internalizados e utilizados pelos estudantes em suas vidas cotidianas. Essa cone-
x30 com a histdria e a experiéncia humana é essencial para que a educagio seja

transformadora e mantenha sua relevincia no tempo presente.

A partir da reflexdo de Arroyo (2013), (Veiga-Neto, 2002) aborda que en-
trelacados a esse senso de pertencimento a sociedade, temos o “curriculo como
porcao da cultura em termos de contetidos e préiticas”. Assim, “de certa forma, um
curriculo guarda estreita correspondéncia com a cultura na qual ele se organizou”

(Veiga-Neto, 2002, p. 44). O curriculo, portanto, é uma interface entre a escola e a
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cultura. Ele serve como um meio pelo qual a cultura dominante ou hegemdnica
em uma sociedade é transmitida as novas gera¢des, mas também é um campo de
disputa e negociagao sobre quais conhecimentos sio valorizados ou marginaliza-
dos. Assim, ao analisar um curriculo, podemos compreender nio apenas os co-
nhecimentos especificos que sio valorizados, mas também os critérios e processos

culturais que guiaram essas escolhas.

Ainda segundo Silva (1999), a considerac¢io é bastante frutifera no pensa-
mento curricular critico contemporaneo, pois a abordagem parte da premissa de que
o curriculo representa uma sele¢do cultural, uma escolha dentro de um vasto leque
de possibilidades. Ao entender a cultura como um espago de produgio de signifi-
cados, essa abordagem vé o curriculo como uma pritica de significacio que, ao se
manifestar em meio a conflitos e rela¢des de poder, contribui para a formagao de
identidades sociais. “O curriculo é visto como territério em que ocorrem disputas
culturais, em que se travam lutas entre diferentes significados do individuo, do mun-

do e da sociedade, no processo de formacao de identidades” (Moreira, 2001, p. 5).

Portanto, o curriculo escolar nio é apenas um conjunto neutro de contetdos
e préiticas educacionais, mas sim um campo de batalhas culturais onde diferentes
grupos e perspectivas competem por reconhecimento e influéncia. Entender o cur-
riculo nas escolas implica reconhecer sua importincia na formagio educacional e
no desenvolvimento integral da comunidade escolar, indo além do simples ensino
de contetidos de escolarizagdao. Em suas indagag¢des sobre o curriculo, Arroyo (2013)
ressalta a relevincia e a presenca da diversidade cultural e histérica, bem como sua
constante luta por a¢des afirmativas e por sua inser¢do no curriculo. A diversidade
presente nos curriculos de formagio provoca debates sobre o direito a diversidade
em todos os curriculos, tanto nos cursos de formagio quanto na Educa¢io Bésica.
As diretrizes curriculares tém destacado a importancia de reconhecer a diversidade
ao longo de todo o curriculo, desde a Educagio Infantil, colocando esse desafio para

todos os profissionais da educagio, em todos os niveis.

A énfase das comunidades campesinas nos curriculos representa um desa-
fio para todos os profissionais da educac3o. Isso requer uma reflexio critica sobre
as proprias préiticas pedagdgicas, uma abertura para o didlogo intercultural e uma
disposi¢io para adaptar os curriculos e as estratégias de ensino para atender as ne-
cessidades e realidades dos alunos diversos. Nessa perspectiva, fica evidente que o
curriculo e o Projeto Politico-Pedagdgico estdo interligados e caminham juntos, e
que as praticas pedagdgicas direcionadas a essa realidade e necessidade devem es-

tar imbricadas, se apresentando de modo interdisciplinar e positivo. Isso permitird
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compreender as relagdes e concepgdes entre a cultura e histdria afro- brasileira,
povos indigenas, povos quilombolas e povos do campo, e como elas se aplicam em

contextos do mundo real.

H4, portanto, uma necessidade sistemdtica e coerente que abranja todas as
dimensdes do processo educativo. Entende-se que ele nio se limita a um conjunto
de diretrizes ou atividades isoladas, mas sim que deve envolver a coordenagio e a

integracio de todos os aspectos educacionais da escola:

A escola € o lugar de concepcao, realizacao e avaliagao
de seu projeto educativo, uma vez que necessita orga-
nizar seu trabalho pedagogico com base em seus alu-
nos. Nessa perspectiva, € fundamental que ela assuma
suas responsabilidades, sem esperar que as esferas ad-
ministrativas superiores tomem essa iniciativa, mas que
lhe deem as condicbes necessarias para leva-la adiante.
Para tanto, € importante que se fortalecam as relacdes
entre escola e sistema de ensino (Veiga, 2013).

E, se a escola é apresentada como um lugar de formagao de valores sociais
e éticos, em outras palavras, devemos refletir sobre a constru¢io do Projeto Politi-
co-Pedagdgico que a rege. Segundo (Veiga 2013, apud Marques, 1990), a educagio
é entendida como um processo continuo de reflexdo e andlise das questdes esco-
lares, visando encontrar solu¢des vidveis para a concretizagio de seus objetivos, os
quais nio se limitam a ser descritivos ou constatativos, mas sio, de fato, constituti-
vos. E pensando no modo como esse processo ocorre, Franco, em consonincia com
as ideias pedagdgicas de Dermeval Saviani, aborda que a educagdo nio se dd de
forma isolada, mas sim como um processo continuo de transformagio e interagdo
entre teoria e pratica. Esses processos pedagdgicos s6 podem ser compreendidos
na dimensdo da totalidade e da préxis (Franco, 2012). Entdo, alinhada com as con-
cepgdes de Saviani (2011), convencem-nos que a “escola sozinha nio resolve os
problemas da educag¢do, uma vez que ela ndo é um anexo da sociedade, mas parte

integrante da dindmica e da pratica social” (Franco, 2012, p. 86).

A educagido é um complexo social que reflete e é influenciado por fatores
externos a institui¢do escolar, como as condi¢des econdmicas, politicas e culturais
da sociedade. Dessa forma, a escola nio opera de forma isolada ou independente
dos contextos sociais em que estd inserida. “Ndo é possivel mudar a escola ou seus
processos educativos; o que se pode mudar é a légica que a preside. Mas isso exi-
ge um pacto social entre os diversos setores da sociedade e politica civil (Franco,

2012, p. 86).” Com isso, modificar a l6gica que a preside implica reconfigurar as
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bases tedricas e priticas da educagio. Nesse sentido, a escola deve ser o princi-
pal agente na concepgio, realizagdo e avaliacdo de seu projeto educativo, pois é
a entidade mais capacitada para responder diretamente as necessidades de sua

comunidade escolar.

No contexto especifico é necessirio considerar o enfoque nas culturas qui-
lombolas e dos povos do campo, ampliando a discussio para abranger a riqueza
cultural presente nio apenas nos grandes centros urbanos, mas, sobretudo, em
dreas geograficas campesinas. Ainda de acordo com o pardgrafo dnico das Diretri-
zes Operacionais para Educagio Bésica nas Escolas do Campo (Brasil, 2002, p. 1):

Aidentidade da escola do campo e definida pela sua vin-
culagao as questdes inerentes a sua realidade, ancoran-
do-se na temporalidade e saberes proprios dos estudan-
tes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos mo-
vimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social
da vida coletiva no pais.

De forma integrada e continua e aliada as politicas ptblicas, temos tam-
bém a formacio dos professores, pois eles sao o elo de mediagdo entre essas poli-
ticas e a sociedade, ao desenvolver habilidades praticas, refletindo sobre praticas
pedagdgicas que contribuam para a desconstrugdo de preconceitos. Ora, no con-
texto da educagdo, a formagdo continuada ndo apenas fortalece as competéncias
dos docentes, como também assegura que as priticas pedagdgicas estejam alinha-
das as mais recentes diretrizes e inovag¢des diddticas. Para Veiga (2013), a formacao
continuada constitui um direito inaliendvel de todos os profissionais da educagio,
uma vez que nio apenas viabiliza a ascensdo funcional fundamentada em titula-
¢Oes, qualificacdes e competéncias dos individuos, como também proporciona, de
maneira primordial, o avanco profissional dos docentes em consonincia com as

institui¢des escolares e seus projetos pedagdgicos.

Candau (2020, “np’, grifo nosso) propde mudanga em relagio a formacao
inicial e continuada: “atrevo-me a afirmar que esta mudanca de 6ptica é o ponto
central, sem o qual todas as demais iniciativas ficam minimizadas e deve permear
toda a formagdo docente”. Sem essa transformagdo no olhar do educador, todas as
demais agdes pedagdgicas e iniciativas voltadas para a inclusio e valorizagio da

diversidade cultural e histérica sao reduzidas em sua efetividade. A transformacio
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do olhar docente n3o é apenas conveniente, mas uma necessidade que impacta
diretamente na constru¢io de praticas pedagdgicas inclusivas e emancipatérias,

essenciais para uma educagio verdadeiramente democrdtica e justa.

Nesse sentido, Veiga (2013), complementa essa discussdo ao afirmar que
a melhoria da qualidade da formacio profissional e o reconhecimento do traba-
lho pedagdgico impedem uma colaboragio entre as institui¢cdes responsdveis pela
formacdo, como as universidades e a Escola Normal, e as entidades que contratam
os profissionais, ou seja, a rede de ensino. Além disso, a formagdo profissional en-
volve uma integracdo entre a formacio inicial e a formagio continuada, que sio
processos interdependentes, assim Lascano Pinto; Bento Barreiro; Do Nascimen-
to (2009) complementa essa discussdo ao afirmar que a formagao docente é “um
processo continuo, pois, desde a formacio inicial, trata-se de uma aprendizagem
continua, interativa, acumulativa, nio podendo ser concebida como um produto
acabado”, j4 a formagio continuada sdo a¢des formativas que se desenvolvem ao
longo da trajetéria profissional dos individuos, caracterizando-se por formatos e
durac¢des variadas e adotando a visdo da formagio como um processo continuo.
Essas iniciativas sio motivadas pela busca dos préprios profissionais ou pela reali-
zagio de programas institucionais. Neste caso, destacam-se os sistemas de ensino,
as universidades e as escolas como as principais institui¢des responsaveis por pro-
mover esse tipo de formacio.

De acordo com as Diretrizes Operacionais para a Educa¢io Bésica nas Es-
colas do Campo Brasil (2001), é fundamental compreender o papel que os siste-
mas de ensino desempenham na qualificagio dos educadores. De acordo com o
artigo 67 da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB), destaca-se a
necessidade de desenvolvimento de politicas de formagio inicial e continuada.
Essas politicas visam, em primeiro lugar, habilitar todos os professores, enquanto,
ao mesmo tempo, promovem o aperfeicoamento permanente dos docentes. As-
sim, o objetivo é garantir que os educadores estejam sempre preparados para en-
frentar os desafios da prética pedagdgica, assegurando uma educagio de qualidade

e alinhada as exigéncias contemporaineas da sociedade.

Para Perrenoud (2002, p. 15) “a qualidade de uma formacio depende, so-
bretudo, de sua concep¢ao’, a concepgio de um processo formativo é o alicerce que
orienta toda a sua estrutura, os métodos e as abordagens adotadas. Quando se fala
em concepg¢do de formagio, estd-se abordando a visio filoséfica e pedagdgica que
fundamenta as escolhas educacionais, tais como os objetivos do ensino, as estra-

tégias de aprendizagem, os contetidos abordados e a forma como os educadores
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e alunos interagem. Portanto, a formagio docente deve ser pensada como uma
extensdo desse processo de disseminac¢do e produ¢io de conhecimentos, com o
objetivo de preparar os educadores para promover uma educagio que nio apenas
transmita contetidos, mas também eduque para a cidadania, com base no respeito

as identidades e direitos de todos os grupos sociais.

A anilise cuidadosa e ndo romantizada desses desafios é essencial para o
desenvolvimento de estratégias que convergem no Ambito de uma educagio ver-
dadeiramente transformadora, inclusiva e respeitosa da diversidade étnico-cultu-
ral brasileira. Sob essa perspectiva, propde-se a disseminac¢do e produc¢io de co-
nhecimentos, assim como a formacao de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidadios orgulhosos de sua identidade étnico- racial - sejam eles descendentes de
africanos, povos indigenas, europeus ou asidticos. O objetivo é que esses cidaddos
possam interagir na constru¢io de uma na¢io democritica, onde todos tenham

seus direitos assegurados e suas identidades valorizadas (Brasil, 2004).

E, nesse cendrio de democratiza¢io e mobilizagio da sociedade em torno
da educagio, “o governo federal passou a redefinir o papel do Estado como pro-
pulsor das transformagdes sociais, reconhecendo as disparidades entre brancos e
negros em nossa sociedade e a necessidade de intervir de forma positiva, assu-
mindo o compromisso de eliminar as desigualdades raciais” (Brasil, 2004, p. 8). E
sancionada em marc¢o de 2003 a Lei n® 10.639/03- MEC, que altera a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases) e estabelece as Diretrizes Curriculares para a implementacio da
mesma. A tal Lei n® 10.639 corrobora para a obrigatoriedade do ensino da Histéria
da Africa e dos Africanos no curriculo escolar do Ensino Fundamental e Médio.
“Essa decisdo resgata historicamente a contribui¢ao dos negros na construgio e
formagao da sociedade brasileira” Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
¢do das Relacdes Etnico- Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Bra-

sileira e Africana (Brasil, 2004, p. 8).

A Lei é promulgada com o objetivo de contrapor séculos de preconceitos,
racismo e discriminagdo, sendo direcionada por meio da implementacio de a¢des
afirmativas, “isto é, de politicas de reparac¢des, e de reconhecimento e valorizagao
de sua histéria, cultura, identidade” (Brasil, 2004, p. 10). Ou melhor, por politicas
que reconhecem e valorizam a cultura e histdria dos grupos étnicos e contribuem

para o empoderamento dessas comunidades.

A Educagio no Campo alinha-se com as questdes e desafios proprios da
realidade rural, pois a vinculagio da escola com essas questdes garante que o cur-

riculo e as praticas pedagdgicas sejam relevantes para os estudantes, integrando
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saberes locais e respeitando as tradi¢des e conhecimentos acumulados pela co-
munidade. A identidade da escola do campo e a proposta educativa para essas
dreas sdo interdependentes, sendo a primeira responsével por fornecer uma base

cultural e contextual sobre a qual a segunda deve se construir.

Ainda assim, para que haja consenso, é primordial o entendimento das
praticas pedagdgicas, dentro de uma perspectiva nitida e precisa. Para Franco
(2016), as praticas pedagdgicas sio descritas como “criticas e nio normativas’, en-
fatizando a reflexdo em vez de simples treinamento, e como um processo dialético
e nio linear. Nesse contexto, essas priticas sio vistas como fundamentais para a
atuagdo docente, promovendo um didlogo continuo entre os individuos e suas
realidades, estabelecendo uma relagio constante entre os sujeitos e suas vivéncias.
Uma perspectiva critica das préticas pedagdgicas evidencia a necessidade de refle-

tir sobre as estratégias de ensino, os métodos utilizados e os resultados alcancados.

Esse entendimento passou a ser um dos aspectos em disputa politica na
sociedade. Essas diferentes controvérsias polissémicas docentes adquiriram novas
dimensdes e sio percorridas pelas “identidades indigenas, negra(o), do campo,
quilombola, de género e diversidade sexual; pesadas velhas na identidade docente
repolitizadas pela participagio dos profissionais nessa rica pluralidade de movi-
mentos e a¢des coletivas (Arroyo, 2013, p. 13).” Tais perguntas referem-se aos de-
safios e conflitos que emergem quando os educadores enfrentam a necessidade de
lidar com uma pluralidade de identidades e perspectivas, ndo podendo ser neutros

ou passivos diante dessas questdes.

Dessa forma, para alcancar um ensino de qualidade e cumprir seus objeti-
vos, as escolas precisam superar a atual estrutura burocritica que regula o trabalho
pedagdgico. Essa estrutura é caracterizada pela conformidade as regras condicio-
nais, pela subordinagio 3s leis e diretrizes impostas pelo poder central, e pela se-
paracio entre aqueles que planejam e aqueles que executam. Esse modelo resulta
da fragmentacdo do trabalho e no controle hierdrquico, os quais enfatizam trés
aspectos inter-relacionados: o tempo, a ordem e a disciplina (Veiga, 2013). Torna-
se necessario adotar uma abordagem educativa que valorize e respeite as comu-
nidades campesinas, culturalmente e historicamente representadas na sociedade,

rompendo com modelos hierdrquicos e fragmentados.

Segundo Caldart (2004), a Educa¢io do Campo nasce de uma contradi¢io
causada pela prépria luta de classes no meio rural: hd uma incompatibilidade fun-
damental entre a agricultura capitalista e a Educag¢io do Campo. Isso ocorre por-
que uma agricultura capitalista prospera através da exclusio e marginalizacio dos
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camponeses, que, com justica, s3o os principais beneficidrios da educag¢io do cam-
po. Essa tensdo tem sido apontada como a principal diferenca entre a Educa¢io do
Campo e a chamada educagio rural, ou educagio para o meio rural. Historicamen-
te, esta dltima denominacio foi utilizada pelas iniciativas estatais para abordar a
educagio da populagio trabalhadora rural, ocultando a contradi¢io fundamental
e desenvolvendo a educagio em um instrumento a servi¢o de politicas e modelos
agricolas desenvolvidos externamente e para interesses alheios as comunidades

rurais, enquanto grupo social, classe e individuos.

E, por fim, compreende-se que a efetivacio de um ensino de qualidade
transcende a mera supera¢ao de barreiras impostas pela estrutura burocrdtica do
sistema educacional vigente. Trata-se de uma transformacio mais profunda, que
exige uma abordagem educativa comprometida com a valorizagio, o respeito e a
inclusio das comunidades campesinas, reconhecendo-as como portadoras de sa-
beres tinicos e indispenséveis para a constru¢ao de uma sociedade mais equitativa
e plural. Esse processo, no entanto, nio se limita a superacio de desafios técnicos
ou estruturais; ele demanda uma ruptura consciente com os paradigmas hierdr-
quicos e fragmentados que permeiam as relagdes sociais e educacionais, propondo
um modelo de ensino que se alicerce em préiticas emancipatorias, dialdgicas e in-
tegradoras. Ao acolher e integrar as riquezas culturais, histéricas e epistemoldgicas
das comunidades campesinas, serd possivel construir uma educagio verdadeira-
mente transformadora e inclusiva, que atenda as necessidades do presente, sem

negligenciar o valor inestimével da diversidade humana.
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INTRODUCAO

s histérias que pretendemos aqui partilhar com o leitor, compdem as ex-

periéncias iniciais de nosso projeto de pesquisa intitulado “Conta ai: ro-

das de histéria com alunos do ensino médio”. O objetivo desta pesquisa
é produzir histérias bem diferentes da dita histéria oficial presente nos livros di-
déticos que é fria e distante, fato esse que contribui para o desinteresse de nossos
jovens por esta disciplina. Desde quando decidimos dar inicio a esta pesquisa, no
fim de 2023, nossa pretensio foi de aprimorar nossas priticas nas aulas de estdgio
supervisionado, melhorando assim, a formagio dos nossos futuros professores e
professoras. Sejamos mais claros: considero que nossa contribui¢io na formacio
de professores passa pela melhoria de nossa propria pritica, a qual necessita ser
revista constantemente para que estejamos sincronizados com o mundo atual.
Devemos confessar que ndo é uma tarefa ficil, pois a velocidade com que nossa
sociedade vem se modificando e apresentando novas demandas é avassaladora.
Apesar de termos a nossa disposi¢io muitas reflexdes tedricas que nos auxiliam o
tempo todo, ndo podemos nunca abrir mio do trabalho empirico na pesquisa em
histéria. Nesse sentido, desejamos compartilhar aqui as experiéncias que tivemos
numa sala noturna de um Colégio Estadual da cidade de Cataldo Goids, onde
pudemos trilhar, entre os meses fevereiro a maio de 2024, os primeiros passos da
nossa proposta de ensino de histéria por meio de rodas de histérias.

Noés da universidade temos muito a aprender com as demandas e visdes de
mundo da juventude atual. Assim, podemos ajustar nosso navegador ante as novas de-

mandas da sociedade por uma histéria mais inclusiva, democritica e transformadora.

O trabalho de pesquisa em histéria ndo é algo objetivo e previsivel, ele é feito
por um constante movimento de testagem de hipdteses, ajustes de foco e substitui-

¢do das lentes para que a visio sobre o objeto de estudo n3o fique comprometida.
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No que toca ao ensino de histéria na atualidade, uma questio vem tiran-
do o sono de muitos professores e pesquisadores da 4rea, inclusive deste que vos
escreve neste momento, que é o chamado “desinteresse” dos estudantes pelo es-
tudo da histéria. Particularmente nio gosto da explicagio ripida e ficil de que os
estudantes n3o tem mais interesse pela histéria. Em primeiro lugar precisamos
refletir sobre que histéria é essa que estamos ensinando nas escolas, pois estamos
diante de geracdes que tem uma maior dificuldade em aprender pelos métodos
tradicionais no qual a maioria das trabalhadoras e trabalhadores do ensino foram
formados. Inclusive a universidade precisa se mobilizar para compreender como
estas mudancas na escrita e produgio da histéria estio acontecendo nos tempos
coevos. O ensino de histéria tradicional perde paulatinamente espago e preponde-
rincia frente as muitas midias digitais produtoras de conhecimento histérico. Por
histéria tradicional refiro-me ao estudo da histéria produzida por historiadores de

oficio dentro das universidades.

Na virada do século XX para o XXI, historiadores como Eric Hobsbawn e
Nicolau Sevcenko, j4 alertavam para o grande problema da aceleragio da percep¢ao
do tempo causada pelos meios de comunicagdo. Dado o avango continuo e ininter-
rupto do acesso a informagdo, vinda principalmente da internet, vivemos numa rea-
lidade que nos faz esquecer do passado em questio de horas, pois uma informacio se
sobrepde a outra como se estivéssemos num presente continuo. Assim, nosso papel
enquanto professores de histdria é trabalhar no sentido de contribuir para que a so-
ciedade da qual fazemos parte evite a0 méximo cair no imenso abismo de acreditar
que o presente ndo tem nenhuma rela¢io com o passado e vice-versa.?

Historiadores como Rodrigo Turin?, da 4rea de teoria de histdria e Luis
Fernando Cerri, da drea de ensino de histéria, vem apontando questdes demasiado
importantes que sumariamo-as logo abaixo: incertezas em relagio futuro - tanto
do ponto de vista pessoal como do futuro do pais; preocupagio com a situagio do
meio ambiente e as recorrentes tragédias; aumento dos pensamentos politicos au-
toritarios, nostalgicos de um passado escravista ou fascista. Ao ler essas afirmacgdes,
vemos, assim, que estamos diante de outros corpos e tempos que estdo presentes

na vida real do cotidiano brasileiro, “mas que nunca preencheram devidamente o

2 Consultar as obras: HOBSBAWM, E. Era dos extremos: o breve seculo XX
- 1914-1991. 22 ed. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1995. & SEVCENKO, Nicolau. A
corrida para o séeculo XXI: no loop da montanha russa. Sao Paulo: Cia das Letras, 2001.
3 TURIN, R.. Pais do futuro? Conflitos de tempos e historicidade no Brasil con-
temporaneo. Estudos Avancados, v. 36, n. 105, p. 85-104, maio 2022. Ver tambem:
CERRI, L. F. (org.). Os jovens e a Historia: Brasil e America do Sul [onlinel. Ponta Grossa:
Editora UEPG, 2018.
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espaco semAintico e o tempo previstos pelos conceitos de cidadania, representacio
e soberania”, estao excluidos da temporalidade modernizante do Estado Nacional,
e este, por sua vez, sempre em divida com aqueles. Uma divida cuja quita¢do sem-
pre é adiada com novas promessas e esperancas futuras reatualizadas (TURIN,
2022, p. 87). Em tempos de novas tecnologias e constante aceleragio do tempo,
o Estado ndo tem mais o poder de sincronizagio do tempo e de homogeneizador

dos diferentes atores sociais.

E aqui o leitor que nos acompanha, pode se perguntar, onde estd a opressio
do Estado Nacional no ensino de histéria? Para nds, trabalhadores e pesquisadores
do ensino de histéria, a resposta é 6bvia, no curriculo do ensino de histéria. Apesar
de termos conquistado em 2018 a regulamenta¢io de uma Base Nacional Comum
Curricular, a mesma nio trouxe inovagdes quanto a absor¢io de inovagdes que sao
discutidas h4 algumas décadas no Brasil nas 4reas de Educacio e Histéria. Nosso
curriculo de histéria ainda é laudatério da velha e conhecida linearidade temporal
surgida no século XIX que cariz historicista, que no ensino de histdria europeia
estd dividida no modelo quatripartite de histéria antiga, medieval, moderna e con-
temporinea. Na histéria do Brasil prevalece a sequéncia histérica de viés politico:
coldnia, império e Reptiblica (alguns livros didaticos tem ainda subdivisdes para o
periodo republicano). Trata-se, enfim, de narrativas que explicam a construcdo do
Estado Nacional europeu e o brasileiro, as quais ndo conseguem ha algum tempo
atrair o interesse dos estudantes do ensino bésico. Pois, a principal func¢do da his-
téria, que é a problematizagdo das questdes do tempo presente, é completamente
inviabilizada em tal perspectiva de ensino. O estudante olha para esses temas é
sente a histéria distante de si, da sua histéria familiar, da sua realidade regional,
criando ano ap6s ano dentro da escola uma nogao de que a histdria é uma discipli-

na preocupada sé com o passado.

A nossa proposta em trabalhar com rodas de histéria n3o visa criar uma
prescricdo em como podemos fazer um ensino de histéria diferente. Queremos
apenas abrir uma fenda para refletirmos sobre novas possibilidades em como tra-
zer o cotidiano e as experiéncias de vida dos estudantes para dentro de nossas sa-
las de aula. Ao abrirmos mio dessa possibilidade estamos desperdicando um rico
material em nome de uma suposta erudi¢do histérica, a qual j& sabemos nio tem

contribuido para consolidarmos a importincia em se estudar histéria.
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As rodas de histéria que propomos aqui como abordagem metodolégica
ndo sio feitas de maneira aleatéria, exigem um roteiro e um planejamento prévio
antes e durante a execug¢do. Assim, faz-se necessdrio algumas explana¢des que au-
xiliardo aqueles e aquelas que nos leem a compreender nossa perspectiva tedrica e

como nossas questdes foram formuladas.

O profissional da histéria aprende desde o inicio de sua formagio, que a fun-
¢ao social do ensino de histéria é auxiliar os estudantes a interpretar o seu presente
e, de tal sorte, lidar melhor com todas as mudancas e permanéncias da sociedade
em que ele ou ela estd inserido. Apds quase duas décadas estudando, pesquisando e
trabalhando com a histéria, posso afirmar, sem ficar corado, que esse objetivo apa-

rentemente simples do ensino de histdria, na pratica, é bem complexo.

Aprendemos com viérios historiadores, mas em especial com Marc Bloch e
sua Apologia da histdria, que a histéria é uma ciéncia do presente e sdo as questdes
do presente que norteiam nosso trabalho. De tal modo, o profissional da histéria
partindo das questdes colocadas pelo presente, vai ao passado - seu objeto de tra-
balho - e por meio de suas fontes de pesquisa, interroga este passado. As respostas
obtidas o auxiliardo a reinterpretar esse presente que lhe interpds questdes que
antes estavam sem respostas, ou mesmo sem hipdteses de respostas. Sintetizemos

esse caminho triangular:

O presente coloca questoes;
Interroga-se o passado e as fontes de pesquisa;

Retorna-se ao presente com novas interpretacoes acerca
deste presente a partir do que foi analisado no passado.

Michel de Certeau, em A operagdo historiogrdfica, trabalha com conceitos da
psicandlise para definir essas questdes do presente como fantasmas que incomo-
dam os vivos. Estes, se utilizam da histéria para sepultar aqueles que, despossui-
dos de uma ldpide escriturdria, andam entre nds e impedem nosso livre caminhar
ao longo da vida (CERTEAU, 2002). Bem, as questdes tedricas que apontei nos
ultimos dois pardgrafos ji sdo antigas dentro do universo de pesquisa histérica.
Todavia, no que diz respeito a sala de aula, essa triangula¢ao entre presente-pas-
sado-presente é possivel de ser realizada? A pergunta é obviamente retérica e a
resposta ndo poderia deixar de ser um sonoro sim. J4 hd algum tempo, pesquisa-

doras brasileiras do naipe de Selva Guimaraes Fonseca vem apontando para algo
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que ainda ndo é um truismo dentro dos cursos de licenciatura em hist6ria de nosso
pais, qual seja, que a sala de aula é um espaco de pesquisa. E é possivel sim pro-
duzir pesquisa no dia a dia de sala de aula, e quando faco tal assertiva defino a
pesquisa em sala de aula como o resultado do trabalho docente e sua interagao
com as experiéncias e saberes possuidos pelos estudantes (FONSECA, 2003). Nao
queremos construir pequenos historiadores nas salas de aula do ensino médio que
pesquisamos, desejamos sim conectar as experiéncias destes estudantes com con-
ceitos histéricos e conceitos de segunda ordem como causalidade, empatia, mu-

danga, transi¢do, continuidade, semelhan¢a, comparagio.*

E como o conhecimento histérico pode ser produzido em sala de aula ten-
do como mote principal a realidade do aluno? Para este simples, porém complexo
objetivo, alguns conceitos do historiador alemio Jorn Riisen foram de grande va-
lia. Um exemplo é sua defini¢do de didética no ensino de histéria, que é a cons-
trugdo de contetidos significativos para os estudantes. Ele deseja, assim, transpor
a visdo ultrapassada de que a didatica da histéria é simplesmente um método que
procura reproduzir o conhecimento do meio académico para o universo escolar.
Riisen define a didética da histéria como “a disciplina que examina a importincia
da histdria para o sujeito receptivo e reflexivo. Identidade pessoal e emancipagao
sdo as 2 principais ideias dessa reflexdo didatica” (RUSEN, 2011, p. 31).

A didatica em histéria deve produzir uma vinculagio daquilo que estd
sendo ensinado com a vida pratica do estudante. Ainda nos dias atuais, o professor
de histéria figura como um tradutor ou transpositor da produ¢io académica para
o espac¢o do ensino bésico. A bem da verdade é que precisamos, a partir de tais
premissas, transformar a sala de aula num espago de produgio de conhecimen-

to e de criagio de mundo(s). Seria injusto da minha parte nio considerar que as

4 A ideia dos conceitos de segunda ordem é brilhantemente discuti-
da pela pesquisadora Isabel Barca em um texto que € um classico na area de ensino
de historia que € “Educacao historica: uma nova area de investigacao”. Historia: revista
da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, [S. L], v. 2, 2001, p. 13-21. Isabel
Barca utiliza-se dos conceitos de segunda ordem em contraposicao aos conceitos
substantivos que sao trabalhados no aprendizado da historia, por conceitos subs-
tantivos citamos, a titulo de exemplo e compreensao, Revolucao Francesa, Reforma
Protestante, Golpe de 1930, Ditadura Militar. Barca se utiliza dos conceitos de segun-
da ordem com o objetivo de explicar seu meétodo de ensino baseado na metodologia
sugerida por ela que € da "Aula oficina”. A analise dos conceitos de segunda ordem
também aparece em outro texto bem interessante que o leitor pode consultar, Cf.:
GARCIA, Tania; SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel. “Introducao: significados
do pensamento de J&rn Rusen para investigagcdes na area da educacao historica” In:
SCHMIDT, M. A.; BARCA, I.; MARTINS, E. R. (orgs.). Jorn Rusen e o ensino de historia.
Curitiba: Ed. UFPR, 2011, p. 11-21.
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condigdes de trabalho das professoras e professores no Brasil sao muito dificeis. O
cansago, o stress e a baixa remunerac¢ao levam a maioria a aceitar que o mais sim-
ples e pratico a se fazer é continuar com a boa e velha aula expositiva amparada
na linearidade temporal advinda do modelo quatripartite europeu. Para a histéria
do Brasil prevalece ainda a sequéncia histérica de viés politico: colénia, império
e Reptiblica. Ouso em afirmar que se eu proprio estivesse nesse lugar com 40 ou
50 aulas semanais, sem estabilidade contratual, sem tempo para desenvolver uma
pbs-graduacio e recebendo um ordenado médio de quatro saldrios-minimos, tam-

bém faria o mesmo.

No século XIX, com a profissionalizagio da histdria e o estabelecimento
do seu cardter cientifico, as preocupag¢des com a didética adormeceram. Original-
mente a diddtica da histéria havia sido pensada para o treinamento de professo-
res. Na Alemanha de Riisen, a partir das décadas de 1960 e 1970, a prevaléncia
historiografica de abordagens anti-historicistas, causaram mudangas nessa antiga
perspectiva (RUSEN, 2011, p. 26). Riisen propde algo que parece simples, mas, na
prética, é complexo, centrar a aprendizagem na recepgio. Ele quer pensar a relagio
da histéria com a vida prética dos individuos, assim, é “fundamental investigar as
caréncias de orientagdo [do estudante] na sua vida pratica e os interesses que esses
sujeitos expressam ao estudar um determinado conteddo de histéria” (SCHMIDT,
2017, p.70). Jorn Riisen utiliza-se em boa medida do conceito de “consciéncia his-
térica” que para ele nio estd ligada apenas ao ensino e aprendizagem da histé-
ria, através dessa “consciéncia histérica se experiencia o passado e se interpreta-o
como histéria” (RUSEN, 2011, p. 36).

Existe uma diferenca no tipo de ensino em que a “consciéncia histérica”
ensinada n3o é reconhecida pelos participantes, e aquele em que essa consciéncia
histérica vai construindo uma interpretacgao histérica dotada de sentido; “a cons-
ciéncia histérica d4 estrutura ao conhecimento histérico como um meio de enten-
der o tempo presente” (RUSEN, 2011, p. 36). Para Riisen, o aprendizado histérico
s6 ocorre quando o participante vincula o conhecimento a ser estudado com sua
consciéncia histérica, a qual estd diretamente ligada as suas experiéncias pessoais
e coletivas. Em termos diddticos essa consciéncia histérica é como a narrativa de
uma histéria qualquer. Eu s6 consigo narrd-la de maneira coerente a partir do
momento que eu a compreendo. A partir do conceito de consciéncia histérica,
Riisen chamou essa perspectiva de ensino de “Educagdo Histérica”, que é um tipo
de aprendizado da histéria vinculado as necessidades da vida prética: isso para ele
é a verdadeira didética da histéria (RUSEN, 2011, p. 37).
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No que toca a parte pratica da execucdo das rodas de histéria na sala no-
turna do EJA, sumariamos abaixo como foi a organizag¢io prévia das rodas de con-
versa. Ao longo do texto, evidenciaremos como o planejamento inicial de ordem
tedrica nio se concretizou em sua plenitude na prética, o que, ao fim e ao cabo, foi

extremamente enriquecedor para a pesquisa.

A pesquisa por meio de histérias de vida requer cuidados especiais no intui-
to de evitar que as narrativas trazidas a baila fiquem completamente enviesadas por
problemas emocionais ou demasiado intimos. No caso presente aqui apresentado
com a sala noturna do EJA, nio tivemos nenhuma intercorréncia, isso nos forneceu
bons indicios que estamos no caminho correto quanto a essa abordagem. Nossas
rodas de histéria no EJA tiveram o seguinte planejamento, o qual foi apresentado

aos estudantes em nosso primeiro encontro no dia 22 de margo de 2024, vejamos:

1 - As atividades da roda de historia serao executadas as
sextas-feiras no horario que antes estava reservado para
a disciplina eletiva conduzida pelo professor de historia
da escola;

2 - Poderao participar da pesquisa alunos e alunas do 1°
ano do ensino médio que gostam de se expressar ver-
balmente e se interessarem pela proposta da pesquisa;

3 - Estabelecemos um limite maximo de 30 (trinta) estu-
dantes para a execucao da atividade, e todos tem plena
liberdade para desistir e nao mais participar leste critéerio
se tornou letra morta, pois a sala de 1° Ano que nos inse-
rimos tinha menos de 20 (vinte) estudantes no totall;

4 - As rodas de conversa nao serao gravadas em nenhu-
ma hipotese;

5 - Cada encontro semanal das Rodas de Historia tera du-
racao de 2 (duas) horas aula;

6 - A pesquisa nao ultrapassara o tempo total de 01 (um)
semestre letivo;

7 - O mediador das Rodas de historia sera o coordenador
do projeto de Pesquisa;

8 - E 0 mediador também quem define o tema da Roda.
Serao priorizados temas relacionados a musica, filmes,
animes, series, perfis de redes sociais que produzem al-
gum tipo de conhecimento, etc. Sempre tentando rela-
cionar artes, midia e historias de vida;

9 - O mediador € quem mobiliza os participantes, propoe
acordos e faz a roda girar; Os participantes serao instiga-
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dos a falar de um dia especial na sua vida; de uma pes-
soa que admira ou detesta; um aspecto da sua vida que
tenha marcado sua trajetdria; Um evento, uma aventura,
uma conquista, um momento significativo; Um lugar e o
sentido que esse lugar tem para vocé; Seu trabalho, estu-
do ou esporte predileto; Um amor, afeto, uma descoberta
importante. As sugestdes aqui elencadas sempre estarao
vinculadas a contacao de uma historia a partir de uma
determinada arte escolhida como tema para aquela roda
de conversa. Exemplo: relacionar uma musica com uma
memoria da sua vida.

10 - Minha orientacao € para que os estudantes pensem
com cuidado qual evento de suas vidas sera selecionado
para contar. Ao pensar numa musica, filme, nao aconse-
lho a selecionar eventos que possam causar fortes emo-
¢coes. Voce pode falar de uma musica dizendo o que ela
tem a ver com sua personalidade, seu estilo, com seus
amigos, sua religiao. Um filme pode te lembrar a evento
engracado da sua infancia, a algo que lhe causou indig-
nacao, etc.

14 - Antes da Roda comecar serao feitos acordos inego-
ciaveis que sao eles:

14.1 - Cada participante tera 3 minutos para falar;

14.2 - Nao falar enquanto outra pessoa esta contando sua
historia, nem olhar o celular, interromper ou comentar;

14.3 - Nao julgar ou oferecer solugcdes enquanto o outro
esta falando.

14.4 - Alguém sugere mais alguma coisa neste acordo?
14.5 - Comecar dizendo o nome e sobre o que vai falar;
14.6 - Terminar dizendo: esta foi a historia que contei;

15 - As rodas de historias terao como resultante a criacao
de um produto, sera solicitado a cada participante que
defina e faca um produto para disseminar sua historia. Os
produtos a serem criados podem ter diversos formatos
como: videos, audios, poesias, animacoes, desenhos ma-
nuais ou digitais, textos, colagens. Para esta etapa nao
havera restricdes, cada participante define seu produto
de acordo com suas habilidades, preferéncias e recursos
disponiveis. Tal produto somente sera divulgado com a
devida autorizacao do estudante;

16 - Elementos do Roteiro para a criacao de um produto:
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16.1 - Economia (Caso seja um texto, ele deve caber em
1 pagina, se transformada em audio ou video, durar entre
2 e 3 minutos);

16.2 - A historia deve ter um inicio que instigue o ouvinte,
um momento de tensao e a finalizacao;

16.3 - Deve ter ritmo (Uma das caracteristicas de uma boa
histéria € uma cadéncia bem pensada, ou seja, na rapidez
e na lentidao das palavras e ideias que integram o relato.
Por exemplo, quando se quer comunicar urgéncia, as pa-
lavras e ideias aparecem em um passo que vai aumentan-
do. Para comunicar romance ou tristeza, o passo diminui);

17 - Finaliza com um momento de Reflexao.

APRESENTANDO E DISCUTINDO OS RESULTADOS

A escrita dos resultados de uma pesquisa em muitos casos é colocada de
maneira limpida, racional e construidas sob a perspectiva de elidir contradicdes,
percalcos, mudancas de rota, frustragdes e inadequagdes que a perspectiva tedrica
elaborada previamente n3o seria capaz de prever. Nio é este o caminho que al-
mejamos trilhar, pretendemos trazer aqui um pouco desse inicio de pesquisa que
nos trouxe para dentro de uma sala de 1° Ano de ensino médio de EJA, em fins de

marco de 2024, numa conhecida escola estadual aqui de nossa cidade.

Em novembro de 2023, apés a escrita do projeto e sua regulamentagio ins-
titucional na universidade em que sou docente, comecei a procurar uma institui-
¢ao escolar publica na qual eu pudesse comecar a execugdo das rodas de histéria.
A ideia do projeto é que ele teria no minimo cinco anos de trabalho empirico para,
a posteriori, decidir sobre a amplia¢io do tempo do projeto. Assim, ao longo dos

cinco iniciais o objetivo é ter passado por umas 7 (sete) institui¢des. E assim o fiz.

Em dezembro de 2023, fiz meu primeiro contato com uma escola estadual
nas proximidades de nossa universidade, apresentei minha proposta e fui muito
bem recebido pelo(a) diretor(a) da escola. De stibito, eu percebi quio grande seria
minha dificuldade em ter um espaco para as rodas de histéria dentro da grade de
hordrios da escola, a qual é cartesianamente preenchida, inexistindo tempo vago.
Aderi a sugestido do(a) diretor(a) da escola, que foi a retornar no inicio de 2024,
conversar com o professor(a) de histéria e fazer uma parceria com ele(a) para exe-
cutar o projeto junto a uma disciplina eletiva.’

5 Em Goias, disciplinas eletivas sao aquelas oferecidas aos alunos como par-
te dos ltinerarios Formativos do Novo Ensino Médio, permitindo que escolham temas
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Devo afirmar que gostei bastante da sugestao do(a) diretor(a), e segui-a a
risca. Retornei a escola no dia 18 de janeiro de 2024 para participar da reunido de
planejamento da escola, foi uma experiéncia que considerei bem gratificante, e logo
descobri que as eletivas jd haviam sido distribuidas para todos os professores da es-
cola por meio de um rol de disciplinas previamente listado pelas Secretaria Estadual
de Educagdo. Foi nesse dia também que dialoguei com o(a) professora(o) da drea de
histéria e, segundo ele(a) me afirmou, seria dificil encontrar um caminho para a exe-
cugio do meu projeto dentro da eletiva dele(a). Todavia, ele(a) me apresentou uma
outra possibilidade, que seria a de trabalhar dentro do hordrio reservado as ativida-
des do Protagonismo Juvenil, que é uma a¢3o da Secretaria de Educa¢io do Estado
de Educagdo com vistas a dar autonomia para os estudantes do Ensino Médio na

criagio de propostas de atividades do interesse dos préprios estudantes.

No dia 01 de fevereiro de 2024, tive meu primeiro encontro com uma tur-
ma de 3° ano de Ensino Médio dentro do Protagonismo Juvenil, tratava-se de uma
turma grande com quase 30 alunos; nesse dia quase tudo girou em torno de apre-
sentagdes e muitas conversas aleatdrias. Na semana seguinte, retornei e apresentei
a turma minha proposta das rodas de histéria, expliquei todo o passo a passo, e
as etapas de funcionamento. Muitos fizeram caras e bocas de tédio que s6 uma
adolescente sabe fazer, fato que foi importante para mim enquanto pesquisador

para me situar ante essa realidade da qual estava distante hd mais de quinze anos.

Na dltima semana de fevereiro, algo diferente aconteceu. Na ac¢do Pro-
tagonismo Juvenil, os estudantes tem que se auto-organizar e apresentar propostas
tais como “clube de culindria”, “clube de voleibol”, “clube de futsal”, etc. Com vistas
a organizacio das variadas propostas, os alunos do ensino médio foram reunidos
na quadra e mesas de vota¢do foram se organizando no local. Cada estudante lider
um PJ (Protagonismo Juvenil) apresentava sua proposta, e foi nesse processo que
uma das coordenadoras da escola me disse que eu precisava apresentar junto aos
estudantes a minha proposta vinculada ao meu projeto de pesquisa. Nesse instan-
te eu me dei conta de que algo errado estava acontecendo, pois eu ndo era uma es-
tudante e minha pesquisa ndo queria competir com as propostas de Protagonismo
Juvenil. Todavia, nio interpus nenhum 6bice e deixei o processo fluir. Imaginem
a cena: em meio aos estudantes de 16 e 17 anos, 14 estava eu apresentando minha

proposta de pesquisa como se fosse uma acio de Protagonismo Juvenil. Tive 2 ins-

de acordo com seus interesses e necessidades para complementar sua formacao.
Essas disciplinas visam aprofundar habilidades, estimular a construcao do projeto
de vida do estudante e ampliar o conhecimento sobre temas especificos. Na pratica
essas disciplinas visam preencher a carga horaria do novo Ensino Médio, principal-
mente nas escolas que oferecem ensino em tempo integral.
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critos neste meu dito PJ “Conta ai”, um verdadeiro fracasso! Fiquei muito distante
do pentltimo colocado, que era um PJ de horta comunitaria que teve uns 10 ins-
critos. Achei interessante misturar-me aos estudantes e notar que esta A¢io - que
deve partir dos estudantes - é feita de maneira mecinica no sentido de cumprir
mais um rito burocritico. Nio tive a oportunidade de acompanhar semanalmente
o dia a dia da escola para observar se esta hip6tese se concretizou ou ndo. O efeito
pratico desta cena é que a escola criou uma situagio para educadamente convidar-

-me para me retirar dali.

Nestas breves quatro semanas de fevereiro 2024, que estive nessa escola de
tempo integral, pude também sentir como cada institui¢do escolar é uma célula
especifica que possui suas idiossincrasias e, inclusive, disputas de poder. Como ele-
mento estranho ali, pude perceber que uma das coordenadoras nio aprovava mi-
nha presenca, e por duas vezes me indagou se eu possufa autorizagio da SEDUC
para estar ali; a titulo de curiosidade, esta coordenadora estava em conflito com
o diretor daquele periodo, o qual foi substituido um ano depois por esta mesma
coordenadora. Isso nos mostra que o distanciamento entre universidade e ensino
bésico é bem mais complexo do que certa tradi¢do académica brasileira nos faz
crer. Tradig3o essa que notava a escola como um espago de simples reprodugdo do
conhecimento produzido nos departamentos universitirios.® Creio que o compor-
tamento dos gestores dessa escola nio seja algo singular na educagdo brasileira, e
colocou-me para refletir que o distanciamento entre universidade e escola é uma
via de mdo dupla. E tem da parte da escola sua cota de contribui¢do também,
pois manter certas tradi¢des escolares estaveis e sem qualquer mudanca, é poder
sim. Poder que se reverte em prebendas que sio calculadas numa moeda que no
mundo universitdrio talvez n3o faga muito sentido, mas que no ambiente escolar
sdo muito valorizadas. A exemplo de controlar a vida dos estudantes, conseguir a
remoc¢io de uma professora ou professor do qual é desafeto, ser convidado(a) para
reunides na capital do estado, ter a nota do IDEB (entre outras tantas avaliagdes)
exibida nas midias de comunicag¢do da Secretaria Estadual de Educagio, conseguir
votos de pais e alunos para se manter em cargos e até quem sabe, ser indicado(a)

para algum cargo na burocracia da prépria secretaria de educacio.

Percebam, caros leitores, que tudo esse conjunto de fatos que acabei de

narrar, ainda ndo tem relagdo alguma concreta com a pesquisa em si. Porém, nos

6 Ver por exemplo a discussao proposta por Renilson Ribeiro ao re-
construir o desenvolvimento da area de ensino de historia no Brasil. C.f.. RIBEIRO, Re-
nilson; RIBEIRO JUNIOR, H. C.; VALERIO, M. E. O "Legado” da aprendizagem histérica:
refazendo percursos de leituras. Antiteses, [S. L], v. 9, n. 18, p. 196-221, 2017.
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faz perceber como qualquer tipo de interven¢io ou mudang¢a num ambiente esco-
lar é complexa, é morosa e exige muita resiliéncia. A escola é um organismo vivo
que possui muitas camadas de interesse e contradi¢des que precisam ser atraves-
sadas até que se chegue no ntcleo principal que é a sala de aula, que é a relagao
professor(a)/estudante. E, sem sombra de ddvida este foi meu maior aprendizado

nesse inicio de pesquisa.

Findo este periodo da primeira incursio no ambiente escolar na condig¢io
de pesquisador, respirei um pouco e preparei-me para uma nova tentativa, que
ocorreu no dia 20 de mar¢o de 2024 numa escola noturna de Catalio dedicada
a educagio de jovens e adultos. Como o leitor deve ter notado estou chaman-
do esta escola simplesmente de EJA, e assim o farei, sem cerimoénias, daqui em
diante. Neste dia, contrariando todas as minhas expectativas, fui extremamente
bem recebido na escola, e peco licenga a lingua portuguesa por ter redigido de
forma redundante a expressio “extremamente bem recebido”. Como foi algo que
me deixou-me bem feliz, iz questio de destacar. A diretora e a coordenadora da
escola, sentaram-se lado a lado para ouvir minha proposta de pesquisa e, dei como
possibilidade pratica a utilizacio dos hordrios das disciplinas eletivas. Sem pesta-
nejar, a diretora abriu um sistema de gestao interno da Seduc e me chamou para
analisar a lista das eletivas disponiveis, e pediu-me para eu encontrar alguma que
tivesse sintonia com minha proposta de pesquisa das rodas de histéria. Nessa bus-
ca, localizamos uma de titulo e ementa bem interessantes, a de n. 0928 — Ciéncias

Humanas Préticas e Contextualiza¢io no Cotidiano.

A despeito da gentileza e boa vontade dos gestores da escola, devo afirmar
que contei com o fator sorte também, dado que a escola estava num periodo de
atribui¢io de disciplinas eletivas aos seus professores. Um pouco mais complexo
foi a tarefa de encontrar um hordrio que tivesse possibilidade de ser uma aula do-

brada, conseguimos um na sexta-feira, numa turma de 1° ano do EJA.

Dois dias apds essa conversa com as gestoras da escola, 14 estava eu numa
sala noturna de EJA numa realidade bem diversa da maioria das escolas. Junto com
meu material de trabalho levei comigo um imagindrio de preconceitos e (des)in-
formagdes que eu trazia da minha vivéncia enquanto estudante e professor, como
também relatos esparsos de nossos estagidrios da universidade. No meu primeiro
contato com a turma, neste ndo tao distante 22 de marco de 2024, percebi que eu
estava bem equivocado, dado que encontrei uma turma com realidades bastante
heterogéneas, inclusive na idade dos estudantes, pois havia alunos com 18 anos e

outros com quase 60 anos. A primeira atividade foi a de propor uma rdpida apre-
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sentacdo de cada um, falando nome, idade, local de nascimento e algo mais caso

desejasse complementar, inclusive eu me apresentei.

Essa apresentacdo, de certo modo, quebrou o planejamento que eu ha-
via feito para as rodas de histéria que versariam sobre temas ligados ao consu-
mo de bens culturais e mididticos por parte dos estudantes. No projeto de pes-
quisa eu havia imaginado um estudante de ensino médio ideal, que tem entre
quinze e dezessete anos, estuda pela manhi - ou em periodo integral -, nio
trabalha, mora com os pais e possui tempo para assistir filmes, séries, videos
variados, ler mangds e livros de variados géneros, etc. Mas ali no EJA encontrei
estudantes reais dotados de realidades completamente dispares, mas sempre
atravessados pelas agruras da sobrevivéncia material e também pela interrup-
cdo dos estudos. A prética de sala de aula constréi em qualquer profissional
de ensino, a habilidade de se adaptar, em poucos minutos, frente a uma nova
realidade. Nesse sentido, lancei como tema gerador da primeira roda de histé6-

ria o tema: “EJA, como eu cheguei aqui?”

Foi um momento interessante para eu conhecer um pouco dos estudan-
tes, seus nomes e ter uma ideia parcial de onde estas pessoas estavam falando.
Na minha singela ingenuidade imaginei que na aula seguinte eu ji conseguiria
produzir algum material textual ou audiovisual com eles, mas nio foi bem assim
que as coisas aconteceram. Na sexta seguinte, dia 29 de margo foi feriado. Na outra
sexta, dia 05 de abril, praticamente repeti a atividade da aula anterior, pois os que
estavam presentes eram bem diferentes dos que estavam no dltimo encontro. Mais

um choque de realidade ante o paradoxo planejar versus executar.

Na aula seguinte, 12 de abril, fui alegre e contente executar minha ativi-
dade e deparei-me com a escola sem alunos, era conselho de classe e eu nio sabia,
pois n3o sou um membro da comunidade escolar e, portanto, nio fui avisado. No
dia 19 de abril, ao chegar na sala, eu fazia uso da segunda e terceira aulas na sex-
ta-feira, encontrei a turma copiando atividades de histéria do Brasil relativas ao
periodo das “Grandes Navegacdes”. Eles me pediram para esperar um pouco, pois
precisavam terminar de copiar a lousa e fazer a atividade que era material de futura
prova. Enquanto isso, o tempo passando e meu cérebro dando cambalhotas pen-
sando: - O tempo de hoje serd suficiente para comegar a etapa seguinte da roda de
conversa, que era relativa a produ¢do do material textual e audiovisual? De repen-
te, uma aluna me fez uma questdo que estava na lista de exercicios: “Como as na-
vegacbes mudaram a troca de alimentos entre Africa e Europa no século XVI”. Eu

ndo sabia, mas a partir dali meu planejamento daquela aula tomaria outro rumo.
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Como todo professor faz, fui perscrutando por meio de questionamen-
tos se ela sabia onde estava situada a Africa no mapa-miindi, pois como falar de
mudan¢a no comércio mundial pelo oceano atlintico se ndo conseguimos ter di-
mensio onde é a Africa e a Asia (local de onde vinham as especiarias)? Ouvi mui-
tos siléncios acerca da pergunta de ordem geogrifica. Indaguei também como ela
lia a expressdo em ndmeros romanos “XVI". Era praticamente uninime a ddvida
sobre como definir que ano era aquele, ninguém sabia ler com destreza os sécu-
los em niimeros romanos. A exce¢io do século XX e século XXI, o restante era
desconhecido. Havia muitas caréncias na formacao desses estudantes, e observar
isso, juntamente com a obrigatoriedade de se cumprir um curriculo com conteddo
pré-definidos e prescritivos iam, paulatinamente, consolidando uma das minhas
hipéteses que me levaram a elaborar este projeto das rodas de histéria. Trata-se,
como ja citei diversas vezes aqui, da incompatibilidade do curriculo de histéria
frente a multiplicidade de experiéncias de vida e saberes possuidos por nossos
estudantes. O ensino prescritivo tem o dom de ndo utilizar esse rico material, e
sabe muito bem como transformar a histéria numa disciplina dificil e com muitas

informagdes para decorar.

Neste mesmo dia, um aluno perguntou porque Jesus Cristo nasceu no ano
Zero, achei interessantissima a davida. E daf para frente a aula se encaminhou
para toda uma explicagdo acerca da ideia de calendério e relagdes entre passado
e presente. Enfim, a producio textual e audiovisual acerca do que eu tinha pen-
sando ndo progrediu, mas foi produtiva de modo geral e aprendi bastante com a
turma. Ao fim desta aula, tive a ideia de pedir que fizessem em casa a atividade
relativa ao tema “EJA, como eu cheguei aqui? Como explicamos na parte inicial de
nosso capitulo, toda roda de histéria, apds 0 momento da oraliza¢io, é seguida de
uma etapa de produ¢io de um material audiovisual ou textual. Para tal, consegui
montar um grupo de whatsapp com a turma, pois imaginei que por mensagens
seria mais pratico relembrd-los sobre a atividade que deveriam fazer. Sem a ativi-

dade eu ndo conseguiria avangar na minha proposta.

E a estratégia, em meu entendimento, deu certo. Na aula seguinte, dia 26
de abril de 2024, cinco alunas me entregaram as atividades, um ntimero pequeno
frente aos mais de vinte estudantes que participaram da parte inicial da roda de
histéria, que é a oralizagdo. Todavia, devo afirmar que foi o dia mais produtivo
de nosso trabalho ao longo do periodo que permaneci nesta escola que, qual seja,
entre os dias 22 marco a 7 de junho de 2025. Para que nosso objetivo, que é o de
construir um conhecimento histérico enraizado no cotidiano e na experiéncia de

vida dos estudantes, se concretize, é vital agora um trabalho de muita paciéncia,
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criatividade e atengio. E chegado o momento de compartilhamento coletivo das
produgdes, para a felicidade do pesquisador que vos escreve, todas as alunas que
fizeram a atividade concordaram em ler suas produgdes para toda a sala, algumas,
inclusive, o fizeram com bastante satisfacio. A medida que cada uma foi falando
fui resumindo na lousa ideias chave presentes na narrativa que estava ali sendo
apresentada. O objetivo deste método é o de construir um painel geral daquilo
descrito por todas, e mapear pontos de intersec¢do para que pudéssemos aprofun-

dar no estudo histérico desses pontos.

Fonte: Acervo do pesquisadot. Foto titada da lousa na atividade do dia 26/04/2024.

As histérias de vida ali compartilhadas, que buscavam explicar o porqué
da interrup¢io dos estudos e como chegaram até o EJA em 2024, traziam temati-
cas muito comuns na vida de uma infinidade de mulheres brasileiras. E deixei que
falassem livremente, sem fazer qualquer intervengao ou tentativa de explicar que
a realidade individual delas encontrava-se interligada a realidade de milhares de
mulheres. Esse, na verdade, é o objetivo final do estudo da histéria, permitir que
o estudante reconheca sua realidade cotidiana conectada a uma ampla realidade
nacional e global. Como também perceber que suas agruras, sofrimentos e tam-
bém alegrias, tem uma conexdo com o passado que nos foi legado pelas geragdes

anteriores. Mas nio é uma tarefa ficil.

As temiticas que surgiram ali trouxeram temas como envolvimento com dro-
gas e prostituicao; interrup¢ao dos estudos para casar e se tornar dona de casa; mater-
nidade solo; saida do mercado de trabalho apés maternidade; baixa remuneragio no
mercado de trabalho; e pouca escolarizagdo. Frente a estes temas, o papel do profissio-

nal do ensino de histéria neste momento é encontrar os principais pontos de conexdo
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dessas vdrias historias e, no caso presente, o fato que saltava aos olhos era um sé em
minha anélise: mulheres pobres chefes de familia. Mesmo tendo comigo apenas 5 his-
térias de vida ali fixadas em texto e em dudio, pude perceber que a temdtica “mulhe-
res pobres chefes de familia” também impactava a vida dos homens que compunham
essa sala de aula. A exclusdo social e educacional daqueles homens que estavam ali
também foi impactada pela mesma histéria, pois muitos foram criados por mulheres
pobres que lutaram com os poucos recursos que tinham com vistas a cria¢ao dos filhos.
Uma destas histérias masculinas, que foi apenas oralizada, fez sentido para mim apéds
a apresentacio das histérias de vida das cinco mulheres que citei acima. O aluno em
questdo, possuia um tipo de comprometimento fisico e cognitivo resultado das int-
meras surras que levou do padrasto durante sua infincia e adolescéncia. A mie ficou
vitiva ainda jovem e precisou se unir a um homem de carter duvidoso em nome da
sua sobrevivéncia e dos filhos. Essa foi para mim a prova cabal de como o machismo e a
violéncia doméstica prejudicam diretamente a vida das mulheres, mas comprometem

também a melhoria das condi¢oes de vida de toda a sociedade.

No que toca as histérias femininas, a temdtica de uso de drogas e prosti-
tui¢do foi rara, e compunha a vida de uma tnica aluna, uma senhora de 59 anos
que estava muito feliz por ter abandonado esse universo e ter voltado a estudar. A
escola a fez sonhar novamente e ter esperancas, isso é emocionante sem sombra de
ddvida. Sobretudo vindo de uma pessoa que trazia consigo profundas sequelas da
exclusio social como racismo, a perda de um filho que fora assassinado e também
o comprometimento das fun¢des motoras do lado esquerdo do seu corpo, resulta-

do do uso prolongado de crack e dlcool.

Mas o problema da baixa escolariza¢ao, baixa remunera¢iao no mercado
de trabalho, criagdo solo dos filhos, retorno ao mercado de trabalho na maturidade
apds divorcio, eram temas que perpassavam a todas as histérias femininas, inde-

pendentemente da idade.

Parti para uma nova etapa do trabalho que era a de ensinar estes estu-
dantes a realizar uma pesquisa para a disciplina de histéria. Para tanto, elaborei a

seguinte atividade:
Atividade para o dia 03 de maio de 2024

Cada um(a) vai escolher um tema abaixo e realizar uma pesquisa em sites
jornalisticos, sites de 6rgdos do governo ou qualquer outro site que seja minimamen-

te confidvel. Sobre o que é confidvel explicarei mais abaixo qual o significado disso.
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No compartilhamento das produgdes que vocés fizeram sobre o tema “Eja:

como eu cheguei até aqui’, conseguimos juntos definir 3 grandes temas, que sao eles:

1 — Mulheres brasileiras chefes de familia; pobres; trabalhadoras; pouco
escolarizadas; baixa remuneracio no trabalho;

2 — Mulheres que interromperam o0s estudos para Se casar € ficaram fora

do mercado de trabalho;

3 — Uso de drogas; dependéncia; problemas sociais resultantes do uso de
drogas; crimes ligados as drogas; comprometimento da satde daquele que usa;

Como realizar uma pesquisa de um tema especifico:

- Definir sobre qual local nés vamos analisar/estudar;
- Definir o periodo de tempo que vamos analisar;
- Qual a fonte de nossa pesquisa? Quem assinou a pesquisa?’

Ao final das duas aulas notei que o trabalho nio surtiu o efeito que eu al-
mejava; construir uma pesquisa, elaborar uma busca por um problema especifico e
recortado como eu havia proposto gerou angtistia e confusio neles. Verifiquei que
comecaram a fazer a atividade pelo método tradicional que é o de encontrar uma
passagem mais ou menos elaborada e copid-la no caderno. Pude notar como esta
minha proposta de atividade estava imbuida de muito academicismo e concluf
que estava abordando a questdo pelo caminho errado. Neste momento do estudo
do passado, agora eu tenho que entregar a eles a pesquisa, o texto, o documento,
qualquer que seja a fonte, bem recortada e bem limitada. Esse agora é o meu papel
de professor de histéria. Assim, para a aula sexta-feira seguinte, adaptei um artigo
que versava sobre a temdtica “Mulheres pobres chefes de familia no Brasil”, publi-
cado na Revista Brasileira de Psicodrama, v. 21, 2013. Apesar da fonte deste estudo
ser oriunda de uma pesquisa académica, consegui deixar o texto bem palatével ao
ptblico com quem eu estava trabalhando. Hoje vejo que esse trabalho de adap-
tacdo textual para uso em sala de aula, pode ser feito utilizando-se algum site de

inteligéncia artificial, dado que o dia a dia de um(a) professor(a) é bem atribulado.

Consegui reencontrar minha turma somente duas semanas apds essa ex-
periéncia inicial, a despeito do lapso temporal, fizemos uma leitura coletiva do
texto que foi bem participativa. A turma ali presente, e principalmente o ptblico

feminino, pode ter alguns insights que motivaram-me a seguir em frente com esta

7 A atividade acima foi elaborada pelo pesquisador e entregue im-
pressa a cada um dos estudantes no dia 03 de maio de 2025,
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pesquisa. Elas conseguiram perceber que muitos dos problemas que elas passam
sdo vividos pelas mulheres brasileiras desde “o tempo da escravidao™[sic], no di-
zer de uma aluna ali presente. Outras, trouxeram borddes j& conhecidos, “mulher
nunca teve valor”, etc. Uma conclusio geral foi inferida entre todos, que é o pro-
blema da migracdo interna (mudancas constantes de cidades), machismo e falta
de oportunidades de trabalho como um dos principais causadores do abandono
dos lares por parte dos homens. Perceberam também, como tudo isso gera um ci-
clo de pobreza dificil de ser rompido entre as gera¢des dessas mulheres. Olhando
em retrospecto, vejo que o momento final da atividade poderia ter sido mais pro-
dutivo caso eu tivesse uma experiéncia maior com o ensino médio, a sensibilidade
e sintonia do(a) docente é primordial para o bom encaminhamento das atividades.
Em todo caso, os resultados favordveis de todo o processo superaram as expectati-

vas iniciais da pesquisa.
A GUISA DE CONCLUSAO

E desafiador e também muito arriscado elaborar a conclusio de uma pes-
quisa que estd em andamento na drea de ciéncias humanas. Alids, ensinamos des-
de muito cedo a nossos estudantes de graduagio que uma pesquisa nunca termina,
porém, temos necessariamente que colocar um ponto final no texto. Assim, os
aprendizados com a pesquisa sd3o continuos e sempre se aprimoram. No caso coe-
vo, encontro-me num momento muito incipiente do trabalho, mas j& pude perce-

ber que os frutos positivos deste trabalho sio reais.

Ao longo de doze semanas em contato continuo - as vezes descontinuado
por um feriado ou outras atividades da escola — com uma sala multietdria de EJA,
pude perceber que o ensino de histéria pode ser reinventado com vistas a desper-
tar a consciéncia histérica que cada um possui consigo. Disse aqui intimeras vezes
que minha luta é contra o ensino cronoldgico, historicista, prescritivo, anacrdnico
e vinculado a contar uma histéria do Estado Nacional brasileiro e europeu. O en-
sino de hist6ria tem valor positivo e traz contribui¢des para a vida do individuo so-
mente a partir do momento que ele consegue conectar a realidade do seu presente
com o passado. E ao voltar do passado, e verificar que outros homens e mulheres
passaram por situagdes e problemas semelhantes aos seus, esse individuo volta
transformado para enfrentar o seu presente sendo um ser humano mais seguro,

confiante e critico das contradigdes existentes na sua sociedade.



COLEQAO ESCOLA DATERRA -VOL.1| 49
REFERENCIAS

BARCA, I. Educacio histérica: uma nova 4rea de investigacio. Histdria: revista da Facul-
dade de Letras da Universidade do Porto, [S.L], v. 2,2001, p. 13-21. Disponivel em: [https://
ojs.letras.up.pt/index.php/historia/article/view/5126]. Acesso em: 25 jun. 2024.

BENJAMIM, W. “O narrador: consideracdes sobre a obra de Nikolai Leskov”. In: Magia e
Técnica, arte e politica. 5* ed. Trad. Sérgio Paulo Rouanet. Sdo Paulo: Brasiliense, 1993, Vol. 1.

CERRI, L. F. (org.). Os jovens e a Histdria: Brasil e América do Sul [online]. Ponta Grossa:
Editora UEPG, 2018.

CERTEAU, Michel de. “A Operacao historiografica”. In: A escrita da histéria. Trad. Maria

de Lourdes Menezes. 2% ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2002.
FONSECA, Selva Guimaraes. Didatica e pratica de ensino de hist6ria. Campinas: Papirus, 2003.
FREIRE, P. Educacio como pratica da liberdade. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1969.

GARCIA, Tania; SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel. “Introdugio: significa-
dos do pensamento de Jorn Riisen para investigacdes na drea da educacdo histérica” In:
SCHMIDT, M. A; BARCA, L. ; MARTINS, E. R. (orgs.). Jorn Riisen e o ensino de histdria.
Curitiba: Ed. UFPR, 2011, p. 11-21.

HOBSBAWM, E. Era dos extremos: o breve século XX - 1914-1991. 22 ed. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1995.

LE GOFF, J. Hist6ria e Meméria. Campinas: Editora da Unicamp, 1990.

RIBEIRO, Renilson; RIBEIRO JUNIOR, H. C.; VALERIO, M. E. O “Legado” da apren-
dizagem histérica: refazendo percursos de leituras. Antiteses, [S. L], v. 9, n. 18, p. 196-221,
2017.

RUSEN, Jérn. “Didética da histéria: passado, presente e perspectivas a partir do caso ale-
mio” In: SCHMIDT, M. A;; BARCA, I.; MARTINS, E. R. (orgs.). Jorn Riisen e o ensino de
histéria. Curitiba: Ed. UFPR, 2011, p. 23-49.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora. “Jorn Riisen e sua contribui¢do para a did4tica da Hist6-
ria”. Intelligere, Revista de Histdria Intelectual, vol. 3, n°2, p. 60-76. 2017.

SEVCENKO, Nicolau. A corrida para o século XXI: no loop da montanha russa. Sio Pau-
lo: Cia das Letras, 2001.

TURIN, R.. Pais do futuro? Conflitos de tempos e historicidade no Brasil contemporaneo.

Estudos Avancados, v. 36, n. 105, p. 85-104, maio 2022.



50 | COLECAO ESCOLA DA TERRA - VOL.1

Sobre o Autor:

Céssio Santos Melo - é Licenciado em Histéria pela Unesp de Assis (2004). Mestre em
Histéria pela mesma universidade (2005), onde defendeu a dissertagio “Caipiras no Pal-
co: Teatro na S3o Paulo da Primeira Republica” (Publicado pela Editora Annablume em
2011). Doutor em Histéria Social pela Universidade de Sio Paulo (2014), onde defendeu
a tese “A Lunda de Castro de Soromenho: alegorias de um império ido (1910-1968). E
professor do curso de histéria da Universidade Federal de Catalio (UFCAT), desde 2016.
Atualmente é um dos responséveis pelo estigio supervisionado do curso de licenciatura
em histdria, é também o pesquisador responsavel pelo projeto “Conta af: rodas de histéria

com alunos de ensino médio”. E-mail: cassiomelo@ufcat.edu.br






Capitulo 3

EDUCACAO DO CAMPO E
CIENCIAS DA NATUREZA:

Desafios, Praticas e a Integracao de
Saberes para a Sustentabilidade

Eliane Cristina Carla Ferreira Costa

Fernanda Welter Adams



COLECAO ESCOLA DATERRA - VOL.1| 53

INTRODUCAO

crise socioambiental contemporinea coloca em evidéncia a urgéncia de

repensara relagdo entre sociedade e natureza, especialmente em contextos

onde a degradacio dos ecossistemas ameaca diretamente a subsisténcia
de comunidades tradicionais e agricultoras. Estudos sobre a temdtica demonstram
que o uso insustentdvel dos recursos naturais, agravado pelas mudancas climéticas
e pela agdo antrdpica, compromete ndo apenas a biodiversidade, mas também o
bem-estar humano, estabelecendo um ciclo vicioso entre degradacdo ambiental e
vulnerabilidade social (Diaz et al., 2006; Umoh, 2010; Pires et al., 2020; Dou et al.,
2020, 2021). As modificacdes em dreas naturais, resultantes da conversio para usos
humanos, representam um risco significativo para a integridade de todos os ecos-
sistemas (Fahrig, 2003). Ao longo dos séculos, as atividades humanas relacionadas
ao uso da terra intensificaram-se mundialmente, impulsionadas pela crescente de-
manda por alimentos e energia, decorrente do aumento populacional (Hurtt etal.,
2020). Nesse cendrio, o desenvolvimento sustentdvel surge como um pilar ético e
prético, trazendo abordagens educacionais que integrem conhecimento cientifico

e saberes locais para contornar esse impasse (Naeem et al., 2016).

No Brasil, o ensino de Ciéncias da Natureza na zona rural assume um
papel estratégico, ndo apenas como ferramenta de alfabetiza¢do cientifica, mas
como vetor de transformacdo socioambiental (Dalmolin 2020). Sua trajetdria estd
intrinsecamente ligada as lutas dos movimentos sociais do campo, como o Movi-
mento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), que reivindicavam uma educa-
¢ao contextualizada, capaz de valorizar os modos de vida, a cultura e as demandas

especificas dos povos do campo (Tarlau, 2019).

Essa perspectiva critica exige que o ensino de Biologia, Fisica, Quimica e

conhecimentos agroecolégicos ultrapasse a mera transmissao de conceitos, pro-
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movendo didlogos entre o saber académico e os saberes tradicionais como por
exemplo: técnicas de manejo sustentdvel, conservagio de solos e uso racional da
dgua (Silva, 2022). Essa integra¢do é fundamental para capacitar as comunidades
rurais ou quilombolas, indigenas e agricultores familiares a adotarem préticas ino-
vadoras, como rotagio de culturas, controle biolégico de pragas e implementacao
de energias renovéveis, fortalecendo sua resiliéncia frente a crises ambientais e

econdmicas (Caporal, 2022). Nesse sentido,

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos [..] O
respeito ao saber que o educando traz consigo para a
escola - o saber de experiéncia feito - exige de nos uma
reflexao critica sobre o que significa ensinar, aprender e
conhecer (Freire 1996, p. 32)

Respeitar o saber do educando é reconhecer que o conhecimento nio se
limita ao que estd sistematizado nos livros ou nos curriculos escolares. HA um
conhecimento que nasce da vivéncia, da cultura, do territério, da histéria de vida
- aquilo que Freire chama de “saber de experiéncia feito”. Esse saber, longe de ser
ignorado ou subestimado, deve ser ponto de partida para a constru¢io do conhe-
cimento escolar, pois é a partir dele que o educando se conecta com os contetdos
e desenvolve sentido para a aprendizagem. Essa perspectiva implica repensar o
ensino como uma via de mio dupla, em que o educador também aprende com o
educando, numa relacio horizontal, ética e politica. Ensinar, portanto, exige hu-
mildade, escuta sensivel e compromisso com uma educagio libertadora. Implica
compreender que conhecer nio é apenas acumular informagées, mas transformar

o mundo a partir do didlogo entre diferentes formas de saber.

Freire (1996) nos convoca, assim, a ressignificar o papel da escola: de es-
paco reprodutor de saberes hegemdnicos para espago de encontro de saberes, de
escuta ativa, de humanizac¢do. Respeitar os saberes dos educandos é reconhecer
sua poténcia, sua identidade e seu lugar na construgio coletiva do conhecimento.

E um ato de justica pedagdgica e social.

No entanto, a consolida¢io desse modelo educacional enfrenta desafios estru-
turais, desde a caréncia de infraestrutura bdsica (como laboratdrios e acesso a internet)
até a formacdo deficitria de professores em metodologias contextualizadas (Friedrich
etal, 2021). Além disso, a falta de planejamentos pedagdgicos que articulem curriculo,

cultura local e participagio comunitéria restringe o potencial transformador da edu-



COLECAO ESCOLA DATERRA - VOL.1| 55

cagdo cientifica (Oliveira et al,, 2021). Um exemplo, é o atual documento orientador do
curriculo da Educagio Bésica, qual seja, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

que nio contempla as especificidades dos sujeitos do campo.

Apesar desses obstaculos, iniciativas como feiras de ciéncias, atividades préti-
cas em propriedades rurais e a valoriza¢io de saberes tradicionais apontam caminhos

promissores para uma educagdo cientifica significativa no campo. Nesse sentido,

Desse modo, queremos nao apenas escolas abertas no
campo/roca, mas com condicdes necessarias e politicas
que assegurem uma pratica pedagogica que va alem das
paredes, dialogando com a realidade local, sendo um
espaco que se constroi cidadania e reconhecimento de
direitos” (Santos; Souza, 2020, p. 41).

Diante dessa realidade, em que a Educa¢io do Campo se mostra tanto ne-
cessdria quanto desafiadora, torna-se necessario sistematizar e analisar criticamen-
te as experiéncias ja existentes, os avancos conquistados e os obstaculos persisten-
tes. A compreensio aprofundada desse panorama é fundamental para construir
caminhos que efetivamente integrem o conhecimento cientifico as realidades ru-
rais, respeitando seus saberes tradicionais enquanto promovem sustentabilidade
e justi¢a social. E nesse contexto que se insere esta pesquisa, buscando mapear,
organizar e refletir sobre as multiplas dimensdes do ensino de Ciéncias da Natu-

reza na Educagio do Campo.

Portanto, este trabalho tem como objetivo realizar uma revisio bibliografi-
ca critica sobre o ensino de Ciéncias na Educa¢io do Campo, mapeando suas ori-
gens, desafios e estratégias de consolidagdo. Especificamente, busca-se: (1) analisar
o surgimento e a evolugio histdrica dessa modalidade educacional; (2) identificar
os principais entraves a sua implementac¢do, com énfase em desigualdades regio-
nais e formacdo docente; e (3) compilar experiéncias pedagdgicas bem-sucedidas
que articulem conhecimento cientifico e sustentabilidade socioambiental. A revi-
s3o sistemdtica da literatura permitird ndo apenas diagnosticar lacunas, mas tam-

bém subsidiar politicas ptblicas e priticas educacionais mais inclusivas e efetivas.
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DESENVOLVIMENTO
Educacao Rural X Educacao Do Campo

A distingdo entre “Educagio Rural” e “Educacio do Campo” é fundamen-
tal para compreender a evolu¢do das politicas ptblicas e dos projetos pedagdgi-
cos voltados as populagdes que vivem em dreas ndo urbanas. Essa diferenciacdo
ndo é apenas conceitual, pois traz implica¢des politicas, pedagdgicas e histéricas:
enquanto a educagio rural foi marcada por um viés tecnicista e assistencialista,
alinhado a légica urbana e produtivista, a educa¢io do campo surge como um
projeto politico-pedagdgico critico, construido pelos préprios sujeitos do campo
(Oliveira; Campos, 2012 apud Souza, 2022).

A Educac¢do Rural é historicamente vinculada a projetos de escolariza¢do
que visavam adaptar o sujeito do campo a légica urbana e produtivista, funcionan-
do como instrumento de éxodo rural e refor¢o ao sistema capitalista. J4 a educacio
do campo é fruto das lutas dos movimentos sociais e propde uma educagio que
respeita os modos de vida, saberes e culturas dos povos do campo, como indigenas,
quilombolas e agricultores familiares, promovendo uma visio emancipadora e cri-

tica da realidade rural (Oliveira; Campos, 2012 apud Souza, 2022).

A Educa¢io do Campo é fruto das lutas histéricas dos movimentos so-
ciais das populagdes camponesas, que passaram a exigir uma educag¢io voltada
as suas realidades socioterritoriais. A partir da década de 1980, com o forta-
lecimento dos movimentos sociais e sindicais camponesas, foi impulsionado
um processo de reivindicagdo por uma nova forma de conceber a educac¢io no
meio rural. Esse novo projeto educacional propunha uma abordagem contex-
tualizada, critica e comprometida com os modos de vida, as préticas e as cultu-
ras camponesas, rompendo com a ldgica assistencialista e homogeneizadora da
educacgio rural (Dias; Leonel, 2018). A partir de meados de 1990, uma politica
educacional contra-hegemoénica é construida por um conjunto de atores coleti-
vos, constituindo o Movimento Nacional de Educa¢io do Campo, denominada

de Educag¢ao do Campo (Locks et al., 2015, p. 131).

Trata-se de uma proposta politico-pedagdgica que assume o compromisso
com a transformacao social e com o reconhecimento dos saberes, valores e modos
de vida das comunidades do campo. Em vez de adaptar os sujeitos a cidade, a
Educagdo do Campo defende o direito de estudar no e sobre o campo, ou seja, no

territério onde se vive e a partir das experiéncias concretas da vida rural. As mo-
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bilizagdes promovidas por entidades representativas de agricultores nio visavam
apenas ampliar o acesso a escolariza¢do, mas construir uma Educagio alinhada as

necessidades e aos interesses das populagdes camponesas (Queiroz, 2011).

Com base nos principios de Freire (1996) e na concepg¢do de Educacio do
Campo, é fundamental reconhecer que respeitar os saberes dos educandos nio é
apenas um direito, mas um imperativo ético e politico na constru¢io de priticas
pedagdgicas verdadeiramente emancipatdrias. Esse respeito precisa se materiali-
zar, também, na elabora¢do de um curriculo que dialogue com as especificidades
do campo, com seus tempos, ritmos, culturas e modos de producdo de vida. Nesse
sentido, o curriculo n3o pode ser neutro ou descolado da realidade dos sujeitos
do campo. Ele deve ser construido a partir de um didlogo entre os conhecimentos
cientificos e os saberes populares, contemplando préticas agricolas, tradi¢des cul-
turais, questdes ambientais, relacdes de trabalho e organiza¢io comunitdria. Ou
seja, uma proposta curricular que ndo apenas respeite, mas também integre e valo-

rize os saberes do campo como fundamento para o processo educativo.

Assim, respeitar os saberes dos educandos do campo ¢, também, assumir
uma postura de resisténcia frente a légica homogeneizadora da escola urbana im-
posta como modelo. E lutar por uma educacio que reconheca a diversidade ter-
ritorial, que se comprometa com a justica social e que possibilite aos sujeitos do
campo serem protagonistas de sua propria histéria, sem abrir mao de sua identida-
de e de seus modos de vida. Essa é a base de uma pedagogia freiriana que se realiza
ndo apenas no discurso, mas no curriculo, na pritica docente e na organizagio da

escola como um todo.

Essas lutas culminaram em importantes avancos institucionais. Em 1998,
foi criado o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agriria (PRONERA) e,
em 2002, as Diretrizes Operacionais para a Educagio Bésica nas Escolas do Cam-
po, que oficializaram o reconhecimento da especificidade dessa modalidade edu-
cativa (Brasil, 2002). Com o processo de redemocratiza¢io da sociedade brasileira
e o fortalecimento dos movimentos sociais, consolidou-se o direito universal a
educacio, previsto na Constitui¢io Federal de 1988 como direito de todos e dever
do Estado (Brasil, 1988). A partir de meados da década de 1990, uma politica edu-
cacional contra-hegemdnica foi construida por um conjunto de atores coletivos,

originando o Movimento Nacional de Educa¢io do Campo (Dias; Leonel, 2018).

Assim, a Educagio do Campo se configura como um projeto construido
a partir das demandas dos préprios sujeitos rurais. Sua concepg¢ao rompe com a

légica impositiva da educagio rural e propde praticas pedagdgicas que dialogam
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com a realidade local, respeitam as especificidades socioculturais do campo e pro-

movem justica social (De Queiroz, 2011).

Distinguir a Educa¢io Rural da Educagio do Campo é reconhecer que se
tratam de projetos politicos e pedagdgicos diferentes, com implicagdes diretas na
formacio dos sujeitos do campo. Enquanto a educac¢do rural, historicamente, ser-
viu como instrumento de adaptagio a logica urbana e produtivista, a Educa¢io do
Campo emerge como um projeto critico e emancipador, construido pelos préprios
sujeitos camponeses e alinhado as suas lutas histéricas. Mais do que garantir o acesso
a escolarizacgdo, a educagio do campo propde uma pratica pedagdgica que valoriza
os modos de vida, a cultura e os conhecimentos tradicionais. Todavia ainda hi o de-
safio de romper com a l6gica homogeneizadora e garantir que a escola do campo se

mantenha um espaco de afirmacio cultural e de construgio de justica social.
Ensino de Ciéncias da Natureza na Escola Do Campo

O ensino de Ciéncias da Natureza nas escolas do campo enfrenta desa-
fios histéricos e estruturais que dificultam sua efetividade, especialmente pela
fragmentacgio e descontextualizagio dos contetdos, pela formagao docente insu-
ficiente e pela imposi¢ao de curriculos urbanos que pouco dialogam com a reali-
dade das pessoas do campo (Pavanelli, 2012; Oliveira et al., 2018). De acordo com
Pavanelli (2012), os materiais didéticos distribuidos pelo governo nio apresentam
especificidades para os estudantes do campo. Segundo Oliveira et al. (2018), no
ensino de ciéncias da natureza ainda predominam contetidos repetitivos, com

exemplos que nio contemplam a realidade camponesa.

A contextualiza¢io dos conteddos de ciéncias da natureza é defendida
por diversos autores. De acordo com Porto (2019), o ensino de ciéncias da natu-
reza deve contribuir para a superacio do modelo tradicional e considerar a rea-
lidade dos sujeitos do campo, favorecendo a problematizagio das questdes que
fazem parte do cotidiano camponés. Segundo Moraes (2019), o planejamento das
aulas precisa partir dos saberes e interesses dos proprios estudantes, envolvendo
elementos presentes em sua vivéncia, como a produgio de adubo e praticas de
preservacio ambiental. Na mesma linha, Chassot (2004 apud Moraes et al., 2024)
considera que curriculos que marginalizam os saberes populares acabam afastan-
do o ensino de Ciéncias da realidade camponesa, sendo necessirio que esses co-

nhecimentos sejam incorporados como parte do processo educativo.
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Priticas que integram a realidade camponesa, como a conservacio da
biodiversidade e atividades ligadas a agroecologia, tém se mostrado eficazes para

aproximar os alunos do conhecimento cientifico. (Pavanelli, 2012; Porto, 2019).

O ensino de ciéncias permite articular os saberes curricu-
lares a questodes ligadas a natureza, a terra e experiéncias
de vida dos povos do campo, favorecendo um saber cons-
truido a partir de experiéncias, das relacoes sociais, das
tradicoes historicas e principalmente das visdes de mun-
do (Molina, 2006, p. 12, apud Valenga; Téchio, 2020, p. 373).

A agroecologia, em particular, surge como um principio pedagdgico re-
levante, pois promove o didlogo entre ciéncia e saberes tradicionais, estimulan-
do uma visdo critica e emancipatéria. Tais priticas permitem que os estudantes
compreendam a ciéncia de forma integrada e reconhe¢am sua aplicabilidade na

melhoria da qualidade de vida no campo (Valenga; Téchio, 2020; Moraes, 2019).

Outro aspecto indispensdvel é a formag¢do continuada de professores. Pro-
gramas formativos que dialoguem com a realidade rural e incentivem préticas in-
terdisciplinares s3o fundamentais para que o ensino de Ciéncias supere curriculos
urbanos e descontextualizados. Sem esse investimento, perpetua-se a marginaliza-
¢ao dos saberes do campo, comprometendo o potencial transformador dessa drea

do conhecimento (Moraes et al., 2024; Oliveira et al., 2018).

Portanto, para que o ensino de Ciéncias da Natureza no campo seja efe-
tivamente significativo, é necessario incorporar metodologias contextualizadas,
valorizar os saberes camponeses e garantir uma formacio docente critica. Dessa
forma, a ciéncia deixa de ser um conhecimento distante e passa a ser compreendi-
da como instrumento de leitura e transformacio da realidade, fortalecendo o pro-
tagonismo dos sujeitos do campo na constru¢do de uma educagio emancipatéria

e socialmente referenciada (Moraes, 2024; Valenga; Téchio, 2020).

Refletir sobre o ensino de Ciéncias da Natureza no campo é reconhecer que
os desafios vio além de questdes metodoldgicas, sendo também reflexo de um proje-
to histérico de invisibilizag¢do dos saberes camponeses. Mais do que adaptar conteti-
dos, é necessdrio reconhecer os conhecimentos tradicionais como parte legitima do
processo cientifico, tornando a ciéncia um instrumento de compreensio e transfor-

magio da realidade, e nio apenas um conhecimento distante e descontextualizado.
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Sustentabilidade e Educacao do Campo

A discussio sobre sustentabilidade no contexto da Educagiao do Campo
parte da necessidade de compreender as relagdes entre sociedade e natureza, con-
siderando as especificidades culturais, econdmicas e ambientais das populagdes
rurais, portanto, defende-se um conceito amplo pautado na preservagio do meio a
partir da coletividade superando a perspectiva capitalista. Schneider (2011) enfati-
za que a Educagio do Campo deve ser concebida como um processo formativo cri-
tico, capaz de promover a compreensio das dinimicas socioambientais e estimular
o protagonismo dos sujeitos do campo na defesa do meio ambiente e na busca por

alternativas sustentdveis para o desenvolvimento rural.

No mesmo sentido, Ferreira (2021) afirma que a sustentabilidade no 4m-
bito da escola do campo nio se restringe a dimensio ecolédgica, mas incorpora as-
pectos sociais e econdmicos. Para a autora, valorizar saberes tradicionais e préticas
produtivas locais é fundamental para fortalecer a agricultura familiar e garantir a

seguranca alimentar das comunidades rurais.

A incorporagio da sustentabilidade nas praticas pedagdgicas deve
respeitar as especificidades territoriais e culturais de cada comunidade. O
curriculo escolar, portanto, precisa contemplar conhecimentos populares re-
lacionados ao uso da terra e as priticas agroecoldgicas, permitindo que os es-
tudantes reconhecam a importincia dessas acdes para a preservacao do solo
e da biodiversidade (Bezerra, 2019). E necessirio que haja uma abordagem
interdisciplinar e a transversalidade da sustentabilidade no curriculo escolar.
Temas como desmatamento e uso de agrotdxicos devem ser problematizados
de modo a articular ciéncia, trabalho e preservacio ambiental, contribuindo
para a formacdo de sujeitos criticos e conscientes de seu papel na defesa do

meio ambiente (Ferreira, 2021).

Netto e Schultz (2017) apontam que as praticas comunitdrias e solid4rias
no campo fortalecem a organizagio coletiva e o sentimento de pertencimento das
populagdes rurais. Para os autores, a escola, ao articular saberes locais e conhe-
cimentos cientificos, pode se tornar um espaco de resisténcia frente ao modelo
hegemoénico do agronegdcio, promovendo um desenvolvimento rural mais justo
e sustentdvel. Nessa mesma linha, Porto (2019) refor¢a que a Educac¢io do Campo

deve contribuir para a formagio de sujeitos criticos, capazes de intervir na realida-
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de local e defender praticas sustentiveis que assegurem a permanéncia digna das

familias camponesas em seus territorios.

A sustentabilidade na Educa¢io do Campo exige uma postura critica e
comprometida com a realidade camponesa. Valorizar os saberes tradicionais, for-
talecer praticas comunitarias e promover a agroecologia s3o a¢des essenciais para
que a escola contribua com um desenvolvimento rural mais justo e com a perma-

néncia digna das familias no campo.
METODOS

O presente trabalho configura-se como uma revisio bibliografica, com o
objetivo de identificar, selecionar e analisar produgdes cientificas relacionadas ao
ensino de Ciéncias da Natureza em contextos rurais brasileiros. As buscas foram
realizadas nas bases Google Scholar e Periédicos CAPES, considerando os tltimos
cinco anos, utilizando os descritores: “educa¢iao OR escolas do campo”, “ensino de
ciéncias da natureza AND educag¢io do campo’, “saberes tradicionais AND conhe-

cimento cientifico” e “formacio docente AND contexto camponés”.

Os critérios de inclusio abrangeram artigos publicados em periédicos
cientificos, excluindo livros, capitulos de livros e trabalhos de conclusdo de curso.
Também foram removidos documentos duplicados, sem acesso integral ou que,
embora abordassem aspectos educacionais, ndo tratassem especificamente do en-

sino de Ciéncias da Natureza no campo.

A selecio dos estudos ocorreu em quatro etapas: identificagio dos traba-
lhos a partir dos descritores; triagem por meio da leitura de titulos e resumos;
leitura integral para avaliagio de elegibilidade; e inclusio dos estudos adequados
a andlise. Todo o processo foi registrado de forma sistemdtica, garantindo trans-
paréncia e reprodutibilidade, sendo representado em fluxograma (Figura 1). Os
estudos selecionados foram organizados em planilha contendo informagdes como
autor, ano, local da pesquisa, objetivos, metodologia, principais resultados e con-

tribuicdes tedricas ou praticas.

No total, foram encontrados 50 artigos para cada um dos trés primeiros
descritores e 39 para o tltimo. A leitura dos resumos resultou na sele¢do de 10
artigos para “educagio OR escolas do campo”, 14 para “ensino de ciéncias da natu-

reza AND educag¢io do campo”, 14 para “saberes tradicionais AND conhecimento
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cientifico” e 12 para “formagao docente AND contexto camponés”. Apés a leitura
integral, foram incluidos 4, 1, 3 e 2 artigos, respectivamente, totalizando 10 estu-
dos que compuseram a anélise final, conduzida de forma qualitativa por categori-

zagdo tematica emergente.

Figura. 1 Fluxograma.

Referéncias identificadas:
Google Scholar e Periédicos CAPES
N = 189

~ - - v ' s
Referéncias avaliadas por titulo e resumo Excluidos
N = 98 N = 91
v
Referéncias avaliadas por texto completo Exclufidos
N =41 N = 31

Estudos incluidos na pesquisa
N =10

Fonte: autora (2025)

As concepgdes pedagdgicas, as metodologias de ensino, 3 integragio entre
saberes locais e conhecimentos cientificos e aos desafios caracteristicos da Educa-
¢do do Campo. A escolha dos estudos nio se deu de forma aleatéria: cada um deles
foi incluido por atender aos objetivos do presente trabalho, contribuindo direta-
mente para a constru¢io de uma compreensio sobre como o ensino de Ciéncias da

Natureza tem sido desenvolvido nesses contextos.

A andlise, portanto, nio se limitou a descri¢ao individual das experiéncias,
mas articulou as contribui¢des dos diferentes autores, permitindo compreender de
forma mais ampla como o ensino de Ciéncias da Natureza tem sido desenvolvido
no contexto da Educac¢io do Campo. O Quadro 1 redne os artigos selecionados
para a andlise final, apresentando titulo, autor(es), ano de publicagio e periédico
ou fonte de divulga¢io, de modo a evidenciar a diversidade de contextos e abor-

dagens que subsidiaram a elaboracio dos resultados deste estudo.
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Quadro 1 - Artigos selecionados para a analise final

des no Assentamento
Realidade

Titulo Autor (es) Ano | Revista / Fonte
A educagio do campo
nos simpdsios nacio- Silva, A. L. S,; 2020 | Travessias
\¢
nais de ensino de fisica | Rocha, L. F.
(1999-2019)
Ep1stemol.og1as d?Acam- Valenga, A. M Rev1§‘fa d.e Ensino
po no ensino de cién- o 2020 | de Ciéncias e Ma-
. Téchio, K. , .
cias da natureza tematica
O curriculo da edu- . o
N Revista Brasileira
cagio do campo no Matos, C. C; -
1 2020 | de Educagio do
contexto das legislagdes | Rocha, G. O. R.
. Campo
nacionais
Ed iod :
P Paula, M. S. 2021 | de Teses e Disser-

tacoes da UFAM

Educacdo do campo:
narrativas que prota-
gonizam préticas de

resisténcia

Corréa, J. L. C;
Neves, M. O.

2021

Ensino em Pers-
pectivas

Profissionalidade do
professor de geografia
na educagio do campo
em Irati, PR: o saber
pedagdgico geografico
do campo

Surmacz, E. C. S.

2021

Repositoério Insti-
tucional da UEM

Da tenda de farinha a
sala de aula: as relagdes
estabelecidas por licen-
ciandos do campo com
os conhecimentos tra-
dicionais e o cientifico

Pinto, T. H. O.
etal.

2022

Repositério
Institucional da
UFMG
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As priticas pedagdgicas
na escola Edmilsom
Baltazar de Mendonga,
Mari-PB: aproximacoes
com os principios da
educagio do campo

Repositodrio Insti-

Silva, J. E. et al. 2023 | 1da UFPB

Pedagogia do trabalho
e a educagdo do campo: | Ribeiro, J. A. et Revista da Facul-
. p 2023 ~
os arranjos entre curri- | al. dade de Educagio
culo e saberes locais

Ensino de ciéncias da
natureza na educagdo
do campo: abordagens | Moraes, D. F. 2024 Kiri-Keré - Pesqui-
em programas de mes- | etal.

trado profissional no
estado do Pard

sa em Ensino

A mediagio entre os
saberes populares e os
conhecimentos cienti-
ficos no contexto das
Casas Familiares Rurais:
o papel dos instrumen-
tos pedagdgicos

Sousa, E. S.; Debates em Edu-
. 2025 -
Lima, E. S. cagao

Fonte: autora (2025)

RESULTADOS E DISCUSSAO

Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias da Natureza na
Educacao Do Campo

O ensino de Ciéncias da Natureza na Educagio do Campo tem se desen-
volvido com base em propostas curriculares diferenciadas, como as Licenciaturas
em Educa¢io do Campo. Essas licenciaturas utilizam a interdisciplinaridade como
eixos estruturantes, buscando romper com a fragmentagio disciplinar (Matos, Ro-
cha, 2020). Essa estrutura tem permitido que os contetidos cientificos sejam contex-
tualizados a realidade das comunidades camponesas. Melo, Adams e Nunes (2025)

complementam que m dos diferenciais dos Cursos de Licenciatura em Educac¢io



COLECAO ESCOLA DA TERRA - VOL.1| 65

do Campo é a formacio baseada em dois espagos/tempos formativos, ou seja, em
Alternincia. Sendo assim, o Curso é organizado a partir da Alternincia em dois mo-
mentos que se alternam ao longo dos semestres e do Curso, 0 Tempo Comunidade
(TC), no qual se propicia o contato dos licenciandos com as comunidades, escolas e
estudantes do Campo e o Tempo Universidade (TU), no qual se discutem os saberes
tedricos/académicos que possam embasar as experiéncias praticas na comunidade.
Tal organiza¢io pode permitir aos professores em formagio associarem o conheci-

mento tedrico/académico com a pratica/realidade campesina.

As praticas pedagdgicas descritas nos estudos incluem metodologias ati-
vas, trabalhos de campo, experimentacio e projetos interdisciplinares. Essas a¢des
contribuem para aproximar os contetidos das disciplinas de ciéncias da natureza
dos fendmenos do cotidiano dos estudantes, como manejo do solo, agroecologia
e conservacdo ambiental (Silva; Rocha, 2020). Com isso, a aprendizagem se torna

mais significativa e conectada ao territério.

Ainda assim, h4 desafios importantes, como a caréncia de professores com
formagio especifica na drea e a escassez de materiais didaticos adaptados ao con-
texto do campo (Corréa; Neves, 2021). Essas limitagdes dificultam a efetivagdo
de préticas contextualizadas, apesar dos avangos apontados nas experiéncias ji
documentadas. As pesquisas apontam que os materiais diddticos e as priticas pe-
dagdgicas adotadas nas escolas do campo continuam centrados em exemplos ur-
banos, ignorando os saberes locais e desconsiderando o contexto sociocultural dos
estudantes. Esse distanciamento gera um ensino pouco significativo, reforcando o

modelo tradicional e bancério criticado por Freire (Valenga; Téchio, 2020).

Neste cendrio, é necessirio que metodologias que valorizem os conhecimen-
tos e praticas do campo sejam mais utilizadas, tornando o ensino mais critico, situa-
do e inclusivo. Estudos apontam que a contextualizagio dos contetidos de ciéncias
com o cotidiano camponés é essencial para romper com o ensino meramente trans-

missivo e possibilitar uma aprendizagem significativa (Moraes et al., 2024).

Outro ponto a ser observado é a importincia da formagio continuada, que
fortalece o papel do professor como mediador do conhecimento e impulsiona a
inovagio pedagdgica (Ribeiro et al., 2023). Os resultados sugerem que a formagao
continuada é essencial para que os docentes possam lidar com as especificidades
do ensino no campo. Além da formacdo docente, politicas pablicas tém contri-

buido para ampliar a presenca de praticas contextualizadas no ensino de Ciéncias
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da Natureza (Corréa; Neves, 2021). Contudo, a descontinuidade dessas politicas

ameaca a consolidagdo dessas priticas e a ampliagdo de iniciativas bem-sucedidas.

Integracao dos saberes tradicionais e conhecimento
cientifico para promover a sustentabilidade

A integracdo dos saberes tradicionais e do conhecimento cientifico tem se
mostrado uma estratégia eficaz para a construcio de um ensino contextualizado
e culturalmente relevante. Experiéncias analisadas revelam que a valorizagio de
conhecimentos locais, como o uso de plantas medicinais e técnicas agroecoldgicas,
permite relacionar conceitos cientificos as préticas cotidianas das comunidades
(Ribeiro et al.,, 2023). Essa articula¢io favorece uma aprendizagem significativa,
pois parte da realidade dos estudantes e respeita os modos de vida e as priticas
culturais das populag¢des do campo. Ao reconhecer os saberes ancestrais como fon-
tes legitimas de conhecimento, o ensino de Ciéncias da Natureza se afasta de uma
abordagem meramente transmissiva e abstrata, assumindo um cardter investigati-
vo, dialégico e emancipador. Além disso, essa integracio contribui para a forma-
¢do de sujeitos criticos, conscientes da importincia da preservagio ambiental, da
soberania alimentar e da autonomia produtiva das comunidades rurais. Por meio
do didlogo entre os diferentes sistemas de conhecimento, promove-se uma visao
ampliada da ciéncia, que reconhece a pluralidade epistémica e valoriza a constru-

¢do coletiva do saber.

Do ponto de vista pedagdgico, trabalhar com os saberes locais permite o
desenvolvimento de metodologias mais participativas, como projetos interdisci-
plinares, vivéncias no territdrio, rodas de conversa com anciaos da comunidade e
oficinas préticas. Tais estratégias fortalecem o vinculo entre escola e comunida-
de, transformando a escola em um espago vivo de produc¢io de conhecimentos
que emergem da realidade e voltam para ela com proposi¢des transformadoras.
Contudo, para que essa integracio se efetive de maneira critica e comprometida,
é fundamental que os professores estejam preparados para reconhecer, respeitar
e mediar os diferentes saberes presentes no contexto educativo. Isso exige uma
formacdo docente voltada para a interculturalidade, para a pesquisa do cotidiano
e para a valorizagio das praticas socioculturais locais como ponto de partida para

o ensino das Ciéncias.
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Portanto, a integra¢ao entre saberes tradicionais e o conhecimento cien-
tifico n3o apenas enriquece o ensino de Ciéncias da Natureza na Educac¢io do
Campo, mas também fortalece a identidade cultural dos estudantes, promove o
pertencimento territorial e contribui para a constru¢io de um projeto educativo
voltado para a justiga social, ambiental e epistemoldgica. A valorizagio dos sabe-
res tradicionais também tem impacto direto sobre a relagio escola-comunidade.
Quando os conhecimentos populares sdo incorporados ao curriculo, observa-se
maior participa¢do social e um fortalecimento da identidade coletiva (Corréa; Ne-
ves, 2021). Isso contribui para que os estudantes vejam a escola como um espago

legitimo de producio e valorizag¢io do conhecimento de seu territério.

No entanto, ainda hd algumas dificuldades a serem estudadas. Alguns do-
centes encontram dificuldades em trabalhar com saberes populares, seja por falta
de formacg3o especifica ou pela auséncia de materiais didaticos que orientem essa
prética (Matos, Rocha, 2020). Essa situa¢do revela a necessidade de formagio mais
aprofundada e de politicas ptiblicas que incentivem o didlogo de saberes. A inte-
gracdo entre saberes tradicionais e conhecimento cientifico mostra potencial para
transformar a pratica pedagdgica em um processo de construgio coletiva, capaz de
promover a sustentabilidade ambiental e sociocultural (Sousa; Lima, 2025). Além
disso, fortalece a autonomia das comunidades e fomenta solu¢des inovadoras para

os problemas locais.

Complementarmente, essa integracdo contribui para ressignificar o ensino
de Ciéncias da Natureza, superando abordagens fragmentadas e descontextualiza-
das. Ao partir das experiéncias vividas pelos estudantes no campo, como a coleta
e o uso de plantas nativas, a produgio de alimentos ou 0 manejo do solo, o ensino
pode articular conceitos cientificos fundamentais — como ecossistemas, ciclos
biogeoquimicos ou transformacdes quimicas — a realidades concretas e significa-
tivas. Isso amplia a compreensio dos fendmenos naturais e fortalece a relacio dos

sujeitos com seus territorios.

E importante destacar que essa articulacio entre saberes também deman-
da um olhar curricular diferenciado, que rompa com a légica urbana e padroni-
zada que ainda prevalece em muitos materiais didaticos e propostas pedagdgicas.
Curriculos que reconhecam os conhecimentos dos povos do campo como vélidos
e necessarios a formacio cidadi contribuem para a constru¢io de uma ciéncia

plural, critica e emancipadora. Para isso, o protagonismo docente é essencial — e,
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nesse sentido, a formacio inicial e continuada precisa preparar os educadores para

atuar como mediadores interculturais e agentes de transformacio social.

Por fim, reafirma-se que a constru¢do de uma escola do campo viva, de-
mocritica e enraizada em seu territério depende da valorizagdo dos saberes tradi-
cionais em didlogo com o conhecimento cientifico, de politicas pablicas compro-
metidas com a justica social e ambiental, e de priticas pedagdgicas que respeitem

e potenciem os modos de vida das comunidades rurais.

Formacao docente, politicas publicas
e desafios estruturais

A formagio docente aparece como um eixo central para a consolidagio de
praticas pedagdgicas contextualizadas na Educa¢io do Campo. Cursos de Licen-
ciatura em Educa¢io do Campo tém buscado preparar professores para lidar com
as especificidades do territério e integrar diferentes dreas do conhecimento (Pinto,
2022). Essa formacio contribui para que o ensino de Ciéncias da Natureza seja

mais critico e conectado as necessidades locais.

A formacio de professores para atuarem na Educa¢io do Campo, sobretudo
no ensino de Ciéncias da Natureza, exige mais do que a simples inclusdo de conted-
dos escolares voltados ao meio rural. E necessirio que essa formagio considere as
contradi¢des vividas pelos sujeitos do campo e seja capaz de transformé-las em pro-
postas educativas criticas e contextualizadas. Como aponta Caldart (2004), o desafio
da formagdo docente estd em articular os conhecimentos académicos as realidades
locais, promovendo nio apenas a integragio curricular, mas também a problemati-

za¢ao das questdes sociais e ambientais presentes nos territorios camponeses.

Nesse processo, os Cursos de Licenciatura em Educa¢ido do Campo tém um
papel estratégico, pois reconhecem e promovem o didlogo entre os saberes tradi-
cionais e o conhecimento técnico-cientifico (Menezes Neto, 2011). A Pedagogia da
Alternincia, adotada por muitos desses cursos, configura-se como um espago privi-
legiado de articulagio entre teoria e pratica, permitindo que os licenciandos reflitam
sobre as demandas sociais, econdémicas, culturais e ambientais das comunidades
onde atuario como educadores (Melo; Adams; Nunes, 2025). A anélise dos Projetos
Politico-Pedagdgicos (PPP) dos Cursos de Licenciatura em Educa¢io do Campo no

Estado de Goids por Melo, Adams e Nunes (2025) revela que a Alternincia tem
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sido contemplada como uma estratégia fundamental para a formacdo de professo-
res comprometidos com o desenvolvimento sustentdvel e a valorizacdo dos saberes
do campo. Essa formagio possibilita ao futuro professor de Ciéncias da Natureza
compreender os fendmenos cientificos de forma contextualizada, promover praticas
pedagdgicas integradoras e contribuir para a constru¢io de um curriculo que respei-

te as identidades e os modos de vida das populagdes camponesas.

Dessa forma, investir na formagio docente voltada ao campo, com énfase nas
Ciéncias da Natureza e sustentada em metodologias como a Alternincia, é essencial
para garantir um ensino comprometido com a transformagio social, a justica ambien-
tal e a valorizacio dos territérios do campo. As politicas ptiblicas também tém papel
crucial nesse cendrio. Programas como o Procampo e a Escola da Terra foram des-
tacados como fundamentais para garantir condi¢des de funcionamento das escolas
e a formacgio continuada de seus profissionais (Corréa; Neves, 2021). A reduc¢do de
investimentos ou a descontinuidade dessas a¢des é vista como um empecilho para o
avanco da Educagio do Campo. Tais politicas nio apenas asseguram a existéncia e a
manutengio das escolas do campo, mas também promovem uma concepgao de edu-
ca¢ao voltada para os sujeitos do meio rural, respeitando suas culturas, tempos, saberes
e territérios. Além disso, sdo instrumentos essenciais para a valorizagio da formagdo
docente especifica, em especial nas dreas de Ciéncias da Natureza, que demandam

abordagens contextualizadas, interdisciplinares e ambientalmente comprometidas.

A auséncia de politicas ptblicas continuas e comprometidas com os prin-
cipios da Educagio do Campo fragiliza os esforcos de formag3o inicial e continua-
da, comprometendo a qualidade do ensino e a permanéncia dos estudantes. Por
outro lado, quando bem implementadas, essas politicas contribuem para fortalecer
aidentidade camponesa, ampliar o acesso a educagio bésica e superior no campo,
incentivar praticas pedagdgicas contextualizadas e possibilitar que os professores
desenvolvam suas praticas com base em metodologias inovadoras e respeitosas
da realidade local. Dessa forma, a valorizagio da Educa¢io do Campo deve ser
compreendida como parte de um projeto politico-pedagdgico maior, que reconhe-
ca a escola como um espago de resisténcia, construgio de cidadania e promogao
do desenvolvimento sustentdvel. Para isso, é fundamental que o Estado assuma
sua responsabilidade na formulagio, financiamento e continuidade de politicas
publicas que assegurem a formacdo qualificada dos professores, a infraestrutura

adequada das escolas e o fortalecimento do vinculo entre escola e comunidade.
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Outro desafio importante diz respeito a infraestrutura escolar. Muitos es-
tudos apontam caréncia de laboratérios, bibliotecas e acesso a tecnologia, difi-
cultando a aplicagao de metodologias inovadoras no ensino de Ciéncias (Paula,
2021). A superagdo dessas limita¢des depende de investimentos continuos e de po-
liticas integradas. O trabalho docente também se mostra atravessado por desafios
culturais e pedagdgicos. Professores enfrentam a necessidade de adaptar conteti-
dos curriculares urbanos a realidade do campo, muitas vezes sem apoio didético
ou pedagdgico especifico (Surmacz, 2021). Essa situac¢do refor¢a a importincia de

programas de formagdo continuada com foco na realidade camponesa.

Além disso, hd uma crescente valorizagio das priticas pedagdgicas que
envolvem a comunidade, articulando saberes escolares com experiéncias locais,
especialmente em dreas como agroecologia e sustentabilidade (Silva, 2023). Essas
praticas ampliam a func3o social da escola e favorecem a constru¢io de um curri-
culo mais contextualizado. Os resultados ressaltam que a Educa¢io do Campo é
também um espago de resisténcia politica e cultural, em que as escolas desempe-
nham um papel estratégico na manutencio da identidade local e na construcdo de

alternativas de desenvolvimento sustentdvel (Ribeiro et al., 2023).

Nesse sentido, a escola do campo vai além da simples transmissdo de con-
tetidos cientificos: ela se constitui como um territério de produ¢io de conheci-
mento enraizado na realidade dos povos camponeses. Ao dialogar com as préticas
produtivas locais, como a agricultura familiar e os sistemas de cultivo tradicionais,
a escola assume uma postura critica frente aos modelos hegeménicos de desenvol-
vimento rural, pautados na monocultura e na exploragiao ambiental. A valoriza¢io
dos saberes locais, portanto, ndo apenas enriquece o processo de ensino-aprendi-
zagem, mas também fortalece a autonomia das comunidades na tomada de deci-

sdes sobre seus modos de vida.

Tais praticas pedagdgicas também contribuem para a formacio de sujeitos
criticos e comprometidos com a transformagdo social, a0 mesmo tempo em que
enfrentam desafios estruturais, como a auséncia de politicas ptblicas continuas, a
dificuldade de acesso a recursos pedagdgicos e a necessidade de formagio docente
especifica. Apesar dessas limitagdes, as experiéncias analisadas revelam que, quando
hd engajamento da comunidade e valoriza¢do dos conhecimentos tradicionais, o en-
sino de Ciéncias da Natureza se torna mais significativo, contribuindo efetivamente

para a sustentabilidade ambiental, cultural e econdmica dos territérios do campo.
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CONCLUSAO

Este trabalho teve como objetivo realizar uma revisdo bibliogréfica criti-
ca sobre o ensino de Ciéncias na Educagdo do Campo, mapeando suas origens,
desafios e estratégias de consolida¢do. Os resultados demonstram que o ensino
de Ciéncias da Natureza na Educa¢io do Campo tem avangado por meio de pro-
postas pedagdgicas contextualizadas, que valorizam os saberes tradicionais, a in-
terdisciplinaridade e a relagdo com o territério. A integra¢io entre conhecimento
cientifico e praticas locais fortalece a aprendizagem, promove a sustentabilidade e
amplia o vinculo entre escola e comunidade, tornando o processo educativo mais

significativo e transformador.

No entanto, persistem desafios importantes, como a falta de formagio do-
cente especifica, a escassez de materiais diddticos adequados e a descontinuidade
de politicas pablicas voltadas para o campo. Para consolidar avancos, é fundamen-
tal investir na formacio continuada, garantir infraestrutura adequada e fortalecer
politicas educacionais que reconhecam a diversidade dos contextos rurais e pro-

movam uma educacio critica, inclusiva e socialmente comprometida.

Agradecimento a Escola da Terra — Terrafor/Go UFCAT
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INTRODUCAO

avanco do agronegdcio no Brasil, especialmente nas tltimas décadas, nio
se limita a esfera econémica e produtiva. Esse, para além da apropriagio
de terras, d4guas e recursos naturais, investe fortemente na construgio e
dissemina¢do de uma hegemonia cultural e ideoldgica, com impactos diretos so-
bre as comunidades rurais e, de forma particular, sobre o campo educacional. Tal
movimento tem se materializado em diversas iniciativas voltadas a conformagao
de consciéncias, a naturalizagio do agronegdcio e principal alternativa enquanto
sindnimo de progresso e desenvolvimento e, de certo modo levando e a margina-
lizacio dos saberes, das culturas e dos modos de vida camponeses, mantendo a

secular visdo de que o campesinato representa o atraso.

Neste cendrio, a escola dentro das comunidades rurais emerge como um
territério estratégico de disputa de visdes de modos de vida. Do lado do agronegécio,
observamos o crescimento de programas, materiais diddticos e parcerias institucio-
nais alinhados aos seus interesses, busca-se moldar o imagindrio social em seu bene-
ficio, sobretudo entre as juventudes do campo, em favor de uma légica produtivista e
excludente. De outro, resistem educadores, movimentos sociais e experiéncias edu-
cativas comprometidas com a defesa dos territérios, com a valorizagio dos saberes

populares e com a constru¢ao de uma formacio critica e emancipadora.

E nesse contexto que se insere o presente capitulo, cuja problemitica cen-
tral reside na seguinte indaga¢do: como a formacao de professores do campo pode
contribuir para a resistir as taticas de conformacio ideoldgica promovidas pelo

agronegdcio e valoriza¢do das identidades das comunidades rurais?

Portanto, o nosso objeto de anélise sio as contradicdes e as dificuldades que

se manifestam no processo de formac¢io docente em territdrios rurais, especialmente
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diante do avango do agronegdcio e de suas estratégias de interven¢io no campo edu-
cacional. Neste capitulo pretendemos mostrar as articulagdes em torno da disputa
de projetos educativos no campo brasileiro, compreendendo que a formagio dos
professores que atuarao junto as comunidades do campo constitui um eixo estraté-

gico o campesinato representado pelos movimentos sociais do campo.

Em relagdo ao estado atual dessa questio, pesquisadores tém observado,
por um lado, a intensificagio das estratégias de conformacio ideoldgica, eviden-
ciada pelo crescimento de programas empresariais nas escolas rurais. Por outro
lado, hé os que reconhecem que experiéncias articuladas a esses movimentos que
tém buscado construir propostas pedagdgicas contra hegeménicas, fundamenta-
das na valorizagdo dos saberes populares, na agroecologia e na defesa dos territ6-
rios, agricultura familiar, em que se retomam os principios de educagio libertado-
ra e emancipadora, na medida em que promovem a conscientiza¢do e a autonomia

dos sujeitos do campo frente as estruturas dominantes.

Neste capitulo, adotamos procuramos adotar uma abordagem qualitati-
va de natureza critico-reflexiva, ancorada em una andlise teérica fundamentada
em pesquisa bibliografica. Nosso texto dialoga com os referenciais que tratam dos
conceitos de hegemonia na dética de Gramsci (1982), dos aparelhos ideoldgicos de
Estado segundo Althusser (1985) e educagio popular proposta por Freire (2014),
articulando-os as contribui¢des especificas do campo da Educag¢io do Campo,
conforme defendem autores como Caldart et al. (2012), Molina (2010) e Bicalho
(2017), as quais oferecem importantes subsidios para lacarmos luzes nas reflexdes
que propomos, delimitando nosso objeto de estudos ao uma localidade se pode ser
considerada um microcosmo deste universo em estudo: os efeitos da ideologia do

agronegdcio sobre a Educa¢io do Campo.

Aqui partimos das contradigdes apresentadas por este sistema produtivo para
refletir sobre os desafios e as possibilidades da formagio de professores do campo como
elemento fundamental para resistir ao processo de conformacio ideoldgica em curso
pelas elites agrérias. Partimos dos pressupostos de que a formagio docente, ancorada
nos principios da Educagio do Campo e nas praticas de partilha de saberes populares,
representa nao apenas uma alternativa pedagdgica, mas um ato politico em defesa dos

territorios, das culturas camponesas e da autonomia das populagdes rurais.

Para melhor entendimento, a partir da introducio, estruturamos o texto

em trés momentos a saber: inicialmente apresentamos o referencial tedrico que
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utilizamos dos principais estudiosos das temdaticas necessdrias a compreensio da
escola como espaco de disputa ideoldgica e da formacgio docente como instru-
mento de resisténcia. Em seguida, discutimos o avango das taticas de conformagao
promovidas pelo agronegécio na educagio, principalmente nas escolas do campo,
com destaque para programas como o Agrinho e a campanha De Olho no Livro.
Por fim, analisa-se o processo de formacao de professores em Educag¢io do Campo
no municipio escolhido como local de pesquisa sob a dtica de pesquisadores lo-
cais. Finalmente, concluimos que a formacio de professores dentro dos principios
da Educagio do Campo continua como alicerce indispensdvel para a construir
uma educag¢do contra hegemonica, cujas raizes estio nas especificidades do terri-

tério, nos saberes populares e na luta por justica social.

REFERENCIAL TEORICO
A escola como espaco de disputa.

Muitos autores argumentam que a educag¢do pode ser vista como um espago
de disputa ideoldgica e politica, sobretudo em contextos marcados por desigual-
dades estruturais, como é o caso das comunidades rurais brasileiras. Para Gramsci
(1982), a hegemonia n3o se limita a3 dominagio pura e simples de uma classe sobre
outra. Ela se configura como um processo complexo que combina coer¢io e con-
senso, em que a classe dominante busca obter a adesdo das classes subalternas ao
seu projeto politico. Portanto, a educagio pode ser vista como um instrumento pri-
vilegiado na luta pela dire¢do moral e intelectual da sociedade. Assim, a escola é
compreendida ndo como espago neutro, mas como territdrio estratégico de disputa

entre projetos societdrios distintos e, muitas vezes, inconcilidveis.

A educagio, ao longo do tempo, tem sido concebida a partir de diferentes
visdes, ora assumindo uma perspectiva critica, ora se submetendo a abordagens mais
tradicionais, disputando o sentido da pritica educativa. Enquanto alguns a enxer-
gam como instrumento de reproduc¢do da ordem vigente, outros a compreendem
como uma pratica socio histdrica com potencial de transformagdo. Nessa dltima,
autores como Gramsci (1982) e Freire (2014) defendem que ela pode desempenhar
um papel libertador ao estimular a consciéncia critica dos alunos, na medida que
promova a reflexdo sobre as estruturas de dominagio presentes nas relagdes poli-

ticas, sociais e econémicas. A partir dessa perspectiva, o processo educativo deve se
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orientar pela emancipacio dos sujeitos, pela valorizagio da diversidade, pelo com-
promisso com a justica social e pela formacio de individuos capazes de intervir em
sua realidade. Ao reconhecerem as contradi¢des de seu contexto, os sujeitos edu-
cados nessa abordagem sio encorajados a questionar o autoritarismo e a participar

ativamente da transformac3o de suas condi¢des de vida.

Embora os autores acima defendam essa concep¢iao emancipatéria da
educagio, é preciso reconhecer que o espaco escolar também pode operar como
instancia de reproduc¢do da ordem vigente. A contradi¢io entre o potencial liber-
tador da educacdo e sua funcionalidade para o sistema dominante é analisada por
diferentes pensadores da tradi¢io marxista que levantam questdes sobre o papel

ideolégico da escola no processo de conformacgio social.

Entre esses, Althusser (1985) argumenta que a escola desempenha um pa-
pel central na difusio da ideologia dominante ao se apresentar como uma institui-
¢do cuja fungdo seria exclusivamente educar os individuos. Afirma também que a
sua atuagio vai além da simples transmissdo de conteddos formais, operando por
meio de préticas disciplinares, mecanismos de exclusio e estratégias seletivas que
visam garantir a adesio dos sujeitos a 16gica hegemoénica. Assim, ao inculcar valo-
res, normas e comportamentos que legitimam a ordem vigente, a escola contribui
para a reproducido das relagdes de producao. Tal processo ocorre de forma velada,
por meio da naturalizacio das desigualdades sociais e da prepara¢do dos estu-
dantes para ocuparem posi¢des previamente determinadas na estrutura de classes,

internalizando a ideologia da classe dominante.

Nesse processo de reprodugio das relagdes sociais, Althusser (1985) des-
taca que a escola atua ndo apenas pela transmissdo de contetidos, mas sobretudo
pela incorporagdo de saberes priticos que internalizam, de forma sutil e eficaz, a
ideologia da classe dominante, os quais se manifestam em atitudes, comporta-
mentos e disposi¢cdes que vio se naturalizando no cotidiano escolar, reforcando
a aceitagao da ordem estabelecida. A eficicia dessa atuagdo ideoldgica reside jus-
tamente no fato de que ela n3o opera apenas no plano racional, mas atinge toda
a consciéncia dos sujeitos, moldando sua visio de mundo e sua compreensio de
lugar social. Ao se tornarem agentes comprometidos com essa légica, os proprios
educadores e gestores contribuem, muitas vezes de maneira inconsciente, para
manter viva a representac¢ao da escola como espago neutro, necessario e benéfico.

Assim, a escola se apresenta como parte de um sistema que, ao invés de questionar
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as desigualdades, acaba por legitima-las, contribuindo para a perpetuacgio das re-
la¢des entre exploradores e explorados no seio de uma formagio social capitalista,

ou neoliberal como nos dias atuais.

A educacio, no atual cendrio, encontra-se sob uma ofensiva articulada por
setores da classe dominante brasileira, que buscam subjugé-la aos seus interesses
econdmicos e politicos. O movimento que se observa tem como finalidade enfra-
quecer a formac3o critica dos sujeitos, restringindo sua capacidade de exercer uma
cidadania ativa e empurrando-os para fungdes subalternas no processo produtivo
(Saviani, 2020), a0 mesmo tempo em que promove a sua mercantiliza¢io (Frigot-
to, 2021). Essa tendéncia a privatizacio da educagio, conforme apontam Balbi de
Figueiredo e Cordeiro (2021, n.p.), “mostra-se possivel através de diferentes meca-
nismos, tais como: expansio do ensino privado, mercado educacional de materiais
didéticos, disputa do fundo ptblico, formagao de professores, assessorias educacio-
nais e parcerias ptblico-privadas”. Trata-se, portanto, de um projeto que transforma
o direito a educagdo em mercadoria, esvaziando sua fungio social e desmobilizando

sua poténcia como instrumento de emancipagio e transformacio social.

Mais adiante discutiremos tdticas sutis e coercitivas que tém sido incorpo-
radas pelas classes dominantes ao cotidiano das escolas do campo e da zona urba-
na como métodos de conformacio ideoldgica. Para isto, analisaremos a inser¢ao
de programas como o Agrinho e de campanhas como De Olho no Livro Didatico,
casos concretos dessa dinAmica. Tal atuagdo confirma a tese de Althusser (1985),
ao apontar a escola como um dos principais aparelhos ideolégicos do Estado, cuja
fungdo é reproduzir a ideologia dominante por meio da naturalizagio de discursos
que mascaram as relagdes de dominagio e se utilizam da educag¢io como instru-
mento de manutencio do status quo. Mas, antes é preciso que discutamos o mode-
lo de desenvolvimento baseado no agronegdcio. Mais adiante discutiremos téticas
sutis e coercitivas que tém sido incorporadas ao cotidiano das escolas do campo
como forma de conformacio ideoldgica. A insercio de programas e campanhas
acima mencionados sdo exemplos concretos dessa dinimica. Essas iniciativas pro-
movem uma imagem homogénea e positiva do agronegdcio, associando-o a ideia
de progresso, sustentabilidade e cidadania, a0 mesmo tempo em que omitem seus
impactos sobre os territdrios camponeses e suas contradi¢des sociais e ambientais.
Essa atuacdo dos setores ligados ao agronegdcio corroboram a tese de Althusser

(1985), a0 apontar a escola como um dos principais aparelhos ideoldgicos do Esta-
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do, cuja fungio é reproduzir a ideologia dominante por meio da naturalizacio de
discursos que mascaram as relacdes de dominagio e exploram a forga simbdlica da

educagdo como ferramenta de legitimacao.
O agronegdcio como projeto hegemonico de sociedade

O agronegdcio no Brasil nio pode ser compreendido apenas como um se-
tor produtivo eficiente ou como motor do crescimento econémico. Trata-se de um
modelo que articula forgas econdmicas, politicas e culturais, influenciando nio
apenas a organizacio da produgio rural, mas também as formas de pensar e viver
no campo. Sua ascensao estd ligada a uma concepgdo de desenvolvimento centra-
da na exportagio de commodities, no uso intensivo da terra e na concentragio de
poder em grandes corporagdes. Essa configuragdo torna o agronegdcio nio apenas

um ator econdmico relevante, mas um projeto hegemoénico de sociedade.

A medida que esse se consolida como um dos principais pilares da eco-
nomia nacional, suas influéncias extrapolam a esfera econdmica e politica, pe-
netrando nos campos da educag¢io e da cultura, promovendo a visio de mundo
capitalista e neoliberal, voltada a competitividade e a produtividade, em detri-
mento da diversidade cultural e das formas de vida tradicionais. Essa légica mol-
da narrativas, apaga experiéncias coletivas e impde um padrio de progresso que
desconsidera as contradi¢des sociais e ambientais que o sustentam (Rodrigues et

al., 2017; Bicalho, 2023).

O histérico protagonismo do setor primdrio na histéria econdmica bra-
sileira ajuda a compreender esse cendrio. Segundo Delgado e Leite (2022), o pais
sempre teve sua economia estruturada em torno da produgio primdria, a qual
compreende as atividades agropecuarista, exploragao florestal, pesca e mineracao
que, mesmo quando processadas, apresenta grau de manufatura apenas o suficien-

te para atender ao comércio internacional, ou seja na forma de commodities.

Embora o Governo Vargas (1930-1945) tenha tomado iniciativas voltadas
a industrializagdo e & ampliagdo da diversidade econdmica, nas dltimas décadas o
Brasil tem experimentado um processo de retorno ao modelo primdrio-exporta-
dor. Isso significa que a economia nacional se tornou novamente dependente da
exportacdo de produtos primérios, abrindo mio de investimentos mais robustos

em setores industriais e de servigos (Branddo; Vogt, 2020; Delgado; Leite, 2022).



COLECAO ESCOLA DATERRA -VOL.1| 85

Tal estratégia implica em uma elevada concentragio da estrutura produtiva em
poucos produtos primdrios, contrariando o principio da diversificacdo econdmica.
Em outras palavras, em termos econémicos, comete o equivoco de “colocar todos

0s Ovos em uma tnica cesta’.

O poder exercido pelo agronegdcio sobre a politica institucional e os
meios de comunicagio contribui significativamente para o enfraquecimento das
mobilizagdes coletivas, fazendo com que as formulag¢des de politicas ptblicas ten-
dam a beneficiar os grandes grupos empresariais (Lamosa, 2014; Bruno, 2022), en-
quanto os impactos socioambientais causados por esse modelo sio minimizados
ou ignorados pelas reportagens veiculadas nas principais midias. Assim, consolida
um discurso hegemdnico que fragiliza os movimentos sociais e desencoraja as co-
munidades rurais a se organizarem na defesa de seus direitos. Diante da escassez
de respaldo institucional e da auséncia de visibilidade ptblica, essas populagdes
tém sua capacidade de resisténcia comprometida, o que dificulta sua inser¢io em

propostas de desenvolvimento mais equitativas e sustentdveis.
As taticas de hegemonia empregadas pelo agronegocio

Ao analisar os avangos do agronegécio no contexto educacional brasilei-
ro, especialmente nas regides rurais. Ao analisarmos os trabalhos de pesquisado-
res brasileiros como, por exemplo, Lamosa (2016), Alentejano et al. (2021), Alves
(2021) e Balbi de Cordeiro e Figueiredo (2021, 2022), podemos compreender que
sua hegemonia nio se estabelece apenas por meio do controle econdmico ou po-
litico, mas também por sofisticadas titicas ideoldgicas de conformacio social. Os
estudos desses pesquisadores mostram-se em linha com os conceitos de hegemo-
nia cultural de Gramsci (1982). Eles argumentam que, na intera¢io entre educa-
¢3o0, movimentos sociais e agronegdcio, a elite agriria ndo se vale exclusivamente
da coergao, como a criminaliza¢io dos movimentos sociais. Sutil ou nio, ela atua
principalmente na construgio de consensos, utilizando a educagdo como um dos

instrumentos estratégicos de dominagdo e conformagio.

Lamosa (2016) e Souza (2019) apontam que o agronegdcio recorre a um
conjunto articulado de estratégias ideoldgicas para se legitimar como uma presen-
ca incontestdvel e positiva no contexto rural e urbano. Essa constru¢io simbélica

o0 apresenta como sinénimo de modernidade, eficiéncia e solugio definitiva para
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a seguranga alimentar mundial. Por meio de campanhas de marketing, eventos fi-
nanciados por grandes corporagdes e a inser¢io de contetidos em materiais didati-
cos distribuidos em escolas do campo, consolida-se uma imagem hegeménica dele
como o pivd do desenvolvimento econdmico do Brasil, escondendo os seus efeitos
nocivos, como a exclusio de comunidades tradicionais, a degradacio ambiental
e a concentragdo de terras e riquezas, que comprometem a sustentabilidade e a

justica social no campo e nas cidades.

Também, esse setor tem adotado um conjunto eficaz de estratégias ideo-
légicas para consolidar-se como modelo incontestivel de desenvolvimento rural.
Lamosa (2016) e Souza (2019) observam que, ao disseminar narrativas que exal-
tam sua eficiéncia, modernidade e capacidade de alimentar o mundo, o setor se
apresenta como a tnica alternativa vidvel para a seguranga alimentar global. Isso é
reforcado por campanhas publicitérias, eventos financiados e materiais didéticos
destinados as escolas do campo, que promovem uma imagem positiva e homogé-
nea do agronegdcio. De acordo com Lerrer (2020) e Balbi de Cordeiro e Figuei-
redo (2022), a elite agriria assume o controle da narrativa ptblica por meio de
estratégias sofisticadas de marketing e da influéncia na midia, destacando apenas
os beneficios econdmicos do setor, como a geragio de empregos e a contribui¢io

para o PIB, porém, ocultando os custos sociais e ambientais.

Ainda, nas palavras de Delgado e Leite (2022), as reportagens televisivas
e publicagdes institucionais contribuem para essa imagem idealizada, desconside-
rando os seus aspectos nocivos, reforga-se entdo, reforcando assim um imagindrio
que legitima e perpetua a hegemonia do agronegécio como projeto de sociedade,

cria-se, entao, o que Gramsci chamou de consenso.

Lamosa (2016) e Alves (2021), ao pesquisarem sobre programas promo-
vidos por empresas nas escolas observaram que o agronegdcio brasileiro tem se
utilizado de estratégias eficazes para consolidar o agronegécio como paradigma
hegemdnico de desenvolvimento, especialmente no campo educacional. Entre
essas tdticas, os autores destacam o financiamento de materiais diddticos que
exaltam os ganhos econdmicos do setor, a0 mesmo tempo em que silenciam os
impactos sociais e ambientais provocados por esse modelo. A atuagio também
se expressa por meio de parcerias ptblico-privadas (PPP) com escolas do campo,
campanhas publicitdrias intensivas, eventos educativos e a implementac¢io de pro-

gramas técnicos voltados a agricultura de base empresarial. Com essas a¢des, vai se
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tornando dominante a narrativa dominante que apresenta o agronegdcio como a
tinica alternativa possivel para o progresso rural e o desenvolvimento econémico
do Brasil, desconsiderando outras formas de produgdo, a vulnerabilidade do setor

e a organizagao social historicamente construidas pelas comunidades camponesas.

Em relagdo as PPP’s, Alentejano et al. (2021) argumentam que aquelas firma-
das entre o agronegdcio e as escolas, sobretudo nas regides rurais, podem compro-
meter profundamente os propdsitos formativos da educagio, uma vez que tendem a
privilegiar os interesses mercadoldgicos das empresas envolvidas, em detrimento das
especificidades culturais, sociais e ambientais das comunidades do campo. A intro-
dugio de contetdos pedagdgicos que enaltecem o agronegdcio, fortemente apoiado
em tecnologias, insumos quimicos e mecanizagio intensiva, acaba por marginalizar
os saberes tradicionais e minimizar priticas como a agroecologia, fundamentais a
sustentabilidade rural. Além disso, tais parcerias podem comprometer a autonomia
dos educadores, uma vez que os curriculos passam a ser estruturados para atender as
exigéncias do setor produtivo, esvaziando a fungio critica da educagdo e enfraque-

cendo sua capacidade de promover a reflexdo e a formacio cidada.

Até aqui, focamo-nos no que podemos de Soft Power (em termos popula-
res, o fale macio). Mas ndo podemos ignorar o Hard Power (o equivalente a usar um
porrete que se manifesta em titicas de coagio e intimidag¢io de professores) que
se traduz em campanhas que visam coagir os professores em que se busca e punir
os docentes em suas praticas se estas forem consideradas contrdrias aos interesses

de grupos conservadores.

Como exemplo concreto do exercicio da hegemonia do agronegdcio sobre
o campo educacional, destacamos o programa Agrinho e a campanha De Olho no
Material Escolar., cujas iniciativas ilustram de forma emblemdtica como esse setor
opera por meio de programas educativos e estratégias de vigildncia ideoldgica para
difundir e naturalizar seus valores nas escolas, sejam rurais ou urbanas. Apresen-
tadas sob o discurso da valoriza¢io da educagio e do incentivo ao protagonismo
estudantil, essas a¢des funcionam, na prética, como instrumentos de controle cur-
ricular e de conformacio das consciéncias, moldando percep¢des em favor desse
modelo, silenciando narrativas em que se marginaliza os saberes populares e as

lutas sociais do campo.

Idealizado em 1995 no estado do Parand, o programa Agrinho surgiu por

iniciativa do Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), vinculado a
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Confederagio da Agricultura e Pecudria do Brasil (CNA). Seu surgimento foi jus-
tificado, a época, pela necessidade de lidar com os alarmantes casos de intoxicagio
de trabalhadores rurais, provocados principalmente pelo reaproveitamento inde-
vido de embalagens de agrotéxicos. Esses episddios, que chegaram a resultar em
mortes, foram atribuidos ao baixo nivel de escolaridade da popula¢do rural, o que
impossibilitava a leitura adequada das instrugdes presentes nas embalagens (SE-
NAR/GO, 2019, p. 20 Apud Alves, 2021). Contudo, embora essa justificativa apon-
te para uma preocupac¢io com a satide e a educacio dos trabalhadores do campo,
é preciso observar que o programa Agrinho se consolidou, ao longo dos anos, como

uma sofisticada estratégia de conformacio ideoldgica.

Iniciativas como o programa Agrinho exemplificam com clareza a atuagio
estratégica de grandes representantes do agronegdcio junto as escolas situadas em
dreas rurais. Essa presenca ndo se resume a repasses financeiros: envolve também
o fornecimento de equipamentos tecnoldgicos, materiais didaticos voltados a va-
lorizag3o do agronegdcio, reformas nas estruturas escolares, além do patrocinio de
eventos educacionais diversos. Nessas ocasides, como oficinas, palestras e feiras
cientificas, sao promovidas inovagdes tecnoldgicas e métodos agricolas contem-
pordneos, geralmente compativeis com as priticas das grandes corporagdes do
setor. Assim, essas acdes acabam por consolidar a presenca e o discurso do agro-
negdcio no cotidiano escolar, moldando contetidos curriculares e influenciando
diretamente a formagdo das juventudes do campo (Rossi; Vargas, 2017; Silva, 2018;

Alentejano etal, 2021; Alves, 2021).

Os curriculos escolares voltados aos contetddos agricolas encontram-se sob
pressio do agronegdcio, que procura moldé-los de modo que favorecam os seus inte-
resses, incorporando contetidos que exaltam as praticas agricolas capitalistas, naturali-
zando o uso de técnicas de producio em larga escala, insumos quimicos e a imposi¢ao
de légica da competitividade empresarial. Essa constru¢do curricular, muitas vezes
desvinculada da realidade camponesa e das priticas agroecoldgicas tradicionais, refor-
¢a uma narrativa que posiciona o agronegcio como pilar essencial da economia local
e nacional, assim, atendendo aos interesses das grandes corporagdes agricolas (Alen-
tejano et al,, 2021; Balbi de Cordeiro e Figueiredo, 2022), compromete autonomia de

pensamento e docéncia necessdria a formacao critica das populagdes do campo.

Um exemplo emblemdtico dessa disputa ideoldgica é a iniciativa intitu-

lada De Olho no Material Escolar, promovida por grupos que se apresentam como
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representantes das familias do campo, notadamente as chamadas “maes do agro”
cujo objetivo é denunciar o que classificam como “imagens distorcidas” sobre o
campo nos livros didéticos, especialmente no que se refere a representagio dos
produtores rurais e da agropecudria vinculada ao agronegdcio que, na pritica,
nada mais é do que uma tentativa de censurar as abordagens criticas ao modelo
agroexportador e de consolidar uma imagem positiva e homogénea do agrone-
gbcio nas escolas. (Alentejano et al. 2021; Balbi de Cordeiro e Figueredo, 2022).
Baseado nas leituras de Frigotto (org., 2017) podemos inferir que essa estratégia
atua como mais uma engrenagem do processo de conformacio ideoldgica, enfra-
quecendo as possibilidades de construgdo de um curriculo comprometido com as

especificidades dos saberes e modos de vida das populagdes camponesas.

Até aqui podemos concluir que os exemplos apresentados demonstram
como agdes empreendidas pelo agronegdcio impactam profundamente a auto-
nomia pedagdgica das escolas do campo, o exercicio docente e a formagao critica
dos estudantes. Neste sentido, institui¢des e professores recebem pressdes simbo-
licas ou reais que visam constrangé-los para que se evite tocar em determinados
temas, especialmente aqueles ligados & reforma agréria, aos movimentos sociais
ou a critica ao modelo agroexportador, temendo retaliagdes por parte de grupos
conservadores e atores alinhados aos interesses do setor. Assim, os estudantes sio
expostos a uma formacdo que limita seu acesso a diversidade de visdes de mundo,
reforcando perspectivas Gnicas que naturalizam a desigualdade social, silenciam
as lutas histéricas por direitos e reduzem a possibilidade de imaginar outras for-
mas de organiza¢io social e produtiva, portanto, ficam alijados de uma educacido
que lhes impede a capacidade de problematizagio critica da realidade, contribuin-

do para a sua prépria alienagao.

Enfim, instrumentos como os exemplificados buscam consolidar uma vi-
sao homogénea e idealizada do agronegécio, impedindo a emergéncia de leituras
criticas e alternativas a 16gica dominante. Cabe, portanto, 3 Educa¢io do Campo,
enquanto proposta contra hegemonica, reivindicar o espago escolar como terri-
tério de didlogo, de valorizagio dos saberes e culturas locais e de construgdo de
conhecimentos que fortalecam a autonomia, a dignidade e a justica social para as

populacdes camponesas.
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A Educacao do Campo como movimento
de contra hegemonia

Ao longo deste estudo, compreendemos que a hegemonia do agronegécio
ndo se impde apenas pela for¢a econdmica ou politica, mas também por meio da
produgio de consensos ideoldgicos, especialmente no campo educacional. Nesse
cendrio, a Educa¢iao do Campo surge como um movimento social e pedagdgico
de resisténcia, com grande potencial para o enfrentamento das desigualdades e
da dominagio simbélica impostas pelo modelo agroexportador hegeménico. E a
partir dessa perspectiva que reconhecemos a Educagio do Campo como expressio
de um projeto educativo contra hegemdnico, alinhado as lutas dos movimentos

sociais do campo.

Para Caldart et al. (2012, p. 259), a Educagio do Campo “nomeia um fend-
meno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e
suas organizagdes, que visa incidir sobre a politica de educacio desde os interesses
sociais das comunidades camponesas”. E importante que se faca a distingdo entre
a Educag¢io do Campo e a Educagio Rural, pois ambas apresentam finalidades e
metodologias bastante distintas. A primeira representa uma proposta construida a
partir das lutas dos movimentos sociais e das préprias comunidades camponesas,
voltada para suas realidades, que busca valorizar a cultura local, os conhecimentos
tradicionais e uma pedagogia que fortaleca as identidades camponesas, respeitan-
do seus modos de vida. Em contraste, a segunda corresponde a uma abordagem
convencional e genérica, geralmente formulada sem a participagao das comunida-
des, aplicando um curriculo padronizado da matriz urbana, a qual tende a ignorar
as especificidades sociais, culturais e politicas do campo, preparando os indivi-

duos, sobretudo, para se adaptarem a légica produtivista do capital.

Ao pesquisar a educagdo no seio do MST, Bicalho (2017) observa que, a
partir da atuagdo desses movimentos, a resisténcia surge como forca coletiva capaz
de impulsionar transformagdes diante da exclusio social vivenciada por determi-
nados grupos, vindo a tona o sentimento de pertencimento e a identificagio com
o coletivo, que se tornam essenciais em processos de enfrentamento e resisténcia.
Também observa que, inicialmente marcadas por vivéncias isoladas de desrespei-
to, as experiéncias dos individuos ganham forga ao serem compreendidas de for-

ma compartilhada, na medida que alimentam as analises coletivas que sustentam
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a luta por reconhecimento. Tais vivéncias, ao tocar a moral dos sujeitos envolvidos,
despertam sonhos, esperancas e ideais de mudanca, fortalecendo o engajamento

dos individuos e estimulando sua mobilizagiao em busca de dignidade e respeito.

Portanto, a sua proposta pedagdgica se constitui como uma resposta direta
a homogeneizagio cultural e a negac¢do das identidades camponesas promovidas
pela légica do agronegécio. Nesse sentido, Caldart et al. (2012) destacam que é
fundamental considerar o contexto social, econdmico e cultural em que a comu-
nidade estd inserida; a localizagao da escola; o curriculo escolar contextualizado;
a formacao especifica dos professores; a valorizagao da cultura local; o desenvolvi-
mento do pensamento critico; a pedagogia da alternincia; a consciéncia ambiental

e a inclusdo dos grupos marginalizados presentes nas comunidades rurais.

A Educacgio do Campo nio apenas valoriza os saberes tradicionais e o ter-
ritério rural como espago de vida e cultura, mas também propde uma formagdo cri-
tica e emancipadora, dialogando, assim, com os pensamentos de Freire para quem
a educagio precisa ser um processo de conscientizacdo que permita aos sujeitos
compreenderem e transformarem a sua realidade, pois, como o0 mesmo afirma que
é “A partir das rela¢des do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e
de estar nela, pelos atos de criagdo, recriacio e decisdo, vai ele dinamizando o seu
mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela

algo de que ele mesmo é o fazedor. ” (Freire, 2014, p. 43).

Educa¢io do Campo é uma das principais ferramentas de construcgio da
contra hegemonia nas zonas rurais na medida que “abre possibilidades para classe
trabalhadora se fortalecer intelectual, moral, filoséfica e politicamente” (Bicalho;
Leite, 2019, p. 66), ou seja, tem o potencial para a promogio da formacio de su-
jeitos politicos conscientes de seus direitos, capazes de lutar por justica social, por
autonomia e por modelos de desenvolvimento que respeitem a diversidade cul-
tural e ambiental. Neste sentido, ela busca romper com a légica reprodutora da
marginalizacdo do campesinato, ao integrar saberes populares e conhecimentos

cientificos em um processo dialdgico e transformador (Molina, 2010).

A proposta também se diferencia por sua articulagio com os movimentos
sociais do campo, como o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), que
tém protagonizado a luta por uma educagio ptiblica, gratuita, de qualidade e com-
prometida com a transformagao social. Esses, como ressaltam Caldart et al. (2012),

obrigaram o Estado a reconhecer o direito a educacao das populagdes do campo e
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a construir politicas especificas voltadas para as suas especificidades. A Educagio
do Campo, ao fortalecer os vinculos comunitarios e resgatar o protagonismo das
populagdes rurais, torna-se um instrumento de resisténcia as ofensivas do agrone-

gbcio e de seus projetos ideoldgicos.

Assim, é preciso compreender que, mais do que uma modalidade educa-
cional, a Educagdo do Campo é parte integrante de um projeto politico-pedagdgi-
co contra hegemdnico, voltado A construcio de uma sociedade mais justa, diversa
e democratica. Sua consolida¢io depende da articulagio entre movimentos so-
ciais, escolas, comunidades e politicas ptiblicas que reconhecam o campo como

espaco de vida dotado de muitas especificidades.

A Educacao do Campo em Rio Verde: como anda
pesquisa académica e a pratica docente?

Em Rio Verde, a expansio do agronegdcio nio se limita a reconfiguracgao
das dinimicas econdmicas e territoriais, como em outras regides, ela atravessa o
cotidiano das escolas do campo, impactando diretamente os modos de ensinar,
aprender e existir. O processo de modernizagdo agricola, intensificado a partir da
década de 1970, redesenhou o municipio segundo os interesses das grandes cor-
poragdes agroindustriais e proprietdrios rurais, trazendo consigo a logica de gestio
educacional que prioriza a centraliza¢do, a eficiéncia administrativa e a padroniza-
¢ao, desconsiderando as particularidades do territdrio e dos sujeitos camponeses,

trazendo consigo as divisdes de opinido em torno da nucleagio de escolas.

A politica de nucleag¢do de escolas no meio rural tem sido amplamente cri-
ticada por pesquisadores e movimentos sociais do campo, uma vez que representa
uma estratégia de desmonte da educa¢do camponesa e de enfraquecimento dos
vinculos comunitérios (Faleiro; Cardoso; Almeida, 2020; Alentejano et al., 2021).
Ao concentrar os estudantes em escolas distantes de suas comunidades de origem,
essa pratica rompe com a ldgica da Educagio do Campo, levando a conflitos e o
desenraizamento das popula¢des (Rodrigues etal. 2017). O fechamento das escolas
das comunidades camponesas nio apenas compromete o acesso a educagdo, prin-
cipalmente, para as criangas pequenas e em contextos de dificil mobilidade, diga-
-se transporte escolar, mas também contribui para a descaracterizagio cultural dos

sujeitos do campo, uma vez que os submete a um modelo urbano, ignorante das
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suas realidades especificas. Além disso, essa politica se alinha a l6gica neoliberal de
reducdo do investimento publico, obscurecendo o direito a educagio como dever
do Estado e aprofundando as desigualdades sociais no campo (Faleiro; Cardoso;
Almeida, org. 2020; Bicalho, org., 2023). Balbi de Cordeiro e Figueredo (2021) ar-
gumenta que o fechamento sistemdtico de escolas rurais, justificado pelo discurso
técnico da nucleacio, representa um dos instrumentos mais evidentes desse pro-

cesso de desmonte das escolas em beneficio da 16gica capitalista do agronegdcio.

Em Rio Verde, como indicam Pereira, Almeida e Rabelo (2020), o caso
da Escola Municipal Rural de Ensino Fundamental (EMREF) Idrolino Guima-
raes é emblemitico, tratava-se de uma escola com longa trajetéria na zona rural
do municipio, que atendia comunidades camponesas e se constituia como espa-
co de pertencimento, identidade e construgdo coletiva do saber. Com o tempo,
foi esvaziada, a partir da reconfiguragio ocorrida nos anos 1990 e 2000, perdeu
sua estrutura original, foi transformada em anexo de uma unidade urbana e teve
suas fungdes educativas reduzidas. O prédio permanece, mas a comunidade que o
sustentava foi diluida, tornando-se um simbolo da politica de desterritorializa¢do

promovida pelo agronegdcio.

Porém, esse ndo é um caso isolado. Ribeiro (2015) registra que mais de 180
escolas rurais foram desativadas em Rio Verde ao longo de trés décadas. A justifica-
tiva oficial para a nucleagio é a mesma em tantas outras localizadas no territério bra-
sileiro: a racionalizagio de recursos. Mas os seus efeitos sio profundos, revelam-se na
desestruturacio das comunidades, no aumento das distincias entre escola e territé-
rio, no transporte escolar precdrio e na perda do sentido coletivo da educagio como

pratica enraizada no chio em que se vive (Rodrigues et al., 2017; Bicalho org., 2023).

O trabalho de Moraes e Faleiro (2019) corrobora esse diagndstico ao de-
monstrar que, mesmo nas escolas que continuam em funcionamento no meio
rural, hd uma auséncia quase total de politicas especificas para a Educagio do
Campo. Os curriculos, metodologias e calendérios seguem a logica urbana, sem
conexio com os ciclos agricolas, os saberes das comunidades ou os projetos de
vida das juventudes camponesas. A formacdo docente também se mostra desar-
ticulada, muitos professores nio possuem vinculo com o territério, atuam fora de
sua drea de formacio e nio recebem suporte para praticas pedagdgicas contextua-
lizadas. E, ao contrdrio de outros municipios, as escolas possuem boas estruturas e

remuneram bem os professores que se dedicam a docéncia nas escolas nucleadas.
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A pesquisa bibliogrdfica ndo revelou trabalhos que contemplem os efei-
tos das PPPs no contexto do municipio, ou mesmo do Estado de Goids. Exceto
a tese de Alves (2021), que analisa como o agronegdcio utiliza o programa Agri-
nho para difundir valores capitalistas nas escolas rurais goianas, em termos gerais,
sem aprofundar em municipios especificos. Quanto as grades curriculares, aos li-
vros didéticos e a formacado de professores, no municipio apenas Ribeiro (2015) e
Moraes e Faleiro (2019) o fizeram. Os resultados trazidos por esses pesquisadores
demonstraram que, de uma maneira geral, o tema Educa¢io do Campo em Rio
Verde é pouco conhecido tanto pelos docentes, que podem ter motivos para nio se
envolverem com este tipo de argumento. Motivos esses que podem estar relacio-
nados com as taticas hegemonicas do agronegdcio, impondo desafios a formagio

de professores para atuar no municipio.

A formacgio de professores para atuar na Educa¢io do Campo em Rio Ver-
de revela, a luz da literatura consultada, um cendrio de descompasso entre a politi-
ca educacional vigente, os projetos pedagdgicos das escolas e as realidades vividas
pelas comunidades rurais. Os trabalhos de Ribeiro (2015), Jesus (2016), Moraes e
Faleiro (2019), e Pereira, Almeida e Rabelo (2020) permitiram identificar as mar-
cas de um modelo de formag¢io docente que pouco dialoga com os principios da
Educac¢do do Campo, e que, muitas vezes, reforga a l6gica de reprodugio do curri-
culo urbano e das préticas escolarizadas desconectadas dos territérios, calcadas na

ideologia do agronegdcio.

Ribeiro (2015), ao analisar a contribui¢io do ensino de Geografia para
a formacio da cidadania nas escolas rurais, destaca que muitos professores que
atuam no campo vivenciam situacdes de improvisa¢io, assumindo turmas em lo-
cais para os quais nio foram preparados, sem suporte pedagdgico ou materiais
adequados. Além disso, aponta que a formagio dos docentes é atravessada por
uma légica de isolamento, pois a maioria reside na zona urbana e se desloca ao
campo em condigdes precdrias, dificultando o envolvimento mais profundo com

as comunidades atendidas.

A pesquisa de Jesus (2016), ao se referir a uma escola que se tornou sede
no processo de nucleagio ocorrido no municipio, dedica um capitulo a Educagio
do Campo, embora reconheca esta modalidade de educagido, nio apresenta casos
concretos da sua pritica. Porém, explica os motivos para a nuclea¢io que, como

acontece em outras localidades, possuem as mesmas justificativas dadas pelo po-
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der ptiblico. Para a autora, o poder publico justificou que, diante de demandas
emergenciais, era comum que 0s proprietdrios rurais improvisassem escolas em
suas proprias residéncias. No entanto, quando essa necessidade deixava de existir,
as unidades escolares eram desativadas. A elevada quantidade de escolas no meio
rural, somada a escassez de recursos para garantir infraestrutura fisica e condicdes
pedagdgicas adequadas, também foi um fator determinante para o fechamento de
muitas dessas institui¢des. Ao longo do seu trabalho, a autora também aponta os
problemas com infraestrutura e formagio de professores, nio se referindo aqueles

que, a principio, deveriam ser licenciados em Educagio do Campo.

Moraes e Faleiro (2019), ao investigarem as concepgdes sobre interdisci-
plinaridade de professores do Ensino Médio de escolas rurais de Rio Verde, apon-
tam que a grande maioria dos docentes ndo possui formacao especifica para atuar
no campo. Além disso, muitos lecionam fora de sua 4drea de formacio, especial-
mente nas disciplinas de Quimica e Fisica. O estudo desses autores revelou que
os professores entrevistados reconhecem que a pritica pedagdgica adotada nas
escolas do campo é semelhante aquela desenvolvida nas escolas urbanas e existem
até os que desconhecem o conceito de Educagio do Campo, o que evidencia a au-
séncia de uma proposta pedagdgica contextualizada, reforcando que o municipio,
tem tratado apenas como educac¢io “no” campo, e ndo “do” campo. Também ficou
evidenciada a falta de apoio institucional, pois, segundo os docentes entrevista-
dos, ndo havia a¢des de formacio continuada voltadas especificamente para este
tipo de educagio, portanto, fator limitante a possibilidade de desenvolver praticas
pedagdgicas comprometidas com os saberes populares, os ciclos produtivos e as
culturas das comunidades. Os préprios autores denunciam que “as escolas contam
com auséncia de interesse do governo e a falta de iniciativas, no caso das escolas
visitadas in loco. Teriam de tudo para ofertar essa modalidade de ensino, pois apre-
sentam condigdes estruturais favoraveis, espacos amplos e ainda estio localizadas

em territdrios rurais” (Moraes; Faleiro, 2019, p. 143-144).

A dificuldade de aproximag¢do com os territérios e suas especificidades
também aparece no relato de uma professora entrevistada por Pereira, Almeida e
Rabelo (2020), a qual rememora os tempos em que a escola tinha um projeto edu-
cativo enraizado no territério, com vinculo direto com as familias e com préticas
pedagdgicas ajustadas a realidade local. Com o processo de nucleagio, a escola foi

transformada em anexo de uma unidade urbana, perdeu autonomia e os profes-
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sores passaram a circular por ali sem nenhum vinculo com a comunidade. Esse
relato da corpo e voz o esvaziamento simbdlico e politico da formac¢io docente no

campo que os dados estatisticos ndo conseguem expressar.

A articulagdo dessas pesquisas mostra que o municipio de Rio Verde ca-
rece de uma politica formativa estruturada para docentes que atuarem de fato na
Educacio do Campo. A auséncia de diretrizes locais voltadas a formacio inicial e
continuada nessa modalidade de ensino, aliada a precarizacio das condigdes de
trabalho e & imposi¢do de curriculos descontextualizados, impede que os profes-
sores se reconhecam como sujeitos pedagdgicos vinculados as lutas e saberes das
populagdes camponesas. A formagio docente, nesse contexto, torna-se uma peca
do projeto de homogeneizagio educativa promovido pela l6gica urbana e pela

hegemonia do agronegécio.

Ainda assim, ha esperanga, o campo nio é apenas lugar de perda e de si-
lenciamento. H4 experiéncias de resisténcia que insistem em existir: praticas pe-
dagdgicas que recuperam os saberes tradicionais, professores que tentam mediar os
curriculos com as realidades locais, movimentos sociais que disputam o sentido da
escola como instrumento de luta. Como nos mostra o préprio relato da professora
entrevistada por Pereira, Almeida e Rabelo (2020), a memoria da escola do campo

continua viva, sustentada por sujeitos que se recusam a naturalizar o apagamento.
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A partir da andlise bibliografica realizada, identificamos que a hegemonia
do agronegdcio se manifesta no campo educacional por meio de uma complexa
rede de a¢des ideoldgicas, politicas e simbdlicas que atuam para conformar as po-
pulacdes rurais ao modelo agroexportador. Observamos que essas a¢des nio se
limitam a produ¢do material, mas se estendem as estruturas culturais, incidindo
diretamente sobre os curriculos escolares, as priticas pedagdgicas e a formagio da

consciéncia dos sujeitos no campo.

Constatamos, em primeiro lugar, que o agronegécio exerce forte influén-
cia sobre o sistema educacional por meio de programas como o Agrinho e campa-
nhas como De Olho no Material Escolar, que operam como taticas de naturalizagio
do modelo hegemonico. O discurso propagado por essas iniciativas apresenta o

agronegdcio como sindnimo de progresso, eficiéncia e sustentabilidade, enquanto
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silencia os conflitos agrarios, a concentracio fundidria, os impactos ambientais e
sociais, e a exclusdo de praticas camponesas e agroecoldgicas. Como evidenciaram
autores como Alentejano et al., (2021), essas agdes reforcam a ideia de que o agro-
negdcio é inevitdvel e desejivel, construindo uma narrativa que se torna dominan-

te na opinido publica e nos espacos escolares.

Sobre as PPP interferindo na educa¢io em Goids, deparamo-nos com os
trabalhos de Jesus (2016) e Alves (2021). A primeira autora aborda o Agrinho de
maneira bastante superficial. Alves (2021) elaborou uma pesquisa mais abrangente
em nivel tedrico sobre este programa em Goids, mas a mesma deixou uma lacuna
para a pesquisa académica em Goids quando se trata da questdo das tdticas de

hegemonia do agronegécio.

Verificamos, também, que hd um esvaziamento da formacio critica nas es-
colas rurais, onde a presenca de contetidos patrocinados por entidades do agrone-
gbcio compromete o debate plural e desestimula o questionamento sobre os efeitos
negativos do modelo produtivo dominante. Professores e gestores escolares, muitas
vezes pressionados por parcerias institucionais ou coagidos por campanhas persecu-
torias, enfrentam desafios para trabalhar temas como reforma agréria, agroecologia
e os movimentos sociais do campo. Como aponta Frigotto (org., 2017, p. 41), ao tecer
comentério sobre um projeto chamado Escola Sem Partido, “a desqualificag¢io do
professor no projeto aparece como a remogao, até explicitamente, de todas as atri-

bui¢des do professor, chegando ao extremo de excluir a sua liberdade de expressio”.

Os estudos encontrados revelaram a relevancia no que diz respeito ao papel
da Educa¢io do Campo como estratégia contra hegemdnica (Bogo, 2016). Identifi-
camos que, nas experiéncias relatadas pela literatura, como por exemplo os trabalhos
de Molina (org., 2010) e Bicalho (2017), essa proposta pedagdgica tem contribuido
para a valorizagio das identidades camponesas, o fortalecimento das comunidades
rurais e o desenvolvimento do pensamento critico entre os estudantes, na medida
em que se apresentam como instrumentos de contra hegemonia, na medida em que
integram o saber local ao curriculo, promovem o didlogo entre conhecimento popu-
lar e cientifico, e incentivam os alunos a refletirem sobre sua realidade e seu papel na

transformacdo social, como propde os ensinamento de Gramsci e Freire.

Os resultados da pesquisa nos permitem afirmar que, mais do que nunca,
no campo acirrou-se a disputa entre dois projetos de educagio rural: de um lado,

um modelo alinhado aos interesses do agronegécio, que busca padronizar conted-
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dos, conformar subjetividades e silenciar os saberes dos territérios; de outro, um
projeto contra hegemdnico, articulado por sujeitos do campo, que luta por uma es-

cola vinculada a vida concreta, a cultura camponesa e a justica social (Bogo, 2016).

Nesse embate, a formagdo docente nio é apenas uma etapa do processo
educativo, mas um dos principais campos de disputa. Trazendo esta questio ao
microcosmo rio-verdense, os trés trabalhos que abordam a questdo da Educagio
do Campo, Ribeiro (2015), Moraes e Faleiros (2019) e Pereira, Almeida e Rabelo
(2020) podem ser vistos como sdo uma adverténcia desta modalidade de educagio
em Rio Verde, ou seja, a atuacao de professores sem vinculo com as comunidades
rurais, com formacio descontextualizada e apoio pedagdgico precirio, enfraquece
o potencial da escola do campo como promotora de cidadania. E na formagio
dos professores, inicial e continuada, que se define, em grande medida, o lugar da
escola: se a servico da reproducio da légica dominante ou como espaco de resis-

téncia e construcio de novos sentidos para a educagdo rural.

Investir na formacio de professores com base nos principios da Educacio
do Campo é, portanto, uma a¢do estratégica para os movimentos sociais em defesa
das comunidades rurais. E unanimidade o pensamento entre os defensores dessa
modalidade de educagio que é necessdrio romper com o modelo técnico-buro-
critico, ou melhor, aquilo que se popularizou na teoria de Freire como “educagio
bancéria” que reduz o educador a executor de contetdos, e afirmar um modelo
de formagdo comprometido com o territério, com os sujeitos do campo e com os
processos histéricos de luta e emancipagio. Assim, a formac¢io docente precisa
estar enraizada nas realidades das comunidades, promover o didlogo entre os sa-
beres académicos e populares (Freire, 2014), e preparar educadores para atuar com
autonomia critica diante dos desafios impostos pela hegemonia do agronegdcio.
Sem esse movimento formativo, a escola do campo corre o risco de seguir como
extensao da cidade, e os professores, como mediadores de um curriculo alheio as

vidas que ali se constroem.
CONCLUSAO

Ao longo deste capitulo, buscamos analisar como o avango da hegemonia
do agronegdcio repercute sobre os territérios camponeses e, de modo mais espe-

cifico, sobre a educagio no campo, com énfase na formac¢io docente como arena
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estratégica de disputa. Os dados analisados a partir da literatura especializada nos
permitiram compreender que essa hegemonia nio se limita ao plano econémico
ou territorial. Trata-se de um projeto de poder que opera também por meio de
taticas sofisticadas de conformacio ideoldgica, que penetram os espagos escolares,
esvaziam os sentidos da Educa¢io do Campo e moldam a subjetividade de profes-

sores, estudantes e comunidades.

No caso especifico do municipio de Rio Verde, Goids, Ribeiro (2015) consta-
tou que os docentes que atuam nas zonas rurais vivenciavam situagdes de improviso,
auséncia de apoio institucional e isolamento pedagdgico. Moraes e Faleiro (2019)
evidenciaram a auséncia de politicas publicas de formac¢do docente voltadas a reali-
dade rural resulta na reprodugio de préticas pedagdgicas urbanocéntricas, descola-
das das especificidades do campo, em que se verificou que maioria dos professores
das escolas nos territdrios rurais leciona fora de sua drea de formacio, sem vinculo

com as comunidades em que atuam e sem acesso a formagdo continuada.

Entre a escassa literatura sobre o tema, o estudo de Pereira, Almeida e
Rabelo (2020) contribui de forma sensivel e contundente ao resgatar a memoria
de uma escola que, com o processo de nucleagio, perdeu sua autonomia e seus
vinculos com a comunidade local. A transformagio dessa em um anexo de uma
unidade urbana, bem como a rotatividade de professores sem formagio especifica
para o campo, revelou o esvaziamento simbdlico e material da educagdo na zona
rural. A experiéncia de uma docente entrevistada pelas autoras aponta para a ne-
cessidade urgente de repensar o papel da formacio dos professores na afirmacio

de um projeto de Educag¢io do Campo.

Portanto, esses estudos, ainda que pontuais, encontram eco nas principais
pesquisas que tratam do desmonte das escolas do campo causadas pela hegemonia
do agronegbécio, a qual leva ao enfraquecimento do papel da escola como espa-
¢o de didlogo com os saberes populares, contribuindo para sua descaracterizagio
como territério de resisténcia e construgio coletiva. Diante desse contexto, pode-
mos afirmar que, ao menos nesse municipio, a formagio de professores do campo,
enquanto instrumento de resisténcia e transformacio pode estar comprometida,
uma vez que parece ser rara, ou inexistente, a participagio dos movimentos sociais
do campo nas politicas ptiblicas para a educac¢do no campo. Se esses movimentos

ndo se envolverem, quem o fard? Certamente n3o serd o agronegdcio.
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Concordamos que investir na formagao de professores do campo, em sua
dimensio critica, ética e popular, é condi¢io fundamental para que a educacio
rural possa superar a légica de subordinagio imposta pelo agronegécio. E pela
formacdo que se abrem as possibilidades de partilhar saberes, de fortalecer iden-
tidades e de construir outros projetos de campo, baseados na solidariedade, na
diversidade e na justica social. Neste horizonte, a escola do campo se torna pritica

de liberdade e horizonte de resisténcia e instrumento de contra hegemonia.

Finalmente, reconhecemos que seria pretencioso da nossa parte responder
a pergunta que nos guiou. A nossa pretensao ¢ abrir mais algumas frestas para ir
clarificando o tema da nossa pergunta. Esperamos ser um raio de luz para aqueles
que fazem as politicas pablicas e os que vao as salas de aulas ou aos monitores para

a atividade docente.
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INTRODUCAO

nstadas a pensar a Educagao Popular, voltamo-nos a discussio sobre a gestio do
conhecimento na extensdo universitaria, a fim de compreender os diversos ma-
tizes que a configuram a partir da anélise do “Programa Integrado da UFR] de
Educagio de Jovens e Adultos”, criado em 2003, e vinculado a Faculdade de Edu-
cacio, da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]). Essa escolha se deve a
relevancia do Programa que, hd mais de duas décadas, tem atuado na redugido das

desigualdades educacionais em territérios periféricos da cidade do Rio de Janeiro.

O conceito de Educacio Popular, ao longo do tempo, tem passado por
transformacdes significativas, incorporando novas agendas de diferentes movi-
mentos sociais, tais como os decoloniais, feministas e ambientais que ampliam
discussdes sobre colonialismo e valorizagao de saberes ancestrais e tradicionais,
emancipacao das mulheres e combate as violéncias de género, bem como a cons-
cientiza¢do socioambiental. Esses diferentes movimentos que impulsionaram a
Educagio Popular passaram a se refletir em leis e documentos oficiais que buscam
assegurar direitos universais, reverberando em a¢des como educac¢io quilombola,
indigena, e discussdes curriculares decoloniais e antirracistas. No entanto, é im-
portante destacar que as leis, por si sé, ndo garantem efetivamente a realizagdo
desses direitos. E fundamental que os movimentos sociais permanecam vigilantes

e atuantes para assegurar o cumprimento das determinagdes legais.

No dmbito dessas discussdes, destacamos o papel essencial da extensio
universitdria na promogio da Educagdo Popular por meio de a¢des que intensifi-
cam o didlogo entre a universidade e a sociedade civil, agregam demandas sociais
locais, e atuam em diversos territdrios na perspectiva da troca de saberes e produ-

¢3o0 de melhorias nas condig¢ées de vida das comunidades, em dreas como cultura,
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satde e educagdo. No nosso caso especifico, focamos a EJA, levando em conta sua
importincia na repara¢io das desigualdades de oportunidades educacionais ofe-
recidas as populagdes mais pobres do pais, que nio tiveram seu direito & educagio

garantido na infincia e adolescéncia.

Nesse sentido, optamos por analisar os relatérios anuais do “Programa In-
tegrado da UFR] de Educagio de Jovens e Adultos”, ja citado, que contemplam
sua dinimica junto as comunidades, em didlogo com a Secretaria Municipal de
Educagio, por exemplo, na criagio dos Centros de Educagao de Jovens e Adultos
(CEJA), e na participagao no Férum Estadual de Educac¢io de Jovens e Adultos,
para o qual contribui ativamente nas discussdes e na proposi¢ao de politicas ptbli-
cas direcionadas a EJA, em didlogo com Movimentos Sociais, ONGs, Sindicatos,

Sistema S, Institui¢des governamentais e Privadas.

Entendemos que a andlise desses relatérios nos traz pistas sobre como a
Educagio Popular, por meio da extensio universitaria, tem afetado o ensino e a
pesquisa na universidade, assim como impactado a vida de jovens e adultos alcan-
cados pelo programa. As anélises aqui desenvolvidas foram organizadas em quatro

partes interconectadas aos nossos objetivos.

Na primeira parte, trazemos a concep¢ao de EJA como parte das agdes de
Educagio Popular, um instrumento de transformagao social voltado as camadas
populares. Na segunda, apresentamos a metodologia adotada em nosso trabalho
na andlise dos relatdrios do Programa, destacando a extensdo universitiria na pro-
posicao da EJA. Na terceira parte, analisamos os relatérios das quatro edigdes mais

recentes do Programa a luz do referencial da Gestao do Conhecimento.
EDUCACAO POPULAR E EJA

Ao retomar a histéria da Educagio Popular no Brasil, Pereira e Pereira
(2010), enfatizam sua atualidade na constru¢io de um projeto politico de socieda-
de mais justo, mais humano e mais fraterno, sendo 0 homem um sujeito histérico

e transformador. Assim, a Educa¢io Popular

[.] propde uma relacao educativa que vai alem do traba-
lho com conteudos escolares, vai em busca da formacao
do homem-pessoa, ao invés do homem-coisa, do homem
como um ser social comprometido com as causas de seu
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tempo, insatisfeito, curioso, sonhador, esperancoso e fun-
damentalmente transformador. (Pereira; Pereira, 2010, p. 74).

Nessa retomada histdrica, os autores destacam, nos anos de 1950-60, as
contribui¢des de Paulo Freire nos debates sobre a educagio e Educagdo Popular
no Brasil, na medida em que, ao fazer criticas ao modelo de educagio bancéria,
preconizava a alfabetiza¢do de jovens e adultos e a conscientiza¢do para sua eman-
cipagdo social, a partir do didlogo com as realidades das populacdes atendidas, e
pela renovagio dos métodos e processos educativos. As discussdes em torno dos
idedrios liberais e neoliberais da sociedade capitalista se d3o sobre os usos politi-

cos de dominagio e alienag¢io da consciéncia das classes populares.

Com o regime militar que se estabeleceu no Brasil em 1964 recrudescem
os movimentos sociais, estudantis e sindicais, fazendo-se restricdes a concepgao
politico-filoséfica de Paulo Freire (Pereira; Pereira, 2010). No entanto, a partir das
décadas de 1970-80, os movimentos populares ganham novo félego com eles a
perspectiva de uma Educag¢do Popular capaz de fazer a reapropriagio do saber por

parte dos trabalhadores.

Apesar da promessa de uma sociedade mais justa, as décadas seguintes
aprofundaram as desigualdades a partir de um sistema capitalista ainda mais exclu-
dente, no qual “[...] as no¢Ges de justica, direitos, solidariedade, enfim, cidadania,
que sdo trocadas por nogdes como poder de compra, competitividade, enfim, no-

¢oes de consumidores.” (Pereira; Pereira, 2010, p.81).

E nesse contexto que, ainda hoje, a Educacdo Popular se faz tdo neces-
saria. Diante das injusticas, ela se configura como espago de resisténcia as acdes
de desmobilizacdo e desmonte dos movimentos populares, a exclusao econdmi-
ca, social e cultural das classes populares, de trabalhadores, negros, indigenas,
mulheres, jovens e adultos. Nesse sentido, Haddad e Di Pierro (2021), apontam
que a Educagao Popular se enrafza em termos de reconstrucio do tecido social, nos
espacos da vida dos setores populares, onde ha vontade politica de ensinar e apren-
der; parte-se da discussdo e da tomada de consciéncia sobre a realidade em que esses

setores vivem, ampliando as possibilidades de organizacio e mobilizagao politicas.

Concordamos com Pereira e Pereira, retomando os principios de Paulo

Freire, que:

Falar em Educacao popular, hoje, é falar do conflito que
move a humanidade; € falar dos sonhos e ao mesmo
tempo dos sofrimentos humanos. E falar de uma pers-
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pectiva de Educacao cujo ponto de partida € a realidade
social, que tem como objetivo reacender “a chama da es-
peranca’, a crenca de que “um outro mundo é possivel’,
por meio de novas formas de participacao social, rumo a
construcao de uma sociedade mais justa e mais humana.
(Pereira; Pereira, 2010, p. 84).

A EJA se coloca como uma importante dimensio da Educa¢ido Popular
que, de acordo com Paulo Freire, serve como instrumento de transformagio so-
cial voltado aos setores populares. “Para o educador, a escolaridade da populagio,
incluindo a de jovens e adultos, deveria ser tratada como uma questio ética e de

direito humano.” (Haddad; Pierro, 2021, p. 3).

[.] o autor propunha que a educacao deveria ter um pa-
pel fundamental na promocao dos setores populares
com vistas a sua participacao nos destinos da socieda-
de brasileira. [.] essa participacao somente poderia ser
realizada de maneira plena se a metodologia fosse tam-
bém participativa, respeitadora dos conhecimentos dos
educandos, horizontalizada. [..] processos educacionais
deveriam afirmar compromissos éticos de respeito as
diferentes culturas, valorizando o ser humano na sua vo-
cacao para liberdade, vida plena e responsabilidade para
com os demais. Essas caracteristicas de lidar com o po-
der e o saber, afirmando valores, vao demarcar o campo
de atuacao da educacao de adultos, seja ela escolar ou
nao escolar. (Haddad; Di Pierro, 2021, p. 3).

Assim, a EJA pressupde estimulo a agdes educativas de participagio popular
no redirecionamento da vida social utilizando o saber da comunidade e da experién-
cia no processo educativo (Freire, 1987). Este processo deve ser baseado no didlogo
e visa a constru¢ao de uma prética politico-pedagdgica voltada para a formacio de

uma cultura politico-democratica e cidada das classes populares. Para ele,

O aluno trabalhador ndao pode ser tratado como um aluno
de segunda categoria. A educacao de jovens e adultos
nao sera tratada como caso de assisténcia social. O En-
sino Noturno tera sério tratamento, assim como o Ensino
Supletivo, a ser visto na sua relacao com o Ensino Re-
gular. Reforcaremos o carater sistematico da educacao
de adultos, contra o carater emergencial das campanhas
(Freire, 2020, p. 64)
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Fazer a Educag¢io Popular, e a EJA, percorrendo os caminhos e principios
propostos por Freire é uma tarefa que se renova e se complexifica frente aos retro-
cessos, ao fascismo e ao negacionismo que tém vicejado nos espagos politicos, so-
ciais e culturais na atualidade. Mais uma vez é preciso reafirmar a educagio como
direito, possibilidade de (re)leitura do mundo, com o fim de transformd-lo para
a justica social e a igualdade de direito e cidadania. A Educa¢do Popular, nesse
sentido, ndo é compreendida apenas como uma metodologia ou pritica educativa,
mas como um campo em constante construgio, influenciado por contextos histé-

ricos, culturais e politicos (Freire, 1987; Brandio, 2007).

E assim,

[..] projeto utopico de uma Educacao nao tanto “para o
povo’, mas “‘com o povo" e “a partir de suas vidas, sabe-
res e culturas” [..] locais sempre abertos a quem queira
chegar e conviver com a aventura do partilhar o aprender
e 0 saber. Remando na contracorrente de uma ilusoria
filosofia do aprender, baseada no “sucesso’ individual,
e no “estude para ser o melhor e conseguir para vocé
mesmo o melhor". Locais em que chegam para aprender
ou para aperfeicoar a sua leitura de palavras e acabam
aprendendo também a ler, critica e criativamente, o seu
proprio mundo e a sua propria vida (Brandao, 2009, p.12).

Nessa perspectiva, o Programa aqui analisado vem envidando seus esfor-
cos em possibilitar aos moradores de espagos populares, que nio tiveram acesso a
escolaridade bésica, o aprendizado da lingua escrita, encaminhando-os ao sistema
de ensino fundamental regular. E formando professores para que atuem na valori-

zagdo da cultura local e na ampliagdo do universo cultural dos sujeitos atendidos.

EXTENSAO UNIVERSITARINA E O PROGRAMA INTEGRADO
DA UFRJ PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A extensio universitaria é parte integrante da concep¢do de universida-
de. Na UFR]J, sua inserc¢ido na grade curricular do curso de Pedagogia teve inicio
em 2015, configurando-se como pioneira no processo de curriculariza¢io, confor-
me preconizado pela Resolu¢io n® 7, de 18 de dezembro de 2018, da Camara de
Educagio Superior do Conselho Nacional de Educagio. Essa normativa atende

ao disposto no Plano Nacional de Educacio (PNE) 2014-2024, que, em sua Meta
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12, estratégia 7, estabelece que ao menos 10% da carga hordria total dos cursos de

graduacio deve ser destinada a extensio universitaria

Considerando a extensdo universitiria como uma das dimensdes promo-
toras da Educagio Popular, a presente pesquisa optou por uma abordagem qua-
litativa. Essa escolha justifica-se pelo seu carater interpretativo e polifonico, que
permite acessar diferentes formas de atuagio, significagao e construgio da reali-
dade social (Minayo, 2001; Bogdan; Biklen, 1994). Ao considerar a diversidade de
vozes e experiéncias presentes nas a¢des de extensio universitdria, essa abordagem
mostrou-se adequada para captar as complexas relacdes entre os sujeitos, os sabe-

res populares e os saberes académicos.

A opcdo por analisar o “Programa Integrado da UFR]J para a Educagio de
Jovens e Adultos” se deu, ndo s6 pela temdtica concernente ao tema do artigo, mas
por sua longevidade e abrangéncia na Faculdade de Educagao. Essa modalidade se

constitui, de acordo com o Conselho de Extensdo Universitaria (CEU) por:

[.] um conjunto articulado de projetos e outras acées de
extensao, preferencialmente de carater multidisciplinar
e integrado a atividades de pesquisa e de ensino. Tem
carater organico e institucional, clareza de diretrizes e
orientacao para um objetivo comum, sendo realizado a
medio e longo prazo. As acdes vinculadas ao programa
podem se articular por meio de eixos integradores, como
areas tematicas, territorios de atuacao, grupos popula-
cionais, dentre outros; (CEU, 2022, p. 4).

Com essa légica, o Programa analisado, existente desde 2003, atua de for-
ma presencial e envolve outras unidades da universidade. De acordo com dados

do Sistema Integrado de Gestio Académica (SIGA), o Programa:

[..] conta com a participacao de diferentes unidades aca-
démicas. Inicialmente sua atuacao teve como foco a alfa-
betizacao de jovens e adultos e a formacao de alfabeti-
zadores, porém com o decorrer dos anos, as acoes foram
ampliadas. Atualmente o programa € coordenado pela
Faculdade de Educacao e tem a participacao de docentes
de quatro centros - Filosofia e Ciéncias Humanas, Letras e
Artes, Ciéncias da Saude, Centro de Ciéncias da Matema-
tica e da Natureza- e trés unidades académicas - Faculda-
de de Educacao, Faculdade de Letras (SIGA, 2025).



COLECAO ESCOLA DATERRA -VOL.1| 113

Seu objetivo principal é “[...] contribuir para o fortalecimento das a¢des
de Educagio de Jovens e Adultos, a partir dos processos de formacio, educacgio
continuada e desenvolvimento sociocultural” (SIGA, 2025). Essa a¢do, nos seus
objetivos especificos, transcende a perspectiva da alfabetizacio e se insere na 16gi-
ca do sujeito formado numa dimensio multifacetada, que prioriza as artes, cultu-
ra, alimentacgdo sauddvel e a educagio fisica. Este Programa vem se consolidando

tanto na sua efetiva¢do, quanto nas suas mudangas para atender as cotidianidades.

Para a andlise do Programa, optamos pela leitura dos quatro dltimos rela-
térios da a¢ao (compreendendo o periodo de 2019-2025) aprovados pela Pré-Rei-
toria de Extensio. O estudo de base documental, teve como fonte de dados e in-
formagdes para a compreensdo do fendmeno estudado (Kripka; Scheller; Bonotto,
2015) o SIGA, no qual estio hospedados os relatérios. Dessa forma, os materiais
analisados trazem a histéria, as produgdes realizadas, os participantes, a forma viva
e presente nos documentos também constituem, como afirmou Cellard (2008,
p-296), tudo o que é “[...] vestigio do passado”. Com essa compreensio os relatdrios
das ac¢des de extensio universitaria retratam a dindmica construida coletivamente
pela coordenagio ao lado dos membros internos e externos e do publico-alvo do
projeto. Permitiram reconhecer os sujeitos participantes na valoriza¢do de suas

experiéncias vividas e nas sinteses produzidas em suas formacdes.

Cabe informar que o Programa vem realizando as seguintes ag¢des: Pro-
jeto Alfabetiza¢io de Jovens e Adultos de Espacos Populares; Projeto Biblioteca
Itinerante- Oficinas Literdrias; e o Curso de Formacdo de Alfabetizadores para a
Educagio de Jovens e Adultos. De acordo com dados do SIGA:

Nos territorios a atuacao entre o Projeto de Alfabetizacao
e o Projeto da Biblioteca itinerante, se da de forma arti-
culada nao so através do dialogo com nossos parceiros
e atendimento dos mesmos sujeitos, como também na
discussao de tematicas, que sao abordadas pelo projeto
da Biblioteca itinerante e aprofundada pelas acoes alfa-
betizadoras a partir de diferentes oficinas, constituindo-
-se nao s6 como acgdes complementares, mas tambem
como acoes que se retroalimentam. O curso de formacgao
de alfabetizadores também voltado para a EJA, se cons-
titui como um importante espaco nao so de discussoes
tedrico-pratica da alfabetizacao, como tambéem de so-
cializacao do trabalho realizado nos diferentes projetos,
uma vez que todos os docentes, discentes e tecnicos-
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-administrativos dos projetos envolvidos participam de
sua construcao e atuam como docentes/monitores di-
vulgando os resultados das acdes realizadas (SIGA, 2025).

Sendo assim, verifica-se uma ampla atuagdo do Programa nos territdrios,
agregando como parceiros a Associa¢io Centro Paulo Freire - Estudos e Pesquisas,
da SME, o Grupo Comunitério - Igreja Presbiteriana do Jardim Guanabara, e a
Associagio Redes de Desenvolvimento da Maré. Atua em uma escola municipal
de EJA, atende em média 200 estudantes (jovens, adultos e idosos), e conta com a
participagio de professores da educagio bésica, que contribuem para a ampliagao

do olhar sobre as a¢des desenvolvidas.

E importante destacar também que o Programa, em suas diversas acdes,
contempla estudantes dos cursos de licenciatura da UFR], contribuindo na forma-
¢ao inicial de professores para atuar profissionalmente em contextos de educacido
formal e n3o formal de EJA. Estudantes que fazem parte da equipe de execu¢io do

Programa, participando de todas as suas etapas.

Os relatérios s3o uma exigéncia da Pro-reitoria de Extensio da UFR] e
permitem um retrospecto do Programa, contemplando: a¢des realizadas; produtos
oriundos (capitulos de livros, participagiao em eventos, artigos em periddicos etc.);
ptblico atendido; equipe de execugio (membros internos e externos 3 UFR]); par-

cerias estabelecidas; objetivos alcancados; e dificuldades encontradas.
ANALISES DOS RELATORIOS

As anilises estio fundamentadas na perspectiva da Gestao do Conheci-
mento (GC), ao considerar que o SIGA possibilita a Pré-Reitoria de Extensio o
acompanhamento integral das acdes extensionistas, desde sua inser¢do no siste-
ma até a elaborag¢do dos relatérios periddicos correspondentes. Nesse sentido, o
processo de GC, discutido mais intensamente na década de 1990, é tratado como
um processo que promove o fluxo do conhecimento entre individuos e grupos da
organizagio, sendo estruturado em quatro etapas principais: aquisi¢3o, armazena-

mento, distribui¢o e utiliza¢do do conhecimento (Gonzalez; Martins, 2017).

Na fase de aquisi¢do, os temas abordados incluem aprendizagem organiza-
cional, absor¢ao do conhecimento, processo criativo e transformagio do conheci-

mento. Na etapa de armazenamento, as contribui¢des concentram-se nas dimensdes
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do individuo, da organizacio e da tecnologia da informac3o. J4 na fase de distribui-
¢3o, os estudos voltam-se ao contato social, as comunidades de pritica e ao compar-
tilhamento por meio de tecnologias da informac3o. Por fim, a etapa de utilizacio
contempla discussdes sobre formas de uso do conhecimento, capacidade dinimica,

bem como recuperagio e transformacio do saber (Davenport; Prusak, 1998).

Quando voltada a extensdo universitdria, especialmente no Ambito de
acdes relacionadas a Educagio Popular, a GC configura-se como estratégia fun-
damental para a sistematizagao, circulagio e valorizagiao dos saberes produzidos
nos territdrios e pelas comunidades envolvidas. Mais do que um simples processo
de transferéncia de informacdes, trata-se de uma construgio coletiva, dinAimica e
dialégica do conhecimento, em que o saber académico interage com os saberes po-
pulares, promovendo aprendizagem mdtua e contribuindo para a transformacio

social (Davenport; Prusak, 1998; Nonaka; Takeuchi, 2008).

Nesse contexto, a a¢io extensionista assume o papel de mediadora en-
tre universidade e sociedade, atuando como espago de produc¢io compartilha-
da de sentidos. A GC, portanto, ndo apenas registra experiéncias, mas também
retroalimenta praticas pedagdgicas e fortalece os vinculos entre os sujeitos
envolvidos. Essa perspectiva se revela especialmente pertinente na Educacio
Popular, na qual o conhecimento é compreendido como construgdo coletiva,
vinculada a realidade vivida e orientada por processos de emancipagdo social

(Freire, 1987; Brandio, 2007).

A adogio dessa abordagem permitiu identificar os aprendizados gerados,
as préticas adotadas e os desafios enfrentados ao longo do tempo. As reflexdes
oriundas da andlise dos relatérios evidenciam a importincia do didlogo entre os
saberes académicos e populares, assim como a necessidade de consolidar mecanis-
mos institucionais que assegurem a continuidade e a efetividade das a¢des exten-

sionistas voltadas ao fortalecimento da Educac¢do Popular.

O primeiro relatério analisado contemplou o periodo de 04 de abril de 2019
a 30 de dezembro de 2020 e teve sua equipe diretiva composta por 6 docentes, 3
técnicos administrativos e 20 estudantes. Essa equipe atendeu um publico externo
de 200 pessoas, e contou com trés institui¢des parceiras (Associagao Centro Paulo
Freire - Estudos e Pesquisas, da SME, o Grupo Comunitdrio - Igreja Presbiteriana do

Jardim Guanabara, e a Associagao Redes de Desenvolvimento da Maré).
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No aspecto académico, houve a realizacio de uma palestra de abertura do
ano letivo da prefeitura municipal de Itaborai “Formac¢ao de Professores da EJA:
olhares e desafios”, em fevereiro de 2020. E 5 publica¢des de artigos, com as temdti-
cas: matemadtica inclusiva; cidadania; questao ambiental; literatura marginal e cultu-
ra periférica e questdes da cultura indigena. O capitulo de 1 livro que versou sobre
préticas e teorias na alfabetizacio de jovens e adultos. Foram realizadas 7 Oficinas
pedagdgicas construidas coletivamente, envolvendo o corpo docente e discente dos
anos iniciais da Educacdo de Jovens e Adultos da escola municipal Rodrigo Otavio,
com as temadticas: palco da vida, “mochila de Rivinia”, cidadania, literatura, cultura
indigena, direitos humanos e preconceito racial. Duas participagdes em mesa redon-
da sobre a alfabetizagdo de jovens e adultos e a outra sobre a extensio universitaria.
A participa¢do em dois programas de televisdo sobre a Educagio de Jovens e Adul-
tos. E um trabalho publicado em anais de evento. Essas a¢des, devido a pandemia da

Covid-19, em 2020, ocorrem em parte de forma remota.

Nesse sentido, o relatério aponta como dificuldades encontradas nesse pe-
riodo a suspensio das atividades presenciais, os esforcos de redirecionamento para
as atividades remotas, incluindo a realiza¢io de rodas de conversa com professo-
res, lives com egressos do Programa, construgdo de materiais didaticos, abordagens
metodoldgicas e jogos educativos. Assim também, o contato com os parceiros, na

perspectiva da interagio dialdgica, passou a acontecer via redes remotas.

O segundo relatério trouxe os dados da realizagdo da extensio universi-
tiria em plena pandemia, no periodo de 31 de dezembro de 2020 a 31 de dezem-
bro de 2021. Verifica-se que nesse ano foram mantidos a mesma equipe e puablico
atendido, como também as mesmas parcerias e escola municipal. Como produto
se destacam:: editoragio dos Anais “Rumo aos 100 anos de Paulo Freire... da leitu-
ra de mundo a emancipagao dos povos”; 14 apresentacgdes de trabalho em eventos
e palestras; 3 capitulos de livros; 7 textos em anais de eventos; criacdo de 3 redes
sociais (Instagram, Facebook e Blog); e a realizagio de uma oficina pedagdgica.
Ainda sob a pandemia, essas atividades foram realizadas de forma remota. Entre
essas acdes, destacam-se: participacdo com a realizacio de trés Oficinas na Semana
Nacional de Ciéncia e Tecnologia, a participa¢ao na Organiza¢io do Pré-Coldquio
Paulo Freire Rio, em parceria com o Centro Paulo Freire Estudos e Pesquisas, e a
realizagdo de Circulos de Cultura, lives e séries pelo Instagram do Programa. Nesse

periodo, o Programa contou com oito estudantes extensionistas.
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Entre as dificuldades encontradas no periodo (2020-2021) o relatério evi-
dencia a pandemia, que obrigou a realizacio das a¢des em formato remoto, exigin-
do readequagdes com a ampliagio do uso das redes sociais para produgio de lives,
oficinas e séries voltadas a discussiao com os professores, divulgacio do Programa

e realizacdo de atividades conjuntas com os parceiros.

O terceiro relatério corresponde ao periodo de 01 de janeiro de 2022 a 29
de dezembro de 2023, envolveu uma escola municipal, 0 mesmo ntimero de parti-
cipantes (6 docentes, 3 técnicos administrativos e 20 estudantes), ptblico atendido
(200) e trés institui¢des parceiras, como nos relatérios anteriores. Verifica-se, assim,
o estabelecimento de parcerias s6lidas que garantem a continuidade e a consisténcia
do trabalho que vem sendo realizado. 11 extensionistas estiveram no Programa nes-
se durante esse periodo. Entre os produtos gerados pela a¢io estdo: 4 participacdes
eventos com apresentac¢ao de trabalhos e palestras; 3 artigos publicados em perié-
dicos; 2 capitulos de livros; produgio do Video “Esquecidos da EJA”, divulgado no

YouTube; manutencgio das redes sociais (Blog, Instagram e Facebook).

Entre as a¢des realizadas, destacam-se no relatério: acompanhamento pe-
dagdgico da equipe de alfabetizadoras da Redes Maré, que atuam no Complexo da
Maré; elaboragio de 7 oficinas pedagdgicas interdisciplinares; producio de lives
e séries sobre temdticas relacionadas a Educagio de Jovens e Adultos, que foram
divulgadas nas redes sociais; realiza¢do da 20? edi¢dao do Curso de Formagio de
Alfabetizadores para Educacio de Jovens e Adultos; e a producdo de materiais

didaticos direcionados a Alfabetizacio de Jovens e Adultos.

Nesse periodo de volta as atividades presenciais, uma nova adaptagio foi

necessaria, mas houve dificuldades como

[.] a indisponibilidade de utilizacao de transporte da
universidade para o desenvolvimento de atividades no
periodo noturno, impossibilitaram que desenvolvésse-
mos nossas atividades nos territorios. Isso fez com que
iniciamos um movimento em prol da democratizacao do
espaco da universidade e convidassemos os sujeitos da
EJA, com os quais desenvolvemos nossas acdes a ocu-
par as dependéncias da UFRJ, o que acabou sendo ex-
tremamente rico, pois esses sujeitos, quando adentram
esses espacos, o fazem na posicao de trabalhador tercei-
rizado, precarizado. (SIGA, 2025).
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Além disso, a inexisténcia de editais de extensdo que contemplem outras
rubricas além do pagamento de bolsas, o que inviabiliza outras atividades como a
publica¢io dos materiais produzidos, e a compra de material de consumo para a

realiza¢do das Oficinas.

O dltimo relatério corresponde ao periodo de 03 de janeiro de 2024 a
03 de janeiro de 2025. Contou com 5 docentes, 2 técnicos e 20 estudantes. Aten-
dendo um publico de 300 sujeitos, contou com as mesmas institui¢des parceiras
e 9 extensionistas. Quanto aos produtos gerados constam: editora¢io dos Anais
do II Pré-Coldquio Internacional Paulo Freire; 8 atividades de apresentagio de
trabalhos e palestras; 2 artigos em periddicos; 2 capitulos de livros; 2 participagdes
em entrevistas; 11 trabalhos publicados em anais de eventos; e blog do Programa.
Incluindo também o acompanhamento pedagdgico da equipe de alfabetizadoras
da Redes Maré, que atuam no Complexo da Maré; elaboragio de 7 oficinas peda-

gbgicas interdisciplinares; e a producdo de jogos didéticos.

As mesmas dificuldades encontradas no periodo anterior sio apontadas
aqui: a inexisténcia de editais que contemplem a Extensio Universitdria e a im-
possibilidade de utiliza¢do do transporte da universidade para acessar os territd-
rios no periodo noturno. Um tltimo aspecto importante a destacar do Programa
diz respeito as formas de avaliacio dos seus resultados a partir de uma perspectiva
processual - dos resultados obtidos pelos sujeitos da EJA e do desenvolvimento de
estratégias de produgio do conhecimento. Assim, de acordo com dados do SIGA,
as estratégias avaliativas abarcam todos os sujeitos envolvidos nas ag¢des, pelo
acompanhamento do trabalho cotidiano, dos relatérios, questiondrios, entrevistas,

oficinas e instrumental especifico para cada linha de atuagio.

Com relacao a avaliacao especifica do desempenho dos
universitarios serao realizados diagnosticos periodicos
avaliativos que utilizarao como instrumentos basicos, a
observacao, o registro cotidiano e os relatorios analiticos.
No que diz respeito aos cursos de formacao inicial, conti-
nuada e especializacao, além do desempenho ao longo
do processo, a avaliacao envolvera tambem a elabora-
cao de trabalhos de final de curso em forma de artigo,
seminarios ou monografia e a frequéncia minima de 75%
das aulas. (SIGA, 2025).



COLECAO ESCOLA DATERRA - VOL.1| 119

Os relatérios analisados permitem afirmar que o Programa impacta a vida
dos sujeitos nos territdrios, ao atuar em escolas e associagdes locais, e promover a
sua alfabetizac¢io, bem como atua na formacio, inicial e continuada, dos professo-
res para a EJA, propiciando um movimento de retroalimentagio, que reconfigura
também o préprio fazer na universidade. Nesse sentido, os produtos gerados — em
especial artigos, capitulos de livros, palestras e eventos — apontam uma relagdo
estreita da extensdo com a pesquisa e o ensino, ressignificando os processos forma-
tivos e trazendo elementos para redirecionamento das pesquisas em Educacio, em
busca de maior democratiza¢io do conhecimento. Esse tltimo aspecto também se
concretiza pelo uso das redes sociais e em entrevistas a diferentes meios de comu-

nica¢io que possibilitam também dar maior visibilidade ao Programa.

Os relatérios, como parte da GC, possibilitaram retomar os percursos do
Programa ao longo de 2019 a 2025, e apontar a sua vivacidade na construgio da EJA
como experiéncia de Educagio Popular que se dd pela via da extensdo universita-
ria, na luta por garantir, mesmo que tardiamente, as populagées marginalizadas de

jovens, adultos e idosos seu direito constitucional de uma educacgao de qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O “Programa Integrado da UFR] de Educagdo de Jovens e Adultos” da Fa-
culdade de Educacido, da UFR], reafirma a importincia da articulacio entre Edu-
cagio Popular e a extensdo universitiria como instrumentos da democratizagao
do ensino, ao promoverem a¢des que dialogam com os saberes dos sujeitos com
os quais atuam, no sentido da sua emancipag¢io. Baseados nos principios freiria-
nos, a Educacgio Popular deve caminhar na construgdo de processos educacionais
de forma dialdgica e coletiva, com base em compromissos éticos de respeito as
diversidades culturais, a dignidade humana, a liberdade, a plenitude da vida e a

responsabilidade mitua.

Com base na perspectiva da GC, a anilise dos relatérios proporcionou um
olhar atento aos seus principios de promo¢ao de uma cultura de compartilhamen-
to e colaboracio e a capacidade de aprender com as préprias praticas. A utilizagdo
de sistemas de informacdes contribui nesse processo, na medida em que sio fer-
ramentas importantes para facilitar o armazenamento e o compartilhamento de

conhecimento, embora nio substituam os processos humanos e sociais de apren-
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dizagem e interacdo. Dessa forma, a partir dos conhecimentos da GC foi possivel
compreender o processo vivo e dinimico da EJA a partir da extensio na universi-
dade. As reflexdes tecidas nos relatérios em andlises deixaram evidéncias de que a
abordagem dialdgica instaurada no Programa produziu miltiplos conhecimentos

para os sujeitos que compartilham essas vivéncias.

Apesar disso, o SIGA tem suas limita¢des, ndo sendo possivel, por exem-
plo, alcangar o impacto do Programa na vida dos jovens e adultos alcan¢ados pelo
programa. Embora o sistema possibilite a inser¢io de links para acesso a muitos
dos produtos gerados, o aprofundamento dessa discussio convoca a uma pesquisa

mais abrangente.
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INTRODUCAO

Educagio do Campo no Brasil emerge como resposta histérica 3 mar-
ginalizagdo das populagdes camponesas no acesso a uma educagio que
reconheca suas identidades, territérios e modos de vida. Durante déca-
das, as politicas ptblicas voltadas ao meio rural reproduziram modelos urbano-
-industriais, desconsiderando as especificidades culturais, econdmicas e sociais do
campo. Nesse cendrio, a escola rural tradicional assumiu papel assimilacionista,

negando o campo como produtor de saberes, cultura e histéria.

Diante dessa realidade excludente, a Educagdo do Campo consolidou-se
como movimento politico-pedagdgico protagonizado por sujeitos coletivos orga-
nizados, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e a Via
Campesina. Ao reivindicar uma educag¢io contextualizada, critica e emancipado-
ra, esses movimentos articularam luta por terra, justica social e reconhecimento
cultural, reposicionando a escola do campo como espago de resisténcia, pertenci-

mento e formagio de consciéncias criticas.

Para aprofundar esse debate, o pensamento de Antonio Gramsci ofere-
ce importantes contribui¢des tedricas, especialmente ao compreender a educagio
como instrumento de disputa pela hegemonia. Conceitos como intelectual orga-
nico e sociedade civil possibilitam interpretar a escola do campo nio apenas como
espaco de reproducdo, mas como territério simbélico de transformagdo social. A
articulagdo entre Educacio do Campo e teoria gramsciana permite refletir sobre o
papel estratégico da escola na formacio de sujeitos capazes de intervir na realida-

de e construir novos projetos de sociedade.

Ainda que existam produgdes relevantes que discutem a Educacio do

Campo sob a Otica critica, observa-se a necessidade de articular de forma mais
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sistemdtica os fundamentos gramscianos com os principios e praticas dessa moda-
lidade educacional. Dessa forma, a pesquisa procura responder a seguinte questio
norteadora: Como os principios da Educagio do Campo se articulam com o pen-
samento de Antonio Gramsci na constru¢io de um projeto pedagdgico emancipa-

dor e contra-hegemdnico?

Para isso, tem-se como objetivo geral analisar como o pensamento de An-
tonio Gramsci contribui para a compreensio critica da Educa¢io do Campo como
um projeto politico-pedagdgico de resisténcia e transformagdo social. Os objetivos
especificos sio:

a) Identificar os contextos historicos e os principios
que fundamentam a Educacao do Campo no Brasil, des-
tacando sua vinculacao com os movimentos sociais rurais,

b) Compreender os conceitos centrais do pensa-
mento de Antonio Gramsci, especialmente intelectual
organico e hegemonia, e suas implicacdes para 0 campo
educacional;

) Investigar de que maneira a Educagcao do Campo,
a luz da teoria gramsciana, contribui para a formacao de
sujeitos criticos e para a afirmacao de um projeto de so-
ciedade mais justo e democratico;

A relevancia desta pesquisa reside na necessidade de compreender a Edu-
cagio do Campo como um projeto que ultrapassa a dimensio pedagdgica e se
inscreve em lutas histdricas por justica social, reconhecimento e emancipag¢io dos
povos do campo. Ao promover o didlogo entre essa proposta educacional e os fun-
damentos do pensamento gramsciano, o estudo contribui para o fortalecimento
tedrico-critico da drea, ampliando o entendimento sobre a escola como espaco de
resisténcia, formacao politica e constru¢do de novos paradigmas civilizatérios. Em
um contexto de crescente desvalorizagio das politicas ptblicas voltadas ao cam-
po, refletir sobre préticas educativas contra-hegemdnicas torna-se um imperativo

ético e académico.

A presente investigacdo configura-se como uma pesquisa bibliogréfica, cuja
principal caracteristica é o exame de contribui¢des ja publicadas por diversos autores
sobre o tema em questio. De acordo com Lakatos e Marconi (2003), esse tipo de pes-
quisa é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituindo-se em uma fonte

rica de reflexdes tedricas que fundamentam o campo cientifico analisado.
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A abordagem adotada nesta pesquisa é qualitativa, pois prioriza a com-
preensio do fendmeno estudado a partir das interpreta¢des e sentidos atribuidos
pelos sujeitos histéricos. Conforme destaca Minayo (2001), a pesquisa qualitativa
é apropriada para o estudo de representagdes, significados e praticas sociais, possi-

bilitando uma andlise mais aprofundada da realidade investigada.

Gil (2008) aponta que a pesquisa bibliogréfica se organiza em etapas bem
definidas: a escolha do tema, a formula¢io do problema, o levantamento e sele¢io
do material, a leitura analitica e interpretativa das fontes e, por fim, a redagio do
texto com base nas categorias construidas a partir do corpus tedrico. Este processo

sistemdtico garante a consisténcia e a coeréncia da investigag3o.

O artigo apresenta um breve referencial tedrico, e explicita categorias ba-
silares do pensamento Gramsciano, dentre as quais hegemonia, intelectual orga-
nico e contra-hegemdnica, com o fim de propiciar a Educag¢io do Campo a luz do

pensamento de Gramsci.
REFERENCIAL TEORICO

A construgido deste referencial tedrico busca fundamentar criticamente
os principais eixos que estruturam a Educa¢do do Campo no Brasil, articulando-
-0s com a teoria critica desenvolvida por Antonio Gramsci. Para tanto, serdo dis-
cutidos os fundamentos histdricos, politicos e pedagdgicos dessa modalidade de
ensino, com énfase nos movimentos sociais que protagonizaram sua constitui¢cao
e na importancia de compreender a escola do campo como espaco de disputa de

projetos de sociedade.

A concepgio de educagio do campo perpassa por inliimeros processos até atin-

gir ao que hoje se tornou a defini¢do mais conhecida, segundo Caldart (2012, p. 259):

A Educacao do Campo nomeia um fendmeno da reali-
dade brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores
do campo e suas organizacdes, que visa incidir sobre a
politica de educacao desde os interesses sociais das co-
munidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem
as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e
das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de clas-
se) entre projetos.
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Neste sentido, optou-se por organizar a se¢ao em quatro subtemas: a)
os principios e contextos historicos que marcaram a emergéncia da Educagio do
Campo como direito e como politica publica; b) as contribui¢cbes do pensamen-
to de Antonio Gramsci, especialmente seu conceito de intelectual organico e de
hegemonia; c) a leitura da Educacao do Campo a luz da teoria gramsciana, com
énfase em sua funcao contra-hegemonica; e d) a func¢io social da escola do cam-
po, evidenciando seu papel na construcao de uma sociedade mais justa, solidaria e
comprometida com a valorizac¢ao dos saberes populares e da vida camponesa.

Principios e Contextos Histéricos da Educacao do Campo

A Educag¢io do Campo no Brasil é fruto da luta histérica dos povos cam-
poneses, especialmente a partir da mobilizacio de movimentos sociais como o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e a Via Campesina. Esses
sujeitos coletivos enfrentaram, desde a década de 1980, as desigualdades educa-
cionais impostas ao campo, reivindicando politicas ptiblicas que respeitassem suas
especificidades territoriais e culturais. Como destaca Fernandes (2000), a orga-
niza¢ao dos trabalhadores do campo pela terra esteve sempre articulada a luta
por uma educacgdo que dialogasse com seus modos de vida e garantisse formagao

critica e emancipadora.

A educagio rural tradicional, baseada na légica da homogeneizagio e da
negacio das identidades do campo, foi historicamente marcada por curriculos ur-
banos, descontextualizados e por politicas ptblicas voltadas para a assimila¢ao
dos sujeitos do campo ao modelo urbano-industrial. Para Arroyo (2007), essa for-
ma de escolarizagio desconsiderava os sujeitos do campo como produtores de sa-

ber e cultura, promovendo um apagamento de suas histérias.

Nesse contexto, a Educagido do Campo surge como um movimento poli-
tico-pedagdgico que reivindica o direito a educagio de qualidade, mas também
o reconhecimento das territorialidades e saberes dos povos do campo. De acordo

com Sa e Pessoa (2013, p. 4):

[..] os curriculos das escolas do campo devem repercutir
e valorizar e constituir-se a partir dos referenciais poli-
ticos e culturais e dos processos formativos amplos de
que tomam parte 0s povos do campo em seus contextos
especificos (suas lutas, trabalho, tradicdes culturais etc)).
Isto € importante nao apenas porque, pedagogicamente,
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0 ensino contextualizado motiva e envolve, mas porque
a escola € um dos espacos sociais onde identidades sao
formadas - individuais e coletivas.

O marco tedrico e politico da Educagio do Campo se consolida com as
contribui¢des de pesquisadores e militantes como Caldart (2000), que compreen-
de essa proposta como uma construc¢do coletiva dos sujeitos do campo em busca
de uma escola que responda aos seus interesses histéricos, culturais e sociais. A
autora ressalta que essa educacio deve ser construida a partir das préticas dos tra-
balhadores do campo e voltada a formagio de sujeitos criticos, que compreendam

sua inser¢do na luta de classes e contribuam para a transformagao social.

A institucionalizagio da Educagio do Campo no cendrio das politicas
publicas brasileiras ganha forca a partir da década de 1990, com o Programa Na-
cional de Educac¢do na Reforma Agrdria (PRONERA), criado em 1998. Segundo
Molina e Jesus (2004), o PRONERA representou um avango ao reconhecer a ne-
cessidade de garantir o direito a educagdo formal para os assentados da reforma
agrdria, apoiando a oferta de cursos em diferentes niveis de ensino, respeitando os
tempos e realidades do campo. Essa politica se configurou como uma das primei-

ras a dialogar com os principios da Educagio do Campo.

Outros marcos importantes incluem a inser¢io do tema no Plano Nacio-
nal de Educagdo (PNE) e a elaboragio das Diretrizes Operacionais para a Educa-
¢ao Bésica nas Escolas do Campo. A primeira versio das diretrizes, publicada em
2002 (e atualizada em 2018), indicam que o Estado brasileiro reconhece a impor-
tncia de uma educagio voltada as realidades do campo. Tais documentos expres-
sam conquistas da mobiliza¢io social, embora sua efetivagiao dependa de disputas

continuas em diferentes esferas de governo (Arroyo, 2007).

Podemos compreender, portanto, que a Educa¢io do Campo é resultado
de um processo histérico de resisténcia e formulagio politica por parte dos sujei-
tos do campo, e, ndo apenas, uma politica publica instituida pelo Estado. Como
aponta Caldart (2000), trata-se de uma proposta pedagdgica que rompe com a
visdo assistencialista e integracionista da educag¢io rural, e que se afirma como

direito, identidade e territério em disputa.
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Antonio Gramsci: intelectual organico e educacao

Antonio Gramsci (1891-1937) foi um dos mais influentes pensadores
marxistas do século XX, e sua obra segue sendo referéncia central para o campo
educacional critico. Sua trajetéria como militante, jornalista e tedrico marxista foi
marcada pela intensa producio nos anos em que esteve encarcerado pelo regime
fascista italiano. Os escritos reunidos nos Cadernos do Cdrcere revelam uma pro-
funda andlise das estruturas culturais e educacionais da sociedade capitalista, pro-
pondo categorias fundamentais para compreender a fungio ideoldgica da escola

na reproducio e transformagao social (Gramsci, 2004).

Dentre os conceitos mais difundidos do pensamento gramsciano estd o de
hegemonia, que se refere a capacidade de um grupo social impor sua visio de mun-
do como universal e consensual. Para Gramsci (2004), a hegemonia se sustenta n3o
apenas pelo dominio econémico ou politico, mas sobretudo pelo controle ideoldgi-

co exercido nos aparelhos da sociedade civil, como a escola, a igreja e a midia.

A escola, nesse sentido, exerce papel estratégico na consolidagio da hege-
monia da classe dominante ao naturalizar desigualdades e inculcar valores que le-
gitimam a ordem vigente. Para Gramsci (2004, p. 47), “Toda relagio de hegemonia
é necessariamente uma relacdo pedagdgica”. Essa perspectiva revela que a disputa

por projetos de sociedade passa, inevitavelmente, pelo campo da educagio.

Frigotto (2015) reforca que a escola, ao ser espaco de formacio e confor-
macao cultural, torna-se um campo de disputa entre diferentes projetos societa-
rios. De um lado, o projeto burgués, que visa a adaptagio e a aceitagdo da légica do
capital; de outro, um projeto contra-hegemonico, vinculado as classes trabalhado-
ras, que busca construir sujeitos criticos e emancipados. Para o autor, a compreen-
s3o critica da escola ndo pode ignorar sua fungdo contraditéria: ela é, ao mesmo

tempo, espaco de reproducio e de possibilidades de transformacio.

A educagio, portanto, deve ser analisada a luz de sua fungao histérica. Sa-
viani (2008) argumenta que ela n3o é neutra, mas sim, atravessada por interesses de
classe. Em sua concepgio histérico-critica, a escola pode se tornar instrumento de
emancipagao se estiver ancorada em um projeto pedagdgico comprometido com
a superagio das desigualdades sociais. Assim, o processo educativo deve articular

formacio intelectual s6lida com a leitura critica da realidade concreta dos sujeitos.
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No cerne dessa proposta estd a figura do “intelectual orginico”, conceito
central em Gramsci (2004). Esse intelectual n3o é apenas aquele que produz co-
nhecimento, mas aquele que estd organicamente vinculado as lutas de sua classe.
Diferente do intelectual tradicional, que se apresenta como neutro e descolado
das contradicdes sociais, o intelectual orginico atua como articulador entre teoria
e pratica, auxiliando sua classe na construgao de um novo projeto histérico. Na
perspectiva da Educagdo do Campo, esse papel se realiza na formagio de edu-
cadores que n3o apenas ensinem, mas que participem ativamente da luta pela

transformagdo social.

Molina (2006) salienta que o intelectual orgAnico é fundamental na arti-
culagdo entre os saberes populares e os conhecimentos cientificos sistematizados,
possibilitando que a escola do campo ndo seja mera transmissora de contetidos ur-
banos e descontextualizados. Ao contrdrio, ela deve ser um espaco onde os sujeitos
do campo possam construir conhecimentos que dialoguem com sua realidade, for-
talecendo sua identidade e protagonismo politico. Assim, o trabalho educativo ga-

nha dimens3o politica, inserindo-se nas lutas por terra, dignidade e justica social.

Podemos compreender, portanto, que a contribui¢io de Antonio Gramsci
para a educagdo ultrapassa os limites da teoria pedagdgica e se inscreve em um
projeto politico de transformacio da sociedade. Sua leitura critica da hegemonia
e da funcdo dos intelectuais desafia a escola a sair de sua posicdo de neutralidade
e se engajar na formacio de sujeitos histéricos comprometidos com a emancipa-
¢30 das classes trabalhadoras. A Educac¢io do Campo encontra, nesse pensamento,
uma base tedrica potente para afirmar sua identidade enquanto projeto pedagdgi-

co e politico de resisténcia.
Educacao do Campo a luz do pensamento gramsciano

A Educagio do Campo, quando pensada sob a dtica do pensamento
gramsciano, revela-se como um projeto pedagdgico contra-hegemdnico, que dis-
puta sentidos no interior da sociedade civil. Conforme aponta Nascimento (2007),
a emergéncia dessa proposta no Brasil decorre das lutas histéricas dos movimen-
tos sociais do campo, como a Comissio Pastoral da Terra (CPT) e 0 Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que construiram espagos educativos

alternativos em contraposi¢do a 16gica dominante da escola rural tradicional. Ins-
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pirada no pensamento de Gramsci, essa educagao critica se propde a formar sujei-

tos conscientes e engajados na transformacio de sua realidade.

A escola do campo, nesse sentido, nio é apenas um local de transmissdo
de contetidos, mas um territério simbdlico onde se travam embates ideoldgicos.
Como argumenta Melo e Rodrigues (2016), ela cumpre uma dupla fun¢io: de um
lado, pode atuar como reprodutora da ideologia dominante; de outro, pode ser ins-
trumento de resisténcia e emancipacio, desde que vinculada aos projetos coletivos
dos sujeitos do campo. A pedagogia desenvolvida nessas escolas estd ancorada na
valoriza¢do do trabalho, da cultura e da identidade camponesa, promovendo rup-

turas com modelos escolares urbanos e descontextualizados.

A articulagio entre trabalho, cultura e educacdo é central na pedagogia
critica gramsciana. Para Gramsci (2004), a escola deve promover a formagio inte-
gral do individuo, articulando teoria e prética, razdo e experiéncia concreta. Silva
(2019) observa que, ao adotar praticas pedagdgicas que partem da realidade dos
educandos, como a Pedagogia da Alternancia, a escola do campo cria condi¢des
para a superacgio da fragmentacio entre saber académico e saber popular. Essa
aproximacdo permite o reconhecimento dos estudantes como sujeitos histdricos,

capazes de interpretar e intervir sobre o mundo em que vivem.

Nascimento (2009) enfatiza que a Educagdo do Campo nio se reduz a
uma simples adequacdo curricular, mas exige uma profunda revisio do projeto
de sociedade que se pretende construir. Trata-se de uma proposta que rejeita a
visdo utilitarista da educagio voltada ao mercado e afirma a centralidade do ser
humano, do territério e da justica social. Nesse contexto, o conceito gramsciano
de hegemonia é fundamental para compreender como se organizam as préticas

pedagdgicas em disputa no interior da escola do campo.

Na perspectiva de Botton (2016), a escola do campo torna-se um espa-
co fértil para a formacio de intelectuais orgdnicos, aqueles sujeitos que, segundo
Gramsci (2004), se vinculam a sua classe e atuam como articuladores de um novo
projeto histérico. Ao envolver estudantes, educadores e familias na constru¢io
coletiva do conhecimento, a escola promove processos de formagio politica, que
se expressam em praticas de autogestao, planejamento participativo e valorizagao
das experiéncias locais. Essa dinimica fortalece os vinculos entre educacio e luta

social, afirmando o campo como espaco de producdo de saber e resisténcia.
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Ao se contrapor a légica da subalternidade, a Educag¢do do Campo propde
aformacio de sujeitos criticos, conscientes das relagdes de poder que estruturam a
sociedade. Nascimento (2007) destaca que os Centros Familiares de Formagao por
Alternincia (CEFFAs), ao promoverem uma pedagogia enraizada na vida comu-
nitdria, viabilizam uma forma¢io humana integral, que ultrapassa os limites da es-
cola tradicional. Essa pedagogia se propde a integrar as dimensdes do saber-fazer,
saber-refletir e saber-transformar, sendo, portanto, coerente com os fundamentos

da teoria critica gramsciana.

Silva (2019) também aponta que a disputa por politicas pablicas especifi-
cas para o campo é parte indissocidvel do projeto educativo contra-hegemonico.
A defesa de diretrizes préprias, curriculos contextualizados e formagio docente
especifica estd presente nas a¢des dos movimentos sociais e nos documentos re-
sultantes das Conferéncias Nacionais de Educa¢do do Campo. Trata-se, como afir-
mam os autores, de uma concepg¢io de educagiao que nio aceita a universalizagio

como homogeneizagdo, mas que reivindica o direito a diferenca e a equidade.

Por fim, a leitura do campo a partir de Gramsci exige o reconhecimento
de que os sujeitos camponeses sio produtores de cultura e de consciéncia politica.
Melo e Rodrigues (2016) sustentam que a constru¢do de um projeto educativo
contra-hegemdnico requer a supera¢io da dicotomia entre campo e cidade, en-
tre saber erudito e popular. Essa superagdo passa pela valorizagio dos vinculos
comunitérios, da territorialidade e da organizagio coletiva, elementos centrais na

concep¢ao de Educacio do Campo como prética social emancipadora.

Podemos compreender, portanto, que a Educa¢io do Campo a luz do pensa-
mento gramsciano afirma-se como um processo politico-pedagdgico de resisténcia.
Ao reconhecer o campo como territério de saberes, lutas e projetos de vida, essa
proposta educacional rompe com a invisibilidade histérica dos trabalhadores rurais

e reivindica um novo lugar para suas vozes na construgio da escola e da sociedade.

Em Gramsci, encontra-se a base tedrica para pensar a escola do campo como
espago de disputa, formagio critica e emancipagao social. Para o autor: “Instruir-se
porque teremos necessidade de toda a nossa inteligéncia. Agitar-se porque teremos
necessidade de todo o nosso entusiasmo. Organizar-se porque teremos necessidade
de toda a nossa for¢a” (Gramsci, 2004, p. 34). Essa triade expressa o compromisso

ético e politico da educagdo como ferramenta de transformagio social.
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A funcao social da escola do campo
e 0 projeto de sociedade

A escola do campo, ao se posicionar como espago formativo enraizado nas
realidades sociais, culturais e territoriais das populag¢des rurais, desempenha uma
fungio social que ultrapassa a mera instru¢do técnica. Para Nascimento (2007),
sua fungdo essencial estd na formacdo de sujeitos criticos, que compreendam sua
insercdo na luta de classes e atuem como protagonistas na constru¢io de uma
nova ordem social. Essa perspectiva rompe com a ldgica da escola rural tradicio-

nal, voltada para a conformacgio a légica urbana e mercantil.

Superar o papel da escola como reprodutora da ideologia dominante é um
desafio central. Arroyo (2007) argumenta que a escola do campo deve romper com
a funcdo de disciplinar corpos e mentes para a subalternidade. A educa¢io eman-
cipadora exige curriculos, tempos e espacos que dialoguem com a vida concreta
dos sujeitos do campo, reconhecendo-os como produtores de saberes, memérias e

alternativas civilizatérias.

Nesse sentido, a Educa¢ao do Campo constitui-se como parte de um pro-
jeto emancipador que articula formagio humana, justi¢a social e soberania terri-
torial. Fernandes (2000) afirma que nio se trata de adaptar conteddos urbanos
ao campo, mas de propor um modelo pedagdgico que reflita as necessidades e os
desejos das populagdes camponesas, inserindo a escola no centro do processo de

organizagao popular.

A articulagdo entre saber popular e saber cientifico é uma das estratégias
para romper com a fragmentacio epistemoldgica que marcou a educagio rural por
décadas. Segundo Silva (2019), é papel da escola do campo reconhecer o conheci-
mento da terra, das préticas agricolas, dos rituais e festas populares como parte do

processo formativo.

Essa valoriza¢io rompe com a hierarquia entre conhecimentos e promove
a democratizagio do saber. Como afirma Arroyo (2007, p. 41): “a escola do campo
nio é uma extensio da escola da cidade. E outro projeto de escola, outra forma
de pensar o conhecimento, o curriculo, o tempo e o espaco escolares”. Essa pers-
pectiva refor¢a a necessidade de uma pratica pedagdgica enraizada no territério,

voltada a escuta, ao didlogo e a construgio coletiva do conhecimento.
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Caldart (2000), Nascimento (2007) e Silva (2019) comungam da ideia de
que essa superagio exige uma pratica pedagdgica que envolva escuta, didlogo e
construgao coletiva do conhecimento. A escola do campo, portanto, nio nega o sa-
ber cientifico, mas o integra aos saberes locais, possibilitando uma formagio critica
e contextualizada. A centralidade da vivéncia comunitdria nesse processo é um

diferencial que reafirma o vinculo entre a escola e os sujeitos do territério.

O conceito de “pedagogia do pertencimento’, utilizado por Botton (2016),
reforc¢a essa integragdo entre escola, identidade e territério. Para o autor, quando
a escola se ancora na histéria, nos valores e nas lutas da comunidade camponesa,
ela deixa de ser espaco de evasio simbdlica e torna-se ambiente de constru¢io
de pertencimento e autoestima coletiva. Tal pertencimento é, a0 mesmo tempo,

cultural e politico.

Nesse processo, os vinculos comunitdrios assumem papel estruturante.
Como afirmam Melo e Rodrigues (2016), a escola do campo nio se constroi iso-
lada, mas a partir do didlogo com os saberes da comunidade e das dinimicas do
territério. A gestao democrdtica, a construgio participativa do curriculo e o en-
volvimento das familias nos processos educativos sio dimensdes essenciais desse

modelo de escola.

A escola do campo também se coloca como lugar estratégico de disputa
por politicas publicas e reconhecimento institucional. Aponta que os sujeitos do
campo lutam ndo apenas por infraestrutura escolar, mas por diretrizes que respei-
tem suas especificidades, como a pedagogia da alternincia, a formagao de profes-
sores do campo e o uso da terra como contetido curricular. Tais conquistas sé fo-
ram possiveis por meio da organizac¢do politica dos movimentos sociais do campo

(Molina, 2006; Molina; Jesus, 2004).

Essa escola, portanto, ndo pode ser compreendida como uma politica
compensatdria, mas como direito 3 educagdo plena. Arroyo (2007) refor¢a que
a Educagio do Campo deve ser vista como parte das lutas por reforma agréria,
soberania alimentar e justica social. A escola torna-se instrumento de resisténcia
e de construgio de outro projeto de sociedade, centrado no bem comum e na dig-

nidade dos povos do campo.

Fernandes (2000) adverte que a luta por esse modelo de escola n3o é neu-

tra: ela se inscreve em um conflito de classes. A escola do campo é também espaco
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de tensdo e enfrentamento as imposi¢des do agronegdcio, da monocultura e da 16-
gica empresarial. Sua existéncia afirma a possibilidade de outro campo, com outra

escola e com outro futuro.

Além disso, a escola do campo cumpre papel essencial na valorizagio da
cultura camponesa, elemento muitas vezes negligenciado pelas politicas ptblicas.
As préticas culturais, as formas de organizag¢do comunitdria e os modos de vida sio
contetidos escolares legitimos, pois estruturam a identidade dos sujeitos. Inserir
a cultura camponesa no curriculo é afirmar o campo como produtor de conheci-

mento (Molina; Jesus, 2004; Nascimento, 2009).

A construgio dessa escola exige um novo perfil docente. Molina (2006)
enfatiza a importincia da formagio de professores sensiveis as demandas do
campo, capazes de atuar com metodologias flexiveis e comprometidos com a
transformacio social. A docéncia no campo exige, mais que dominio de contet-

dos, um engajamento ético-politico com os sujeitos que se formam nesse espago.

Botton (2016) destaca que o educador do campo deve ser também um
intelectual orginico, articulador entre os saberes locais e os projetos politicos da
comunidade. Essa atua¢do integra o projeto contra-hegemdnico da Educa¢io do

Campo, colocando o professor como sujeito coletivo da transformacio.

Outro ponto importante é o papel da escola do campo na garantia do di-
reito A terra e & permanéncia das juventudes no campo. Nascimento (2009) res-
salta que a educagdo, quando desconectada da realidade rural, estimula o éxodo
e refor¢a a marginalizacio do campo. Ao contrdrio, quando ela valoriza o campo
como lugar de vida, trabalho e conhecimento, contribui para a permanéncia das

novas geracdes com dignidade e projeto de vida.

Nesse contexto, a escola do campo precisa promover um curriculo que
articule os contetidos escolares as priticas produtivas sustentdveis e ao desenvol-
vimento territorial. Silva (2019) salienta que essa proposta rompe com o modelo
urbano-industrial de educag¢io e propde uma pedagogia situada, voltada ao forta-

lecimento das comunidades e a construgdo da soberania alimentar.

A territorialidade, como dimensao politica e pedagdgica, é uma das chaves
da Educagio do Campo. Para Fernandes (2000), o territério ndo é apenas o espa-
¢o geogréfico, mas o lugar onde se constroem identidades, resisténcias e projetos
histéricos. A escola, ao trabalhar com a dimens3o territorial, fortalece a autonomia

dos sujeitos e o protagonismo social.
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A escola do campo também é espaco de producio de novas subjetividades.
Nascimento (2007) argumenta que ela forma sujeitos capazes de se reconhecer como
parte de um coletivo que luta por direitos, cultura e justica. Essa subjetividade politica

se constrdi na convivéncia, na cooperagio e na inser¢do da escola nas lutas do territério.

Por isso, o curriculo da escola do campo deve romper com a fragmentacao
disciplinar e se orientar por eixos formativos integradores. Arroyo (2007) propde
que o conhecimento seja organizado em torno das préticas sociais, dos ciclos da
vida rural e das necessidades concretas da comunidade. Tal curriculo é dinimico,

processual e vinculado a realidade.

Em suma, a fungio social da escola do campo ndo se limita a instrugio for-
mal, mas se realiza na produgdo de outro mundo possivel. Como afirmam Molina
e Jesus (2004), trata-se de educar para a liberdade, para a justica e para a vida em
coletividade. A escola do campo, ao afirmar seu papel como espago de resisténcia
e projeto de sociedade, amplia as fronteiras da educagio como direito e como pra-

tica transformadora.
CONSI DERAC}C)ES FINAIS

O objetivo geral deste estudo foi analisar como o pensamento de Antonio
Gramsci contribui para a compreensio critica da Educa¢io do Campo como um
projeto politico-pedagdgico de resisténcia e transformagdo social. Acreditamos
que tal objetivo foi alcanc¢ado, pois, a necessidade de pensar o campo, a partir do
campo, considerando suas especificidades é amparada no legado Gramsciniano,
especialmente nas reflexdes a respeito dos conceitos de contra-hegemonia e de
intelectual orgAnico que podem auxiliar a pensar propostas pedagdgicas que con-

siderem o campo e suas particularidades.

Entendemos que a pergunta norteadora: “Como os principios da Educa-
¢30 do Campo se articulam com o pensamento de Antonio Gramsci na constru-
¢ao de um projeto pedagdgico emancipador e contra-hegemdnico?”, também foi
respondida com consisténcia. O estudo demonstrou que essa articula¢do se mate-
rializa por meio de priticas pedagdgicas contra-hegemdnicas, curriculos contex-
tualizados e formacio docente critica, mostrando que a escola do campo pode ser
tanto instrumento de reprodu¢do quanto de transformagio social, a depender do

projeto politico-pedagdgico que a orienta.
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Mostrou ainda, que o pensamento de Gramsci ndo é apenas referencial
tedrico, mas atua como base concreta para praticas educativas que desafiam a 16gi-

ca capitalista e valorizam os saberes do territério.

Evidenciou pois, que a militAncia camponesa, especialmente protagoniza-
da pelo MST, é também formativa. Os espacos de luta (acampamentos, sindicatos,
escolas comunitdrias) sio entendidos como ambientes pedagdgicos, onde a forma-
¢do politica se d4 na pratica coletiva. A educagio, nesse contexto, é instrumento de

emancipagdo e afirmagdo da identidade camponesa.

Em termos gerais, podemos concluir que a articulagdo entre o pensamento
gramsciano e a Educa¢do do Campo fortalece a compreensio da escola como um
espago politico, em disputa. Cientes de que a escola é um espago que pode favo-
recer a difusdo do pensamento hegemonico e/ou do contra-hegemdnico, contri-
buindo para manter ou modificar as estruturas scio-politicas. Isto posto, ela é um
espaco proficuo para a articulagio entre o saber popular e o saber cientifico, via-

bilizando estratégias emancipadoras que considerem o campo a partir do campo.

Para futuras investiga¢des, recomendamos a realiza¢do de estudos empiri-
cos com comunidades camponesas, professores da Educa¢ido do Campo e estudan-
tes, a fim de aprofundar a compreensdo das priticas educativas insurgentes e suas

contribui¢des para a transformagao social.
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INTRODUCAO

Educag¢io Popular, enquanto uma pritica pedagdgica, utiliza da constru-

¢ao coletiva considerando a realidade sociopolitica e cultural dos sujeitos,

buscando promover a transformacio e libertacio dos mesmos, conforme
Brandio (2006). Ao considerar os aspectos histéricos, sociais, politicos, que mol-
dam essa realidade, essa abordagem preocupa-se em propiciar uma formacio criti-
ca e reflexiva em que seja possivel promover essa transformagdo por meio da a¢ao
dos préprios educandos. Ainda Brandio (2006) e Brandio e Assumpgio (2009)
nos aponta que a Educac¢io Popular, ndo se limita a um espago formal, ou a um
método que padronize e universalize a forma de educar, resistindo uma institu-
cionalizagdo, existindo muitas vezes fora dos limites de uma espago formal, valo-
rizando as formas plurais de educar e aprender, pois “A Educagio Popular parece
nao sé existir fora da escola e a margem, portanto de uma “educagdo escolar”, de
um “sistema de educag¢do”, ou mesmo “da educa¢io”, como também parece resistir
a tudo isso” (Brandao, 2006, p. 6)

A Educagio Popular vem como uma “ferramenta” para que o saber desses
sujeitos seja consolidado e que esse saber protagonize sua prépria pratica educacio-
nal, o que posteriormente permitird um pensar e agir consciente, Brandao (2006) ar-
gumenta, que durante essa construgdo, as classes populares por meio de suas priticas
didrias, fortalecem os seus saberes com o apoio da Educagio Popular, e que essa for-
magio de um novo sujeito, engajado nas questdes que o rodeiam, ndo ocorre como
um resultado da ac3o, mas sim ao longo de todo processo, ou seja, sempre partindo

de um movimento, no qual o resultado é a prépria pratica constante.

‘Nao & apenas em uma sociedade transformada que se
cria uma nova cultura e um novo homem. E ao longo do
processo coletivo de transforma-la atraves do qual as
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classes populares se educam com a sua propria pratica,
e consolidam o seu saber com o aporte da educacao po-
pular” (Brandao, 2006, p. 48)

A Educagdo Popular ndo busca somente a transmissio de contetidos, mas
a formagio de individuos capazes de atuar sobre a sua realidade, construindo sa-
beres a partir de suas préticas e experiéncias, como uma pratica que ndo se limita
a um método universal, ela pode se sustentar por diversas bases epistemoldgicas,
ou teorias do conhecimento. Para que essa educagio ocorra de maneira significa-
tiva, é necessdrio entao um referencial tedrico que compreenda a educagio como
um fenémeno social e histérico., neste trabalho propomos discutir o Materialismo
Histérico-Dialético, como uma de suas bases fundamentais para sustentar essa
pratica, ja que este compreende o conhecimento como resultado das relagdes so-

ciais e da pratica humana situada em um contexto histérico concreto (Pires, 1997).

Essa escolha se justifica entdo pela capacidade do Materialismo Hist6ri-
co-Dialético, de tratar dos determinantes educacionais e sociais, oferecendo ferra-
mentas para a compreensio da materialidade das existéncias e as contradi¢des da
realidade que orienta a transformacio social pela prdxis, sendo estes principios que
se fazem centrais na Educagdo Popular. Como destaca Pires (1997), é importante
procurar. uma compreensio ampla e profunda da prética educativa, nesse contex-
to da Educacio Popular, considerando os diversos elementos que a compdem, e
para isso é necessdrio adotar um método que possibilite essa compreensao tanto

filoséfica quanto cientificamente.

‘Conhecer os mais variados elementos que envolvem a
pratica educativa, a necessidade de compreendé-la da
forma mais completa possivel. No entanto, nao se pode
fazer isto sem um metodo, um caminho que permita, fi-
losofica e cientificamente, compreender a educacao.” (Pi-
res, 1997, p 85)

Além de discutir o Materialismo Histérico-Dialético como base epis-
temoldgica para a Educagio Popular, procuramos também trazer brevemente a
problematizagdo das condi¢des histéricas e sociais da educagdo na contempora-
neidade, marcada pelo avanco das ideias neoliberais desta fase mais avanc¢ada do
capitalismo, onde a hegemonia do mercado e a mercantilizagio da educagio im-

poem diversos desafios para as praticas educativas emancipatérias, tratando aqui a
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Educagdo Popular como uma pratica que vai contra essa hegemonia, permitindo a

reflexdo e o agir sobre essa condigio.

Diante do breve exposto, este trabalho tem como objetivo geral analisar
o Materialismo Histérico-Dialético como base epistemoldgica para a Educacgio
Popular, contemplando os seguintes objetivos especificos: 1) Discutir o conceito
de prdxis no Materialismo Histérico-Dialético em didlogo com uma pedagogia
voltada a transformacio social. 2) Evidenciar as convergéncias entre o Materialis-
mo Histérico-Dialético e os fundamentos da Educagdo Popular. 3) Problematizar
as contradi¢des da educacio e refletir, a luz do Materialismo Histérico-Dialético,

sobre os desafios da Educac¢io Popular como pritica contra hegeménica.

Para isso, 0 artigo conta com uma abordagem qualitativa centrada em uma
analise critica de obras cldssicas e contemporaneas, que dialogam com a temdtica
e discutem o Materialismo Histdrico-Dialético e a Educagdo Popular. A escolha
desse método se dd pelo interesse de compreender essa relagio em sua totalidade

e complexidade.
A PRAXIS NO MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

Desde a antiguidade, uma das questdes que emerge nas ciéncias é a busca
pela compressio das relagdes entre sujeito-objeto, relagdes com a natureza, com a
vida e com o conhecimento. Na Grécia antiga, vemos surgir uma pratica que tenta
compreender essa relagio, a dialética, entendida como a” arte do didlogo” que nesse
contexto acontecia sobre as perspectivas dos iguais. Sucedendo essa ideia, Heraclito
(540-428 a.C.) afirma que essa dialética s6 existe entre os diferentes, que a realidade
sé existe como tensao entre os 0postos, e que essa contrariedade é que se fundamenta

o movimento da realidade e que conduz ao didlogo, como exposto por Pires (1997).

Entio, desde a antiguidade j4 se tinha uma légica dialética como uma for-
ma de entender a realidade. Apesar de posteriormente durante o Renascimento,
haver uma investiga¢io por uma objetividade que dicotomizava essa relagio su-
jeito e objeto e estd sendo predominante, a dialética nunca perdeu seu espago
nas elaboragdes cientificas dos estudiosos, mas a mesma s6 foi empossada como
o centro das preocupagdes, como objeto de estudo filoséfico com Hegel (1770 a
1831) que trata a elaborag¢do da dialética como método, um processo que explicaria

a evolucdo dos conceitos e da propria realidade humana (Pires, 1997).
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Porém, é com Karl Marx (1818 a 1883) que, na busca de uma teoria que
entendesse a realidade em que se encontrava, incorporou a filosofia de Hegel e foi
além, considerando o cardter material e histérico. Material porque os sujeitos se
organizam na sociedade para a produgio e histérico devido como essa organizagao

se deu ao longo da histéria. (Pires, 1997)

Segundo Pires (1997) a perspectiva marxista, procura compreender as
leis que regem os fenémenos estudados, partindo de uma andlise detalhada
de suas articulagdes, dindmicas e relagdes, propiciando captar os processos de
transformacio e as relagdes subjacentes que fazem parte destes, procurando uma
forma de compreender o mundo a partir das contradi¢des entre as condi¢des
materiais e as relagdes sociais de produgio, se distanciando da dialética hegelia-
na ao priorizar o movimento das ideias em que o foco é a realidade concreta, em
que a consciéncia é determinada pela existéncia social. “Nao é a consciéncia dos
homens que determina sua existéncia, mas, ao revés, é a existéncia social que de-

termina sua consciéncia.” (Marx e Engels, A Ideologia Alem3, Capitulo I, 1846)

Pires (1997) esclarece que, diante da necessidade de um método capaz de
apreender a realidade em sua totalidade, o Materialismo Histérico-Dialético sur-
ge como alternativa a dialética idealista de Hegel. Enquanto Hegel compreende o
movimento da histéria a partir do desenvolvimento das ideias, Marx propde uma
inversdo desse pensamento, incorporando a materialidade e a concretude da vida
social. Para Marx, ndo s3o as ideias que movem a histéria, mas as condigdes materiais

oA . ~ . T .
de existéncia e as relagdes de produ¢io que determinam a consciéncia dos sujeitos.

O Materialismo Histérico-Dialético, reelabora a dialética, que analisa a
materialidade e a historicidade, nio sendo apenas um método de andlise, mas um
arranque para a ag¢do politica, compreendendo as contradig¢es sociais e econdmi-
cas de dado momento histérico, que possibilita estratégias coletivas de transfor-
macio dessa realidade. E uma visio de mundo e de prdxis, sendo prdxis a prética

articulada com a teoria (Pires, 1997).

Marx se preocupava em nio separar as atividades préticas e as tedricas, ja
que “A teoria deve se destinar a compreensio e a transformacdo politica da rea-
lidade material” (Coelho, 2023, p. 84) Sendo uma unidade dialética, que promo-
ve uma transformacdo social genuina, distanciando-se de uma a¢do ingénua, que
ndo busca reflexio, e também de um pensar sem agir. “A filosofia ndo pode ser
mera contempla¢do do mundo; ela deve ser agio transformadora sobre o mundo”
(Marx, Teses sobre Feuerbach, Tese X1, 1845).
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Logo, essa prdxis exige que os sujeitos tomem conhecimento de sua rea-
lidade, compreendendo seu papel no mundo, podendo agir coletivamente para
alterar sua realidade, sendo essa no¢do fundamental ao se pensar em Educagio
Popular, quando consideramos esse contexto, Marx (1845) nos apresenta que a

transformacio social depende de uma atividade consciente.

De acordo com Pires (1997), é exigida a consideracao de diversos elemen-
tos para haver a compreensio da pratica educativa em sua totalidade, e que isso
somente é possivel por meio de um método que permita analisar analisando os
processos e relagdes que constituem a educagdo. O Materialismo Hist6rico-Dialé-
tico, a0 unir essa teoria e pritica, no sentido de educar para a ag3o transformadora,
estabelece uma base epistemoldgica que conversa de modo direto com a Educagio

Popular, apontando caminhos para a superagdo das desigualdades.

EDUQACAO POPULAR SOB A LUZ DO MATERIALISMO
HISTORICO DIALETICO

A Educagio Popular aparece como uma proposta didatica que se opde
aos modelos educacionais tradicionais e tecnicistas, por compreender que esses
modelos atendem aos interesses especificos inseridos na lgica capitalista, que visa
formar sujeitos subordinados ao capital. Em contrapartida, a Educa¢io Popular
preocupa-se em ser uma prética reflexiva e critica, que valoriza as vivéncias dos
educandos e suas contradicdes, visando promover uma formacio voltada para a
transformag¢do. Como destaca Gadotti (2009), essa modalidade educativa rejeita

a neutralidade e atua fortalecendo a autonomia e protagonismo dos educandos.

Ao dialogar com o Materialismo Histérico-Dialético, essa pratica educati-
va reconhece que a educagdo é uma prética sécio-politica, e que ndo deve ser isen-
ta das contradi¢des da realidade inserida. Partindo de uma leitura de realidade,
buscando desnaturalizar condi¢des de opressdo, dessa perspectiva ninguém estd
condenado a ser, ao contrario, por ser historico, o ser também ¢é transformavel e,

por consequéncia, transformador de seu espaco, como abordado por Gadotti:

‘Como toda educacao ¢ politica, como nos ensinou Pau-
lo Freire, ela nao € neutra, pois, necessariamente, implica
principios e valores que configuram uma certa visao de
mundo e de sociedade. Dai € necessariamente situada
historicamente” (Gadotti, 2009, p. 1).
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Para o Materialismo Histdrico-Dialético, a realidade contraditéria é di-
nimica, ndo sendo nada negativo, incoerente como posto pelo senso comum,
mas sim de um motor importante dessa transformacao histérica. “O principio da
contradi¢do, presente nesta ldgica, indica que para pensar a realidade é possivel
aceitar, caminhar por ela e apreender o que dela é essencial.” (Pires, 1997, p. 87).
Ela expressa os conflitos reais existentes, e é por meio dela que os sujeitos podem
compreender, por exemplo, as causas estruturais de sua condi¢do. “A contradi¢do
é inerente a existéncia humana” Gadotti (2009, p. 25), portanto, deve ser conside-
rada para a a¢do educativa e transformadora. Essa leitura dialética converge. com
os principios da Educa¢io Popular, e reconhece a pritica educativa como espago
de construgio coletiva de saberes, capaz de mover os sujeitos para a condigdo de

protagonistas de sua realidade.

Quando pensamos em Educa¢do Popular, pensamos em Freire que apesar
de ndo partir de uma base marxista, ele dialoga com esses principios ao compreen-
der que “Os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.” (Pedagogia
do Oprimido) ou seja, refor¢a a ideia que o conhecimento deve partir da realidade
concreta dos sujeitos deve ser valorizada como origem do processo educativo, ja
que o educando é um produto e produtor das suas relagdes sociais, e que esse pro-

cesso ele deve se dar de forma coletiva e dialdgica.

Outro conceito que se faz central para a Educagio Popular é a prdxis. Para
Marx, a prdxis pode ser entendida como uma unidade entre teoria e pritica, onde a
teoria orienta a transformacao da realidade por meio da acio (Tozoni-Reis, 2020).
Para Freire (2014), a prdxis se apresenta em um ciclo de ag¢io-reflexdo-agdo que leva
a uma conscientiza¢do e emancipagao. (Gadotti, 2009) Em ambos os conceitos, a

transformacio da realidade se faz um elemento fundamental e indispensavel.

Como a Educagdo Popular rompe com modelos formais de ensino sendo
compreendida como um processo contra hegemonico de formagio, que vai além
da escolarizagdo formal, partindo de uma construgio coletiva, em que considera a
realidade de seus sujeitos, e suas contradigdes, visando uma ag¢io transformadora,
dentro dessa perspectiva ela estabelece uma relagio horizontal, onde o educando
e o educador constroem em conjunto essa pratica, dai o porqué ser coletivo (Bran-

dao, 2006); (Brandio; Assumpgio, 2009).

Importante salientar que para brandio (2006) O papel do educador nao

¢ de alguém que impde seus conhecimentos, mas sim de somar-se a esse movi-
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mento, colocando seus saberes a servigo dessa a¢do politica, voltada para o forta-
lecimento do conhecimento popular em que todos, conjuntamente facam parte
do protagonismo desse coletivo. “Nés, educadores e educadoras, podemos incidir
sobre essas contradigdes, acirrando-as no seu interior e transformando realidades
histéricas” (Gadotti, 2009, p. 3) Uma pritica critica que compreende que tanto o
educando quanto o educador possuem um papel ativo conseguindo atuar inten-

cionalmente sobre suas contradigdes sociais.

E importante salientar que a Educagio Popular nio é apenas um instru-
mento de alfabetiza¢do, é uma pratica de pensar a pratica (Brandao, 2006), é uma
construgio que busca refletir sobre a concreticidade critica, promovendo uma prd-
xis também critica. E romper com uma légica formal de educagio voltada para
uma domesticagio dos sujeitos (Brandio, 2006); (Brandio & Assumpgio, 2009) O
saber popular emerge da vida cotidiana, ndo se pode distanciar o sujeito do objeto,
mas sim entender os processos e determinagdes presente nessa relacio, e promover

a¢des que a possa transformar a mesma.

Diante dessas convergéncias entre o Materialismo Histdrico-Dialético e a
Educagio Popular, compreendemos que ndo parte de algo apenas tedrico, mas elas
fundamentam uma prética pedagdgica critica, que se preocupa com a formagio desses

sujeitos, promovendo uma prdxis, que possibilita a transformacao da realidade social.

EDUCACAO POPULAR COMO PRATICA
CONTRA HEGEMONICA.

Diante de um contexto pdés-moderno em que o sistema Neoliberal avan-
¢a como uma fase avancada do capitalismo, 0 mesmo impde novas determina-
¢Oes que se fazem presentes no campo educacional globalmente, em que a légica
mercantiliza a formacio dos sujeitos, se expressando por reformas educacionais
tecnicistas, entdo é importante pensarmos a educagdo popular como uma propos-
ta que busca agir transformando esta realidade. A l6gica neoliberal define que a
educacio seja subordinada aos interesses desse capital, se tornando um campo de
disputa hegemdnico, sendo fortemente direcionada a um projeto de formagio de

sujeitos adaptdveis as exigéncias do mercado. (Frigotto, 2021).

Nesse cendrio se é cobrado um perfil flexivel e atualizado, na qual a capa-

citagdo dos individuos se dd por uma moldagem onde as necessidades atendidas
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s3ao aquelas deste mercado em expansido, onde é necessario que os sujeito se adap-
te, sendo mais competitivos entre si, mais qualificados e adequados a essas novas
relagbes mercantilizadas. (Mota, 2020) E a naturaliza¢io do mercado como um
regulador das relagées humanas, utilizando essa 16gica como parAmetro universal,
apresentando essas relagdes capitalistas como algo natural, esvaziando o debate
sobre as contradi¢des sociais importantes no desenvolvimento histérico dos sujei-

tos. (Frigotto, 2021)

E para atender esses requisitos impostos, o campo educacional teve que se
moldar para atender essas demandas emergentes de uma sociedade em que pre-
cisa estar sempre produzindo e competindo, e para ser estabelecida uma inser¢do
desses sujeitos nesse mercado, caindo em uma contradi¢do onde precisam evitar a
reproducdo de uma formagao servil, vendendo uma estética de liberdade e igual-
dade, porém precisam formar sujeitos disciplinados e moldados para reproducio

das suas relagdes de produgio sem questionar. (Frigotto, 2021)

Essa nova modulagio que se diz preocupada em inserir esses sujeitos de
uma forma justa socialmente e democritica, na realidade tenta mascarar o seu
principal objetivo que é a homogeneizagio, onde ao contrdrio da inser¢do, na ver-
dade, se tem uma exclusdo das diferencas culturais, a fim de promover um padrao
global que ignora totalmente a realidade desses individuos, “No discurso neolibe-
ral a educagio deixa de ser parte do campo social e politico para ingressar no mer-
cado e funcionar a sua semelhanca.” (Marrach, p. 3, 1996) e para Frigotto (2021, p.
18) quando a educagio é mercantilizada, “agridem-se elementarmente a propria
condi¢do humana” porque se nega ao individuo a possibilidade de desenvolver

plenamente suas potencialidades em todas as dimensdes da vida.

A educagio entdo se torna apenas uma preparacdo para o mercado, a mes-
ma deve estar a servico deste, qualificando uma for¢a de trabalho intencionalmen-
te. E para que se adeque a essa ideologia doutrinadora, ela precisa se sustentar uma
visao de uma realidade simbdlica e nio concreta, em que essa realidade simbdlica
se torna uma ferramenta importante para haver uma hegernonia de pensamento e

constru¢io de educagio. (Marrach, 1996).

Uma educagio que desconsidera as contradigdes sociais e histéricas, trans-
ferindo para seus educandos a culpa de uma desigualdade que, na verdade, tem
origem nesse modelo econdmico em que estdo situados. O Materialismo Histori-

co-Dialético que reconhece essa realidade contraditdria historicamente determi-
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nada, contribui para a realiza¢io da leitura desse contexto, no qual a educagdo se
torna uma moeda de troca muito valiosa, nos permitindo compreender as raizes
estruturais desse fendmeno bem como propicia um agir sobre ele de forma que

haja uma superagio e libertacio dessa realidade simbdlica.

Em um cendrio onde a educagido se torna um commoditie como dito por
Mota (2020) Em que é vista como uma ferramenta para atender esses interesses
individualistas neoliberais, a reconstru¢io de préticas coletivas e humanistas, per-
mite o enfrentamento dessa hegemonia, que é possivel sobre a perspectiva de uma
Educag¢io Popular na qual a prdxis é voltada para uma transformacao da realidade.
Partindo da realidade concreta dos sujeitos e valorizando a construc¢do coletiva do
conhecimento a partir das praticas sociais culturais e histéricas de cada grupo, se
constitui como uma pratica contra essa hegemonia, por compreender que o sujeito
ndo deve ser reduzido as demandas do mercado, rompendo com a légica de uma

formagio subalterna imposta pelo capital.

A Educagio Popular, ao se debrugar sobre o Materialismo Histérico-Dialé-
tico como base epistemoldgica, permite entdo a reflexio critica sobre esse cendrio,
sendo uma prética contra essa hegemonia de se pensar a educagio. Resistindo a essa
légica de individualizagdo e da competi¢io, por partir de uma construgio coletiva
que valoriza os saberes populares que estao presente na realidade de seus educandos,
por meio de uma prdxis que se preocupa em formar sujeitos criticos capazes de com-

preender e refletir sobre a realidade e transforma-la por meio de suas a¢des.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou evidenciar alguns pontos de convergéncias en-
tre o Materialismo Histérico-Dialético, como base epistemoldgica para a pratica
da Educagdo Popular, buscando fundamentar e relacionar, que ao reconhecer a
realidade como processo histérico e material em sua préitica, fundamenta episte-
mologicamente nas ideias de Marx. A partir desse olhar, podemos compreender
que a pratica educativa ndo deve ser neutra, na verdade, podemos constatar que
é impossivel que a mesma seja, j& que reflete todos os processos sociais, politicos
e culturais, mas nesse contexto ela deve ser engajada e nio tentar negar isso, deve
permitir uma reflexdo que promova a transformacao e a superacio dessa realidade

que oprime aqueles que muitas vezes nio possuem acesso a uma educacio formal.
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Como destacou Gadotti (2009) em seu trabalho, “toda educagio é politi-
ca” e, nesse sentido, a Educagio Popular se torna uma ferramenta estratégica ao
contribuir na formagio desses sujeitos conscientes e criticos a seu papel no mun-
do, podendo agir sobre ele, rompendo com uma prética. educacional que atende
ao interesse de poucos, reconhecendo a dialogicidade e a realidade como funda-

mentos do processo de ensino e aprendizagem.

Ao trazer o conceito de prdxis como uniio entre e a teoria em a¢io cons-
ciente, partindo de uma a¢do transformadora da realidade a partir de uma reflexdo
critica, onde a agao consciente e coletiva é valorizada, tendo o poder de intervir
nas condi¢des materiais existentes, essa concep¢ao de prdxis, no orienta pedagogi-
camente que as priticas educacionais devem partir da realidade concreta dos su-
jeitos, considerando seus saberes, culturas, aspectos sociais e de suas contradigdes,
os reconhecendo como protagonistas desse processo, sendo essencial na efetivacdo

da prética da Educag¢do Popular.

A convergéncia, entre o Materialismo Histérico-Dialético, como teoria do
conhecimento para a pritica da Educacio Popular, fortalece a concepgio critica
da educagdo, em que a mesma deve ser voltada para a emancipagio dos sujeitos,
reafirmando o papel dos educando e educadores, que nessa pratica, nio estabelece
uma relagdo de indiferenca e de subordinagdo do conhecimento, mas sim uma
relagdo em que se valoriza os saberes de seus educandos, em que o educador o au-
xilia nesse processo, e que juntos constroem coletivamente o conhecimento, que
ndo fica apenas estancado no processo de pensar e refletir, mas de propiciar uma

acdo que transforme a realidade daqueles envolvidos.

O Materialismo Histérico-Dialético proporciona-se como uma ferramen-
ta essencial para compreender as contradi¢des presentes no campo educacional,
bem como os processos sociais e politicos que moldam as priticas pedagdgicas.
A Educagio Popular ao se apoiar nesse referencial epistemoldgico, se fortalece
ainda mais como uma prética de libertagio, nio s6 por promover a alfabetiza¢ao
ou o0 acesso a conhecimento que podemos dizer como curriculares, mas como uma
pratica que se propde a reconstruir coletivamente o conhecimento, sem ignorar os
saberes daqueles que dela o utilizam, e também nio se faz imutdvel e nem passivel
de ser questionada, pois ela surge da constru¢do dos sujeitos, e nio hd como se
distanciar da realidade destes, sendo possivel por meio dela enfrentar os desafios

impostos por esse cendrio atual em que a disseminagao ideoldgica pela hegemonia



COLECAO ESCOLA DATERRA -VOL.1| 153

neoliberal, pois como afirma Frigotto (2021) mesmo estando sobre essa mesma
materialidade histérica, existem alternativas para a educagio, e vemos a Educacgdo
Popular como fortalecedora dos processos que priorizam o conteddo humano, so-

cial e emancipador.

Ao assumir o Materialismo Histérico-Dialético como uma base funda-
mental para a sua prética, a Educac¢io Popular nio se limita apenas a critica da
realidade social, mas proporciona esse movimento ativo e constante de reconstru-
¢do da realidade, promovendo um processo continuo de leitura critica e de inter-

vengao consciente sobre o mesmo.

Por fim, temos que, como um método que considera a totalidade da rea-
lidade, sendo aquilo que se apresenta por inteiro, e a contradi¢io como motor
que oferece as mudangas sociais e histdricas, o Materialismo Histdrico-Dialético,
constitui se como uma das bases epistemoldgicas fundamentais para a Educagao
Popular, contribuindo para que a mesma seja efetiva no que se propde, reforcando
o cariter emancipador dessa prética, que reconhece que todo conhecimento ¢ si-
tuado, histérico e atravessado politicamente, fortalecendo-se como uma educagio

que ndo sé valoriza, mas atende as necessidades das classes populares.
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Capitulo 8

SEMENTES DA UTOPIA:

O Cursinho Popular Paulo Freire
como expressao do Esperancarr,
Educacao Popular e Formacao
Docente

Lucas Andrade Caldeira Brant

Gedeao Carlos Corazza

"] E possivel pensar em educacdo eman-
cipadora sem utopias ?

Nao, eu até te diria 0 seguinte: eu acho que
nao & possivel existir humanamente sem
sonhos, sem utopias.”

Paulo Freire
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INTRODUCAO

realidade educacional brasileira, atravessada por desigualdades estru-

turais, exclusdo social e mercantiliza¢io do ensino, exige cada vez mais

acdes que transcendam os limites da dentincia e promovam experiéncias
efetivas de emancipacio. Buscando articular utopia, educacio popular e a forma-
¢3o docente, este trabalho tem como objeto de estudo o Cursinho Popular Paulo
Freire, que atua nas margens do sistema educacional partindo de uma realiza¢io
utdpica concreta, a uma prixis emancipatdria por meio da educagio popular para
educando e educadores.

Compreendemos que o cendrio de desesperanca que enfrentamos hoje
guarda fortes paralelos com o periodo em que Paulo Freire escreveu Pedagogia da
Esperanca (1992), também marcado pelo desencantamento e pela distopia. A épo-
ca, as promessas ndo cumpridas da redemocratiza¢io e o avang¢o do neoliberalismo
se traduziram na precarizagdo do trabalho docente e da educagio. Esse processo
foi institucionalizado pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB - Lei n° 9.394/1996),
que, ao aprofundar a légica de mercado, subordina o pensamento critico a légica

produtivista (Saviani, 1997).

A persisténcia desse quadro nos dias atuais é notdvel. Se naquele contexto
Freire (1992) ousou afirmar a esperanga como ato politico e a utopia como hori-
zonte, sua critica nio apenas permanece atual, mas tornou-se ainda mais urgente,
j& que o pensamento distopico se encontra presente tanto no Ambito educacional,

quanto na formagio docente.

Mesmo nos momentos histéricos mais devastadores, as possibilidades n3o
se esgotam. H3 sempre aqueles que, recusando o siléncio e a resignagio, abrem bre-

chas no sistema — intersticios onde germinam experiéncias de reinvengio coletiva.
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Se ha as maos que enterram as possibilidades, também hd as maos que cavam alter-
nativas. E como hé os que calam, hd também os que ousam esperancar, e que perma-

necem inquietos, movidos pelo desejo de construir coletivamente utopias.

Ao abordar as bases filoséficas, politicas e metodoldgicas que sustentam
a prética educativa analisada, buscamos contribuir com o debate sobre utopias,
a formacdo de educadores populares e a construcio de alternativas pedagdgicas
emancipatdrias no contexto contemporaneo. Para isso, fundamenta-se em auto-
res que dialogam com a educacio popular, a utopia e a prixis como horizonte
de transformacio. Destacam-se, nesse percurso, as contribui¢cdes de Paulo Frei-
re (1992; 1996), Moacir Gadotti (2012), Rogério Bianchi Aratjo (2009), Teixei-
ra Coelho Netto (1985) e Carlos Rodrigues Brandio (1981), cujas obras oferecem

base tedrico-epistemoldgica sélida a discussio das temdticas propostas.

Esta investigac¢do justifica-se tanto pela urgéncia de visibilizar experiéncias
educativas contra-hegemoénicas quanto pela necessidade de aprofundar os estudos
sobre a formagdo docente critica no contexto das lutas populares contemporaneas.
Assim, os objetivos deste trabalho sdo: (1) analisar o Cursinho Popular Paulo Freire
como expressdo de uma utopia que se concretiza na realidade social; (2) Investigar
como a educag¢do popular praticada no cursinho contribui para a formacdo docente

critica; (3) Examinar os impactos do cursinho enquanto agdo contra-hegemonica.

Este trabalho adota uma abordagem qualitativa, de natureza descritivo-re-
flexiva e fundamentagio critica, alinhando a pesquisa bibliografica a construcgao
empirica. A anilise parte do entrelacamento entre vivéncias concretas e referen-
ciais tedricos, ancorando-se na pedagogia freireana e nos principios da educacio
popular. Essa escolha metodoldgica n3o é arbitrdria: reconhecemos que a expe-
riéncia, quando submetida a reflexio critica, constitui uma via legitima e potente

de producio epistémica (Brandio, 1981; Freire, 1996).

Enquanto educadores populares no Cursinho Popular Paulo Freire desde
2022, a participa¢do ativa na gestio auténoma do projeto e no acompanhamento
formativo dos estudantes tem proporcionado uma vivéncia cotidiana dos desafios

e das potencialidades inerentes a educagdo popular.

Com base em Freire (1996), partimos do principio de que nio hd neu-
tralidade na produgdo do saber e, por isso, incorporamos a dimensio politica e

ética a metodologia adotada. Baseando-se na epistemologia freireana da préxis, a
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abordagem metodoldgica se constréi em didlogo com os sujeitos, comprometida
com a transformacio social. Nesse sentido, a metodologia utilizada aproxima-se
do que Carlos Rodrigues Brandao (1981) denomina pesquisa militante — aquela
que nasce da convivéncia, do didlogo e da escuta, na qual o pesquisador também é

parte da realidade investigada.

Conforme nos adverte Moacir Gadotti (2012), a educagdo popular
exige que o educador seja também um pesquisador de sua pritica, reconhe-
cendo os saberes produzidos nas margens como legitimos e necessirios para
a constru¢do de uma nova racionalidade pedagdgica. Por isso, ao refletir-
mos sobre o Cursinho Popular Paulo Freire, nio o fazemos como observado-
res externos, mas como sujeitos implicados na luta por uma formag¢io docen-
te que se fundamenta na dignidade, no afeto, na critica e na esperanca ativa.

Educac¢io em Tempos de Distanisia

A trajetéria do Cursinho Popular Paulo Freire — formalizado como projeto
de extensio em 2018, mas iniciado informalmente em 2017 pelo movimento estu-
dantil da entdo UFG/Campus Catalio — estd intrinsecamente ligada as contradi-
¢Oes sistémicas da educacio brasileira e de suas politicas, que reverberam diretamen-

te na realidade da cidade de Catalio, no sudeste goiano (Alves, et al. 2024).

Para compreender o nascimento e a for¢a desta utopia, faz-se necessdrio
analisar o contexto e dindmicas sdcio-estruturais deste territério, cujo marcado
simultaneamente pela riqueza econdmica e pela reproducio brutal de desigualda-
des, por uma légica de acumulagio por espoliagio. Que afetam diretamente o de-
senvolvimento na educagdo. Esse processo agrava a desigualdade sdcio-estrutural

e evidencia a urgéncia de iniciativas de resisténcia, como os cursinhos populares.

Oficialmente, Cataldo pode ser interpretado como um municipio de su-
cesso por andlise estritamente quantitativa de grificos. Com aproximadamente
115 mil habitantes, ostenta o terceiro maior Produto Interno Bruto (PIB) de Gois,
segundo dados de 2021, e é classificado como a terceira melhor cidade para se vi-
ver no estado, conforme o Indice de Progresso Social (IPS) de 2025. Localizada em
uma regido de expressivo desenvolvimento agroindustrial, mineral e automobilis-

tico, Cataldo demonstra projetar uma imagem de riqueza e alta qualidade de vida.

Todavia, sob a superficie dos sucessos apontados por estes indicadores, re-

vela-se uma realidade distinta: as desigualdades sociais, étnico-raciais, ambientais
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e, sobretudo, educacionais. Essa dicotomia expde um abismo entre a prosperidade
de poucos e as condi¢des de vida da maioria da populagio catalana, especialmente
nas zonas periféricas e rurais, onde o acesso a direitos fundamentais como satde,

educagdo e moradia permanece precério.

A educagio é um dos campos onde se torna mais aguda essa contradi-
cdo. Apesar de Catalio sediar uma universidade federal, o municipio ndo escapa
a légica excludente que permeia o sistema educacional brasileiro. Essa exclusio
se materializa em decisdes politicas que priorizam métricas de desempenho em
detrimento da inclusio real. A busca obsessiva pelo aumento do Indice de De-
senvolvimento da Educag¢io Bésica (Ideb), por exemplo, frequentemente mascara
a precariedade da infraestrutura, a escassez de profissionais e as elevadas taxas de

evasio, ignorando as realidades materiais e simbélicas dos estudantes.

Essa abordagem revela a racionalidade neoliberal em a¢do: o crescimento
econdmico é deliberadamente dissociado de qualquer compromisso com a garan-
tia de direitos sociais. No campo educacional, essa logica se traduz em politicas de
exclusio planejada, que visam aprimorar artificialmente os indicadores ao invés
de garantir a permanéncia e a qualidade na aprendizagem para todos. A trans-
feréncia de cerca de 18 mil alunos do ensino médio noturno para a Educac¢io de
Jovens e Adultos (EJA) em Goids, apds o fechamento de turmas, é a materializagao
dessa politica (O POPULAR, 2024). Nio se trata de uma falha do sistema, mas de
seu funcionamento planejado: precarizar ativamente os estudantes mais vulnerd-

veis para maquiar estatisticas.

A medida, denunciada na Assembleia Legislativa pela deputada Bia de
Lima (PT), foi vista como uma estratégia para elevar artificialmente a posi¢io do
estado no ranking do Ideb. Segundo a parlamentar, o objetivo seria “estreitar” o
sistema, excluindo alunos com maior probabilidade de defasagem, em vez de pro-
mover “investimento, com valoriza¢io dos professores e escolas de verdade” (AS-
SEMBLEIA LEGISLATIVA DE GOIAS, 2024). A dentincia expbe a perversidade
de uma politica que, em nome de metas e estatisticas, sacrifica o direito a educacido
justamente daqueles que mais necessitam — trabalhadores, jovens de baixa renda
e moradores de periferias —, aprofundando a exclusio e perpetuando o paradoxo

entre desenvolvimento econdmico e injustica social.

Essa politica de exclusdo n3o é um fato isolado, mas a expressio de um

projeto que subordina a educagdo a l6gica da acumulagdo. A riqueza gerada no
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territdrio ndo se converte em investimento na estrutura social ou na escola ptbli-
ca. Pelo contrério, os estudantes, especialmente aqueles de grupos historicamente
vulnerabilizados — como jovens trabalhadores, mulheres, pessoas negras e indige-
nas, pessoas com deficiéncia e a comunidade LGBTQIA+ — s3o vistos nio como

sujeitos de direitos, mas como pegas descartdveis de um ciclo produtivo.

Como nos alerta Miguel Arroyo (2017), a escola muitas vezes ignora os
“outros sujeitos” - os trabalhadores, os jovens das periferias - cujos corpos, tempos
e saberes s3o moldados por uma realidade que o curriculo oficial insiste em nio
reconhecer. Ao serem expulsos do ensino regular, eles sio simbolicamente rea-
firmados em seu lugar de “m3do de obra barata”, negando-lhes a possibilidade de

emancipacdo critica.

O que se evidencia, portanto, é mais do que o desmonte da escola como
instancia de formagao critica ou a tecnocratiza¢do dos curriculos. Trata-se de uma
disputa fundamental pelo controle da educagdo. Embora o capital busque gerir e
controlar os processos educativos para seus proprios fins, essa dominagdo nunca
é total. Ela é inerentemente contraditéria, pois a classe trabalhadora, como nos
lembra Gaudéncio Frigotto (1999), ndo é passiva nem desprovida de saber. A luta
pelo acesso ao conhecimento sistematizado na escola é parte central da luta de

classes. Nas palavras do autor:

Agestao e o controle da escola e dos diferentes processos
educativos pelo capital, entretanto, historicamente sem-
pre foram algo problematico. Isto decorre essencialmente
do carater contraditorio das relacdes sociais de producao
da existéncia no interior do modo de producao capitalis-
ta. Contradicao que nao ¢é algo externo mas organico ao
modo como o capital evolui e, como tal, fora do controle
total tanto da burguesia quanto do Estado, guardia de seus
interesses. Decorre, igualmente, do antagonismo e da luta
de interesses entre as classes sociais. A classe trabalhado-
ra nao e desprovida de saber e nem de consciéncia. A luta
fundamental capital-trabalho, que é primeiramente uma
luta pela sobrevivéncia material, € também uma luta por
outros interesses, dentre esses, 0 acesso ao saber social
elaborado e sistematizado e cuja apropriacao se da domi-
nantemente na escola (Frigotto, 1999, p. 225)

A contradi¢do apontada por Frigotto (1999) manifesta-se de forma nitida

em diversos municipios e estados brasileiros. Ainda que algumas regides apresen-
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tem significativa acumulagio de capital e expressivo desenvolvimento industrial,
a riqueza gerada n3o se converte em politicas pablicas que ampliem o acesso ao
conhecimento para a classe trabalhadora. Esse descompasso entre prosperidade
econdmica e investimento educacional evidencia uma escolha politica: a escola
ptblica é mantida em condi¢io de subalternidade, respondendo mais as deman-

das do mercado do que aos projetos de vida de seus habitantes.

A andlise de Frigotto (1999) é fundamental porque ilumina a dupla natu-
reza da escola na sociedade capitalista. Por um lado, ela é um aparelho de controle,
moldado para reproduzir a forga de trabalho. Por outro, como a classe trabalha-
dora “nio é desprovida de saber e nem de consciéncia”, a escola se torna, inevita-
velmente, um campo de batalha. A luta pelo acesso ao “saber social elaborado” é,
portanto, uma forma de resisténcia que desafia o controle do capital e abre fissuras

no sistema.

E precisamente nessas fissuras que um posicionamento politico, social e
pedagdgico se torna indispensdvel. Lutar por uma outra educacio significa cami-
nhar na contramio do calabougo neoliberal que se instalou no Brasil. Este modelo,
ao promover o que se pode chamar de distandsia educativa, busca produzir uma
estagnacio que anestesia os corpos a ponto de conformar os sujeitos a apatia, em

vez de fomentar uma vida plena, criativa e critica.

Um exemplo emblemdtico dessa omissdo estrutural é a auséncia de cur-
sinhos populares ou preparatérios gratuitos para o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), uma realidade ndo s6 em Cataldo, mas em grande parte do pafis.
Esse vacuo educacional aprofunda a exclusio histérica da classe trabalhadora e de
grupos vulnerdveis, que se veem privados das condi¢des minimas para disputar o

ingresso ao ensino superior em pé de igualdade.

Tal modelo de exclusio planejada é um dos principais responsaveis pela
perpetuacio das desigualdades sociais em nosso pais. Ele sustenta-se em um pro-
jeto ideolégico que, como vimos, dissocia o crescimento econdmico da justica so-
cial. Diante disso, nossa tarefa é enfrentar os desafios concretos, resistir as pressdes
do desencanto e manter viva a preocupagio com o verdadeiro sentido da educa-
¢ao, seguindo uma trajetdria de luta constante que se alimenta, em seu horizonte,

do exercicio de sonhar.



COLECAO ESCOLA DATERRA - VOL.1| 165

O Nascimento de uma Utopia

Enquanto a educagio for tratada como mercadoria e nio como direito, os
filhos da classe trabalhadora continuardo a enfrentar barreiras que se erguem para
além dos muros da escola. Essas barreiras se materializam em politicas pablicas —
ou na auséncia delas — que ativamente limitam os horizontes de futuro. E preci-
samente diante desse cendrio de exclusdo estrutural e mercantilizacdo da vida que
o Cursinho Popular Paulo Freire, em Cataldo, pode ser compreendido nio como

um simples projeto, mas como o nascimento de uma utopia concreta.

Por um lado, a existéncia do Cursinho, desafia 0 modelo politico-pedagé-
gico hegeménico da cidade, marcado pelo tecnicismo e pela légica excludente da
meritocracia. Por outro, afirma-se como um espago insurgente de resisténcia, onde
a construgio coletiva, o acolhimento afetivo e a valorizagio dos saberes populares

se tornam ferramentas para reinventar a esperanca (Freire, 1992).

Trata-se, em esséncia, de um espago que promove a dignidade por meio de
uma educacio critica e humanizadora, construido para e com os filhos da classe
trabalhadora, as comunidades camponesas, os sujeitos historicamente silenciados

e os grupos socialmente vulnerabilizados.

O surgimento do Cursinho Popular Paulo Freire exemplifica uma agdo
politica que nasce da base. Impulsionado pelo movimento estudantil em 2017 e
institucionalizado como projeto de extensao na UFCAT em 2018, ele se constitui
menos como um programa e mais como um ato de resisténcia. Sua criagdo é a
materializacio de uma resposta necessdria as contradi¢des do territdrio e a desi-

gualdade educacional que aflige o municipio.

Os idealizadores — um coletivo composto majoritariamente por estudantes
de graduagdo e pés-graduacdo, em articulagio com professoras da universidade (Al-
ves, et al. 2024) — nio atuaram como observadores externos. Ao contrério, reconhe-
ciam-se como sujeitos atravessados pelas mesmas violéncias estruturais e simbdlicas
que impedem milhares de jovens de baixa renda de sequer sonharem com o ensino

superior. Essa consciéncia critica e implicada foi a for¢a motriz do projeto.

A iniciativa nio emergiu de um diagndstico técnico ou de uma légica
assistencialista, mas de uma necessidade vivida e de um compromisso politico:

transformar dor e indigna¢do em a¢do pedagdgica coletiva. O ingresso na univer-
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sidade publica nio foi compreendido como uma conquista individual, mas como
um chamado ético e coletivo para construir caminhos de acesso para outros jovens
de trajetérias semelhantes — oriundos das classes populares, das periferias urba-

nas e comunidades camponesas — a um espaco historicamente elitizado (RO-

DRIGUES, SANTOS, CRUZ; 2022).

Logo, a criagdao do Cursinho Popular Paulo Freire representou um passo
utdpico concreto em dire¢3o a transformacio ativa da realidade, seguindo o prin-
cipio do esperangar freireano — aquele que, segundo Paulo Freire (1992), implica

agir sobre 0 mundo com compromisso, vontade de mudanca e autonomia.

Como canta Raul Seixas “sonho que se sonha s6 é s6 um sonho, mas sonho
que se sonha junto é realidade” seus idealizadores compreenderam que sonhar
sozinho ndo bastava, e que a transformac3o da realidade educacional (em Catalo)
exigia uma transcendéncia do sonho individual para sonho coletivo. Foi justa-
mente essa dimens3o coletiva do sonho — partilhado, construido e vivido e em
sintonia— que possibilitou ao cursinho se concretizar como uma prética transfor-

madora, capaz de ressignificar o presente e reconfigurar os horizontes de futuro.

Nesse sentido, pensar o Cursinho Popular Paulo Freire impde a necessidade
de enquadra-lo no campo da utopia, um conceito que ganha densidade ao ser ilumi-
nado pelas contribui¢des de Coelho Netto (1985) e Rogério Bianchi Aradjo (2009).
Coelho Netto (1985) desmistifica a ideia de que a utopia é algo “delirante” ou “fan-

tastica”, definindo-a como uma imaginag¢ao utdpica concreta, argumentando que

Aimaginacgao utopica nao é delirante, nem fantastica. Ela
parte, sim, de fatores subjetivos produzidos, num primei-
ro momento, apenas no ambito do individuo. Mas, a se-
guir, ela se nutre dos fatores objetivos produzidos pela
tendéncia social da época, guia-se pelas possibilidades
objetivas e reais do instante, que funcionam como ele-
mentos mediadores no processo de passagem para o
diferente a existiramanha. (Coelho Netto, 1985, p. 9).

Esta perspectiva tedrica, encontra eco e aprofundarnento em Aragjo
(2009, p. 12), para quem a utopia “significa os desejos e aspira¢des individuais ou,
pelo menos, de uma ampla parcela da sociedade”, sendo a prépria sociedade um

produto de suas “angtstias, fantasias e sonhos projetados nas utopias que elabora”.
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O Cursinho, portanto, manifesta-se como a sintese dialética dessas for-
mulag¢des: nasce da angtstia concreta do déficit educacional e se efetiva através de
uma imaginag¢do propositiva que age sobre o real. Afirmando-se como prética so-
cial construida coletivamente, que desafia as estruturas excludentes e reconfigura

os sentidos da educag¢io e da esperanca.

E nesse sentido, que ressoa profundamente as palavras de Paulo Freire
(1992) que além de carregar o nome é inspiracao deste projeto, inserindo como um
alicerce fundamental na dimensio utépica e do trabalho coletivo engajado com a

transformagdo no real.

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo es-
perangar; porque tem gente que tem esperanca do verbo
esperar. E esperanca do verbo esperar nao € esperanca,
€ espera. Esperancar € se levantar, esperancar ¢ ir atras,
esperancgar € construir, esperancar € nao desistir! Esperan-
car e levar adiante, esperancar € juntar-se com outros para
fazer de outro modo.. (FREIRE, 1992 apud AILPCSH, 2021).

Ao distinguir esperanca do mero esperar, o Cursinho incorpora essa dis-
tingdo e atribui a dimensio freireana do “esperancar’, tornando-se um espaco de
prixis onde a esperanca se concretiza. Para Freire (1992) a esperan¢a nio é uma
virtude passiva, ele argumenta que “Enquanto necessidade ontolégica a esperanca
precisa da pratica para tornar-se concretude histérica. E por isso que nio ha espe-
ranga na pura espera, nem tampouco se alcanga o que se espera na espera pura, que
vira, assim, espera va.” (Freire, 1992, p. 72)". Afirmando que ao distanciar-se de um
sentimento passivo e se firmar como uma necessidade ontoldgica, para tornar-se
concretude histérica a esperanca de Paulo Freire (1992) inspira ndo somente o
Cursinho, mas todo e qualquer movimento que busca ativamente construir au-
tonomia, utopias, formagio critica, e emancipagdo para os sujeitos histéricos, por
meio da educagdo. Mesmo diante das contradi¢des da sociedade, convertendo a

expectativa em a¢ao concreta de transformagio.

A tese de Aragjo (20009, p. 11-12) pode ser validada neste contexto de que
“A utopia é um processo histérico e dialético. Ela é construida em torno dos con-
flitos e contradi¢des de uma dada época. E um projeto que se afirma em agdes.” O
cursinho n3o nasceu de uma concepgio idealizada e descolada da realidade, mas
emergiu diretamente do conflito visivel entre o avan¢o do capital industrial em

Catal3o, a precarizag¢ao do acesso ao direito a educacio, a insuficiéncia de politicas
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ptblicas e a perversidade social para com as camadas populares historicamente
marginalizadas. Enquanto existir, o cursinho serd uma resposta viva a contradi¢io
de uma cidade que gera riqueza para poucos, enquanto aprofunda a desigualdade

social e educacional para a maioria.

Ademais, o Cursinho se manifesta em ag¢des pedagdgicas e politicas —
aulas, debates, acolhimento, participagiao em diversos movimentos sociais — tor-
nando-se um agente histérico que, em vez de esperar passivamente pela mudanga,
constréi ativamente uma nova possibilidade de existéncia. Como coloca Coelho
Netto (1985, p. 34) o cursinho opera a partir das “for¢as contraditérias da realida-
de”, recusando-se a resignar-se diante do status quo e aprofundando a critica a

educagido bancdria.

Essa prixis representa o que Aratjo (2009), ao dialogar com o pensamento
de Ernst Bloch (2005), chama de “sonho diurno” — um sonhar para a frente, cons-
ciente e ativo, que se recusa a aceitar o mundo como ele é e a se conformar com a
inevitabilidade da exclusio. E a nega¢io da resignacio das professoras, e dos mem-
bros do movimento estudantil, que ao invés de se limitarem a dendncia da lacuna
educacional, agiram para “fazer girar a roda da histéria” (Aratjo, 2009, p. 15), pro-

jetando, contestando e, acima de tudo, criando a esperanga de um futuro diferente.

A utopia, neste caso, no se revela como um ideal distante e inalcancavel;
ela se manifesta no que Bloch (2005) descreve como o “ainda-ndo utépico-ativo”,
aquele movimento continuo que impulsiona a histéria e transforma a realidade a

partir de suas proprias fissuras.

Sendo assim, o Cursinho Popular Paulo Freire, é a prova viva de que, mes-
mo em um cendrio adverso e aparentemente imutdvel, compreende que “a realida-
de nio pode abrir mdo da utopia” (Aradjo, 2009, p. 12). Ele representa a fenda no
sistema, a demonstra¢ao préitica de que é possivel construir “outro mundo possi-
vel” a partir da organiza¢do e mobilizagdo coletiva, da autonomia, dos vinculos te-
cidos pelo afeto e da solidariedade que une os oprimidos, constrdi-se uma prética

que semeia as utopias e entranha o esperangar.

Ao fazer isso, transforma a esperanca, muitas vezes vista como um senti-
mento passivo, em uma forca revoluciondria que, de fato, comeca a democratizar
0 acesso ao saber e a redesenhar os horizontes de futuro para os jovens e adultos

que buscam e acreditam na educagio como ferramenta de ascensio social, forma-
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¢3o critica e humanizadora, consolidando-se como um espaco de resisténcia e de

constru¢io de uma nova hegemonia cultural e educacional.

Uma Educacao Além do Paradigma Tecnicista: A
Educacao Popular Como Praxis Emancipatoria

A educagio é um fendmeno onipresente, intrinseco a experiéncia hu-
mana: “Ninguém escapa da educac¢io” como nos ensina Brandio (1981, p.1) essa
mdéxima, ressalta que todos os tempos e espagos sdo, em sua esséncia, educativos.
Dentro desse vasto panorama, a educagio popular emerge, hd décadas, como um
espaco de resisténcia e transformacio. Frequentemente materializada em ambien-
tes diversos, como salas improvisadas em igrejas, sindicatos, centros comunitérios
ou institui¢des publicas, a educagio popular se manifesta de multiplas formas

(Gadotti, 2012).

O cursinho popular, objeto central deste estudo, insere-se precisamente
nessa diversidade de manifestacdes educativas. Longe de ser apenas mais uma mo-
dalidade de ensino, ele representa uma escolha politica e pedagdgica deliberada,
que se distingue dentro de um vasto leque de possibilidades educacionais. Com-
preender o cursinho popular exige, portanto, analisd-lo nio apenas como uma das
muitas maneiras de ensinar e aprender, mas como uma prética que se define em
oposi¢ao a modelos hegemdnicos e em favor de um projeto especifico de socieda-

de (Alves et al., 2024).

A onipresenca da educagio nos convida a reconhecé-la em suas malti-
plas formas e contextos, evidenciando que existem diversas educag¢des e indme-
ras maneiras de ensinar e aprender. O Cursinho popular, nesse sentido, é apenas
uma dessas variedades. E justamente nesse reconhecimento da pluralidade que se
consolida a ideia de Educag¢io Popular como uma concepgao que articula préiticas
educativas construidas com autonomia. Ela nio se restringe a um método tinico
ou a um modelo formal institucional, mas se define por um compromisso ético e
politico de transformagdo social e de realizagio humana. Nesse sentido, a educa-

¢3o popular pode ser reconhecida como:

Uma educacao que nasce nos sonhos e nas praticas de
educadoras e educadores atentos e sensibilizados para
as violéncias, as desigualdades e as iniquidades que afe-
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tam o mundo em que vivemos e enfrentam tais situacoes
acreditando que outro mundo € possivel. (Alves et al,
2024, p. 6)

Esta defini¢do ressalta o cardter intrinsecamente transformador e esperan-
coso da educagio popular, que se manifesta na a¢io de educadores engajados na

constru¢ao de uma realidade mais justa.

Neste contexto, a educa¢do popular se afirma, em sua esséncia, como uma
proposta de ruptura com os paradigmas educacionais hegemdnicos. Ela inaugura
uma nova epistemologia, fundamentada no respeito profundo ao senso comum
presente nas préticas cotidianas dos setores populares (Gadotti, 2012, p. 14). Essa
abordagem nio apenas valoriza os saberes construidos fora dos espagos formais de
ensino, mas os reconhece como ponto de partida para um processo de conscienti-

zagao e transformacio.

Tal perspectiva, contudo, ndo implica na idealizagio ou romantizagio in-
génua dos saberes populares. Pelo contrario, propée um movimento dialético de
problematizagio, no qual se busca desvelar a teoria subjacente as priticas popula-
res. Essa teoria, embora ainda nio sistematizada, ao ser problematizada, pode ser
articulada a um raciocinio mais critico, cientifico e integrado. Conforme Gadotti
(2012, p. 14) elucida, trata-se de “descobrir a teoria presente na pratica popular,
teoria ainda nio conhecida pelo povo, problematizando-a também, incorporan-
do-lhe um raciocinio mais rigoroso, cientifico e unitdrio”. Este processo de refle-
x30-a¢io, ou praxis, é primordial para a constru¢io de um conhecimento que nio

apenas descreve a realidade, mas a transforma.

A educagdo popular, nesse sentido, configura-se como um vasto campo de
préticas que abrange uma diversidade de sujeitos, linguagens e metodologias. Ga-

dotti (2012) destaca a amplitude do perfil dos educadores populares, que vio desde:

arte-educadores, oficineiros, artistas populares, artesaos,
mas sao tambem professores, advogados, sociologos,
cientistas sociais, psicologos, pedagogos, trabalhadores
sociais, historiadores, geografos, fisicos matematicos, qui-
micos, inclusive delegados de policia, promotores, juizes,
administradores publicos, militares, engenheiros e arqui-
tetos, trabalhando no campo, nas periferias urbanas, nos
centros degradados das metropoles, nas ruas e pragas,
com criangas, jovens, adultos e idosos, pessoas portado-



COLECAO ESCOLA DATERRA - VOL.1| 171

ras de deficiéncias, quilombolas, indigenas, catadores de
produtos reciclaveis. Eles sao voluntarios ou contratados
por organizacdes nao-governamentais, por empresas pri-
vadas ou pelo poder publico, trabalhando por um meio
ambiente sustentavel, pelos direitos humanos, pela cida-
dania, no transito, na formagao profissional, no empreen-
dedorismo, no protagonismo infantojuvenil, no esporte,
cultura, lazer, em atividades" (Gadotti, 2012, p. 12).

Esses educadores atuam em mtltiplos espagos - no campo, nas periferias
urbanas, em “centros degradados, nas ruas e pracas — e com publicos variados,
incluindo criangas, jovens, adultos, idosos, pessoas com deficiéncia, quilombolas,
indigenas, e catadores de materiais reciclaveis” (Gadotti, 2012, p. 12). Sua atuagdo

muitas vezes complementa ou alcanga onde o poder publico ndo consegue.

Nesse cendrio, a formacdo docente no contexto da educagio popular
emerge como um campo de tensdes e possibilidades que transcende os modelos
tradicionais de preparacio pedagdgica. Quando Gadotti (2012, p. 13) questiona
“como educar o educador social? Onde ele se forma?”, ele no estd apenas inda-
gando sobre espacos institucionais ou metodologias especificas, mas provocando
uma reflexio profunda sobre a natureza epistemoldgica e politica da formagio de

educadores comprometidos com a transformagao social.

Neste contexto, a forma¢io do educador popular assume contornos es-
pecificos que se distanciam radicalmente dos modelos tecnicistas e bancérios de
educagido. O educador social e comunitdrio ndo se forma apenas pela aquisi¢io de
técnicas pedagdgicas ou pelo dominio de contetidos disciplinares, mas, sobretudo,
por meio de suas experiéncias e de um processo de conscientizagdo que articula
conhecimento tedrico, pritica transformadora e compromisso politico com os se-

tores populares.

A perspectiva utdpica, por sua vez, emerge ndo como escapismo ou idea-
lismo descolado da realidade, mas como “o verdadeiro realismo do educador po-
pular, social e comunitdrio” (Gadotti, 2012, p. 11). Essa utopia se materializa na
praxis educativa daqueles que “educam em fun¢io de um sonho na busca de um

mundo justo, produtivo e sustentdvel para todos e todas” (Gadotti, 2012, p. 11).

Tal postura exige do educador uma dialética constante, que relacione o
conhecimento aprofundado da realidade concreta com a capacidade de “enxer-

gar longe”, de vislumbrar e construir possibilidades transformadoras, o que Paulo
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Freire (1992) denominou de “inédito vidvel” - a capacidade de ir além das situa-
p
¢Oes-limite e criar o que ainda n3o existe, mas é possivel, o que torna essencial para

a formacio docente.

A utopia, no pensamento freireano, é o motor da prixis educativa e da
formacio docente. Sob essa dtica, a formacio de professores ndo pode se limitar
a transmissio de contetidos ou ao desenvolvimento de técnicas, mas deve ser um
processo continuo de conscientiza¢io e engajamento. E nesse processo que o edu-
cador se reconhece como um agente de transformagio social, capaz de vislumbrar

e construir o “inédito vidvel” em sua pratica cotidiana.

A utopia, enfim, torna-se uma ferramenta essencial para a formacio de
educadores que nio apenas reproduzem o conhecimento, mas que o criam e o
recriam em didlogo com a realidade, buscando sempre a emancipagio e a huma-

nizagio de todos os envolvidos no processo educativo

Para isto, Paulo Freire (1996) em Pedagogia da Autonomia, enfatiza que
“Ensinar exige convic¢do de que a mudanca é possivel”. Esta afirmacdo ressalta a
dimens3o politica e transformadora da pritica docente do educador popular, que
ndo se restringe a mera transmissio adestradora de contetidos, mas implica um

compromisso ético com a construgdo de um futuro diferente.

A formagio docente deve, portanto, capacitar o professor a ir além do “en-
sinar certo” para “ensinar a pensar certo’, promovendo uma educagio que liberta e
emancipa (Freire, 1996). Para isso, o educador popular, reconhecendo-se como su-
jeito histérico e inconcluso, assume a responsabilidade de mediar a aprendizagem
de forma dialégica e problematizadora, estimulando a autonomia e a criticidade

dos educandos.

A Pratica do Esperancar: Um Relato de Experiéncia na
Travessia de Formacao Docente

Este relato constitui uma breve apresentagio de uma pesquisa ainda em
desenvolvimento pelos autores no Ambito do Cursinho Popular Paulo Freire. Por
se tratar de um trabalho em curso, nos limitaremos, neste momento, a apresentar
algumas questdes, vivéncias e reflexdes parciais que tém emergido ao longo do

processo formativo e da organizac¢do do cursinho.
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Assumimos desde ja que nao hi neutralidade na produgio epistemoldgica
(Freire, 1996) e que toda narrativa é atravessada por escolhas, posicionamentos e
contextos. Nio se trata, portanto, de um relato totalizante ou conclusivo, mas de
um recorte que visa partilhar aspectos relevantes dessa experiéncia, compreendida
como espaco da construcdo coletiva do cursinho, enquanto espago de fomentagdo
na formagdo de educadores e da educagio popular em suas praticas pedagdgicas,
reconhecendo que este é um percurso em aberto, marcado por constantes reinven-

¢es e aprendizados.

Nossa trajetéria no Cursinho Popular Paulo Freire nos permitiu vivenciar
de perto a poténcia da educa¢io popular como uma pritica libertadora (Freire,
1996). A partir daqui, compartilhamos algumas reflexdes que nascem dessa ex-

periéncia, que se entrelaga com nossa prépria jornada como futuros professores.

Essa vivéncia nos convida a olhar para trds, — remetendo a nossa forma-
~ AT N «
¢do na educagdo publica, onde fomos constantemente expostos a jargdes como “a
educacdo é a Gnico caminho para ser alguém na vida” e entre outros semelhantes.
Contudo, a realidade de escolas precarizadas e a vivéncia direta das desigualdades
tornavam dificil acreditar na poténcia dessas palavras. Para nds, como para tantos
outros jovens de origem popular, a universidade federal nio parecia um horizonte
real. O esperanca(r), nesse contexto, soava mais como um cliché do que como uma

possibilidade concreta.

Mesmo assim, a crenga social na educag¢io nos impulsionou a buscar algo
mais profundo que a simples ascensdo social: um caminho de humanizacio e
emancipagio critica. Foi no encontro com o Cursinho Popular que essa busca rea-
lizou sentido. Ali, a educacio transformadora deixou de ser um discurso distante
para se tornar uma vivéncia palpavel, despertando o desejo de levar essa mesma
possibilidade a outras pessoas, ainda que em uma escala modesta, mas profunda-

mente significativa.

Logo, para nds, vivenciar o Cursinho Popular Paulo Freire tem sido uma
oportunidade impar de aprendizado mdtuo e um verdadeiro “caminho sem volta”
para quem se apaixona pela educagio popular, pois, além de vislumbrarmos os
desafios, no final de todo ano podemos vislumbrar conquistas a todos que se arti-
culam neste projeto. Essa experiéncia se revela ainda mais fundamental quando a

comparamos com as lacunas da formag¢do académica.



174 | COLECAO ESCOLA DA TERRA - VOL.1

Estas acoes desafiam a normalidade das politicas educacionais por nao segui-
rem o roteiro da submissio: nio reduzem o saber A técnica, nem os estudantes a um
ndmero de matricula. Em vez disso, colocam o corpo, a memoéria, a escuta e o territorio
no centro do processo educativo. O espago do cursinho é, antes de tudo, o encontro en-
tre saberes, vivéncias, culturas e cosmovisdes que dificilmente encontrariam-se numa

escola tradicional, mas que se alinham a construgdo de um propdsito comum.

Contudo, seria ingénuo retratar essa trajetéria como um caminho sem
obstdculos. A construcio cotidiana do Cursinho Popular Paulo Freire é também
repleta de desafios. Por ser uma iniciativa que depende da dedicagio voluntéria,
enfrentamos a precariedade de recursos e, por vezes, a dificuldade em encontrar

educadores para todos os nucleos.

A maioria de nds (educadores populares) precisa conciliar as tarefas do
projeto com as exigéncias da graduag¢do e, nio raro, com o trabalho, o que tor-
na a partilha coletiva das responsabilidades um desafio permanente. Organi-
zamo-nos em grupos de trabalho, como a Secretaria e os Ntcleos pedagdgicos
. Essa dindmica, busca evitar a sobrecarga individual e assegura a continuidade do
Cursinho: uma construcgdo horizontal sustentada pelo didlogo constante, pela cor-

responsabilidade e pelo compromisso coletivo e afetuoso com a educagio popular.

Este processo repleto de desafios, se reflete também na nossa formacio
docente, no contexto em que ser estudante de licenciatura, sobretudo nas ciéncias
humanas, é mais do que habitar um campo tensionado e marcado sob ataques
simbdlicos e institucionais. Pois, formar-se professor de Sociologia em um cendrio

que constantemente deslegitima o pensamento critico é, em si, um ato politico.

Recordamos vividamente de colegas que, durante as aulas de componen-
tes curriculares obrigatérios como Didatica, afirmavam categoricamente que a
participagdo no Cursinho era o principal motivo para ndo desistirem da licencia-
tura, ocasionado pela hostilidade, nido apenas dos discursos publicos enviesados
por grupos que subordinam a educagio a interesses neoliberais — ela atravessa

também nossos lares, familias e vinculos mais intimos..

Por isso, mesmo diante das adversidades, sustentar o desejo de ser educa-
dor, é resistir cotidianamente. E insistir em um desejo que desafia o desencanto
coletivo e as tentativas de silenciamento. Cada passo na dire¢do da docéncia se faz

ao mesmo tempo, um gesto de afirmacio, de luta e de esperancar (Freire, 1992).
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Sendo assim, mesmo diante das adversidades, a experiéncia no Cursinho
é capaz de oferecer uma nova possibilidade para horizontes e paradigmas na edu-
cagio. Para tanto, nos apoiamos na utopia como busca incessante, um ideal a ser
perseguido, uma educagio popular que seja critica, afetiva e transformadora, uma
formacdo que nio nos contenha, mas que nos provoque, nos liberte e nos empurre

para além do que nos é dado.

Alimentamos uma utopia que acreditamos possivel, construida passo a
passo, gesto a gesto, entre cansagos e esperangas compartilhadas. Uma utopia que
sabemos que serd construida. Uma utopia que nas belas palavras de Galeano ao ser
perguntado sobre a utilidade da utopia: “Serve para isso: caminhar” Caminhamos,
entdo. E ao caminhar, semeamos. Semeamos com o esperancar de que floresca em
todos educadores populares que acreditam e lutam pela mudanga. Uma utopia
que enfim se construa com as mios calejadas de quem persiste e reinventa o mun-

do todos os dias.
CONSIDERAC()ES FINAIS

Ao finalizar as tessituras reflexivas deste trabalho, que se debrugou sobre
a experiéncia do Cursinho Popular Paulo Freire, torna-se imperativo retomar os
objetivos que guiaram a investiga¢do para, entdo, tecer as conclusdes pertinentes.
A anilise proposta buscou articular os conceitos de utopia, educagio popular e
forrnagio docente, nio como abstragf)es tedricas, mas como dimensdes vivas e en-

carnadas numa pratica educativa contra-hegemdnica.

Podemos concluir que o Cursinho Popular Paulo Freire é, de fato, a ex-
pressio de uma utopia que se concretiza na realidade social. Sendo assim uma
utopia viva. Esta ideia, distanciado de uma no¢3o do inalcangavel, manifesta-se
como a prixis de um projeto histdrico e dialético, que emerge dos conflitos e das

contradig¢des da realidade social para transforma-la.

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste trabalho permitem concluir que
o Cursinho Popular Paulo Freire representa muito mais do que uma alternativa de
preparagio para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Ele se afirma como
uma experiéncia educativa radicalmente contra-hegemdnica, que rompe com os
paradigmas tecnicistas e meritocriticos predominantes nos modelos convencio-

nais de cursinho. Ao colocar os sujeitos populares — educandos e educadores —
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no centro do processo pedagdgico, o cursinho se configura como um espago de
constru¢io coletiva de saberes, de acolhimento afetivo e de resisténcia politica e

epistemoldgica.

A educagio popular praticada nesse contexto encarna a utopia como praxis
viva e transformadora. Ela n3o apenas denuncia as estruturas de opressio que atra-
vessam o sistema educacional, mas propde e realiza, no cotidiano, formas concretas
de superagdo. Ao assumir essa postura, o cursinho contribui decisivamente para a
formacao de educadores criticos, sensiveis as desigualdades e engajados na transfor-

macdo do real — reafirmando a dimensio formativa do préprio ato de educar.

Nesse cendrio, o esperangar, enquanto movimento coletivo de construgio
ativa de um mundo possivel, torna-se o eixo propulsor da experiéncia formativa
vivida. A prixis construida no interior do cursinho — nos encontros, nas aulas,
nas decisdes coletivas, nas escutas e nos afetos — reafirma a utopia como neces-
sidade histérica. O Cursinho Popular Paulo Freire torna-se, assim, um territério
de invencao pedagdgica e politica, onde se plantam sementes de transformacio e
se cultiva o sonho compartilhado de uma educagio ptiblica, critica e libertadora.
Logo, consolida-se como um verdadeiro laboratério de formagdo docente critica,
onde os futuros professores aprendem nio apenas a ensinar, mas também a resis-

tir, sonhar e reinventar a educagio a partir das margens.

Em suma, o Cursinho Popular Paulo Freire revela que a utopia, quando se-
meada com compromisso ético, afeto e consciéncia critica, pode florescer no chao
drido da desigualdade, abrindo caminhos para a reinvengao do futuro. Retornan-
do a Eduardo Galeano, a utopia nos serve para caminhar — e o cursinho caminha,
insiste e persiste, com os pés na realidade e os olhos voltados para 0 amanhi que

ainda nio é, mas pode vir a ser.
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INTRODUCAO

literatura infantil, mais do que um instrumento pedagdgico ou uma ins-
tancia de fruicio, constitui-se como um territério de disputas simbdlicas
e de constru¢io de sentidos sobre o mundo e sobre a infincia. Em meio
a representacdes, identidades e discursos sociais, os livros destinados ao puablico
infantil revelam-se espacos fundamentais para a formacio critica e sensivel dos

leitores em desenvolvimento.

No entanto, no Brasil, esse campo literdrio carrega, desde sua origem, mar-
cas das tensdes entre o projeto educativo moralizante e a poténcia criativa e esté-
tica prépria da literatura. Desta forma, ainda é preciso que se defenda e proponha
estudos e préticas que valorizem a literatura na sua esséncia humanizadora, visto
que é comum que ela ainda seja tomada nas escolas como pretexto para o ensino

de linguas ou temdticas de disciplinas curriculares ou como mero entretenimento.

Assim, autores contemporaneos, como Itamar Vieira Junior, reconfiguram
esse panorama ao inserir na literatura infantil temas historicamente invisibiliza-
dos, como a vida no campo, as desigualdades sociais e o pertencimento de popula-
¢Oes marginalizadas. A obra Chupim (2024) se inscreve nesse movimento ao apre-
sentar uma narrativa sensivel e politicamente potente, que coloca em cena o olhar
infantil diante das injusticas sociais e das realidades do Brasil rural, evidenciando
o papel da literatura como instdncia humanizadora e formadora de identidade.
Considerando que o enredo de Chupim se origina de uma narrativa vinculada a
obra Torto Arado (2019), cuja ambienta¢do remete a periodos histéricos anteriores,
é possivel situar a infincia retratada no intervalo temporal compreendido entre
as décadas de 1970 e 1990, periodo em que praticas como o trabalho infantil no

meio rural eram ainda mais recorrentes e naturalizadas, o livro aborda de forma
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sutil o trabalho infantil, tratando temas delicados com sensibilidade e profundida,
sem deixar de evidenciar questdes sociais que atravessam essas realidades. Esta
pesquisa visa analisar as formas de representa¢io do campo e das infincias rurais
na obra Chupim, de Itamar Vieira Junior, buscando compreender de que maneira
a narrativa e as ilustra¢des articulam elementos culturais, sociais e histéricos para
dar visibilidade a experiéncias e identidades historicamente marginalizadas no

contexto da literatura infantil brasileira contemporinea.
Literatura Infantil: consideracoes necessarias

O surgimento da literatura infantil estd vinculado a mudancas histéricas
e culturais que reconfiguraram o lugar social da crian¢a. Como uma forma parti-
cular de expressio, assim como outras linguagens artisticas, a literatura transmite
vivéncias humanas que raramente podem ser definidas com exatiddo. Colomer
(1998) observa que a configuracio dessa literatura no pode ser dissociada dos
valores e dos discursos sociais sobre a educagio e o papel da infAncia na sociedade,
o0 que inevitavelmente gera tensdes e ambiguidades em sua defini¢do e pritica. A
compreensio sobre a literatura infantil permite entender como a crian¢a foi vista

em diferentes periodos histéricos.

No Brasil, a literatura infantil nasceu da jungio entre o imagindrio popular
e o projeto civilizatério que moldava o pais no século XIX, por este motivo sempre
esteve vinculada ao campo escolar. Mortatti (2001) ressalta que a literatura desse
periodo tinha como finalidade ensinar as criangas, de maneira agradavel, valores
morais, sociais e padrdes de conduta relacionados com o engendramento de uma
cultura escolar urbana e necessarios do ponto de vista de um modelo republicano de
instru¢do do povo. Em sua introdugio, a literatura infantil ndo tinha ainda a caracte-

ristica visual alegre e colorido que hoje reconhecemos nos livros voltados a infAncia.

A cerca do surgimento da literatura infantil, Zilberman (2003) também
afirma que esta nasce como instrumento de ensino e disciplina, vinculada a forma-
¢do de valores sociais e religiosos a autora observa que, embora o cardter didatico
tenha predominado nas primeiras décadas, autores como Monteiro Lobato desem-
penharam papel decisivo na renovagao do discurso literdrio dirigido a infincia. Com
Lobato, a literatura infantil passou a incorporar elementos de fantasia, critica social e

valorizagdo do imagindrio, rompendo com a rigidez moralizante anterior.
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A discussio da literatura como expressio artistica, cultura e humana,
desvinculada de objetivos meramente escolares e moralistas, surge no final dos
anos de 1930, timidamente e ganha énfase no final do século XX. Assim, busca-se
pensar a literatura infantil nio como um género menor, mas como um género que
merece atencao e énfase como a literatura para adultos. Sobre a concepgio de lite-
ratura, Candido (1988) entende por literatura todas as criagdes de toque poético,
ficcional ou dramdatico em todos os niveis de uma sociedade, sendo uma manifes-
tagdo universal de todos os homens em todos os tempos. O conceito de literatura é

bem amplo, Coelho esclarece com maior precisdo o conceito de Literatura.

Literatura € arte, € um ato criador que por meio da palavra
cria um universo autdbnomo onde os seres, as coisas, os fatos,
o tempo e espaco, assemelham-se aos que podemos reco-
nhecer no mundo real que nos cerca, mas que ali- transfor-
mados em linguagem- assumem uma dimensao diferente:
pertencem ao universo da ficcao (Coelho. 1980, p.23).

A literatura infantil como o nome ja diz é uma literatura voltada para a
crianca, a compreensio desta pela experiéncia que ela proporciona ao leitor é o
que contribui para atenuar os debates sobre a sua caracterizagio. A faixa etdria a

que se dirige a literatura infantil ndo a diminui ou tira dela o mérito de arte.

Hunt (2010) enfatiza que nio pode haver uma defini¢3o tnica de literatura
infantil e essa complexidade se dd por serem segundo o autor textos criados por
adultos num ambiente social complexo destinados a um pdblico nio adulto. A defi-

nicdo da literatura infantil ultrapassa a simples descri¢do de seus elementos formais.

E fundamental considerar a experiéncia de leitura que ela proporciona e o
modo como o leitor, especialmente a crianga, se envolve ativamente com o texto. Mais
do que suas caracteristicas estruturais, o que realmente define um livro infantil é a

relagdo que ele estabelece com o leitor, que assume um papel central nesse processo.

Nesse sentido, Nunes e Ramos (2022) destacam que a leitura nio se limita
a decodificag¢io de palavras, mas envolve uma linguagem que mobiliza tanto a
raz3o quanto a sensibilidade, produzindo significados que contribuem para o de-
senvolvimento do leitor. A literatura ndo pode ser apenas um objeto para ensinar
a ler, para alfabetizagdo. Ela deve cumprir seu papel humanizador, como espago do
ser, do existir, do sentir, do fant4stico. Nesse sentido, continuaremos esta discussio

nos proximos topicos.
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Literatura como direito e necessidade

A literatura, seja ela feita para criangas, adolescentes, jovens ou adultos,
é uma instincia humanizadora para sensibilizar e ampliar a consciéncia ética e
social. A partir de Candido (2004), podemos compreender a literatura infantil
enquanto manifestacio artistica voltada a infincia. Desta forma, nio pode ser
tomada apenas como instrumento pedagdgico ou forma de entretenimento, mas

deve ser vista como expressio plena do direito literdrio, como um direito humano.

Como Candido (2004) discute, em “Direito a literatura”, ao afirmar que a
fruicdo literdria é um direito universal e uma necessidade bésica do espirito hu-
mano. Para o autor “a literatura humaniza em sentido profundo, porque torna
o homem mais rico em sensibilidade, em capacidade de colocar-se no lugar do

outro” (Candido, 2004, p.177).

Quando colocamos a infincia em pauta, esse direito adquire contornos
ainda mais urgentes. Rezende (2022) enfatiza que o direito a literatura nio estd
limitado ao acesso fisico ao livro, mas na criag¢do de condigdes concretas para todos
terem acesso a experimentar a leitura como um espaco de liberdade, subjetivagao
e pertencimento cultural. Neste sentido, garantir esse direito exige politicas ptbli-
cas efetivas, mediacdo qualificada e o reconhecimento da literatura como pritica

social fundamental na constru¢do de sujeitos plenos.

O acesso desigual a literatura reflete e perpetua exclusdes sociais. Petit
(2009) analisa a fungio da literatura em contextos de crise, de exclusio e de vio-
léncia, ressaltando que ela nio apenas informa, mas transforma e por isso, deve ser

reconhecida como um direito humano fundamental.

Segundo Andrade (2004, p. 62), “a literatura é uma das expressdes mais
importantes da cultura e uma construgio social que d4 coesdo e valor aos habi-
tantes de um pais e que, como tal, precisa ser cuidada, estimulada e protegida
por todos.” Desta forma, como ji destacamos e como apontou Candido (2004), a
literatura é direito, tendo em vista que é um bem cultural que pertence aos sujei-
tos. A literatura ndo deve ser vista como um luxo usufruido por uma minoria, mas
como um bem simbdlico indispensavel a justica social e a democracia. O direito a

literatura é também o direito a construgio simbdlica da identidade e da cidadania.
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A literatura infantil na construcao
de representacoes e identidades

O conceito de representagdo a partir das concepgdes tedricas de Roger
Chatier relaciona-se com formas como os sujeitos e grupos sociais atribuem sen-
tido ao mundo. Roger Chartier, em seu texto “O mundo como representagio’,
discute as representagdes relacionadas a préticas sociais, as formas materiais da

cultura escrita e as dindmicas de poder.

A representa¢io ndo é uma cdpia passiva do real, mas uma construgdo ati-
va, plural e conflituosa. Chartier destaca que “as representagdes coletivas [...] sdo as
matrizes de praticas construtoras do préprio mundo social” (p. 33), ou seja, elas nao

apenas refletem uma realidade social, mas também participam de sua constituigdo.

Essa perspectiva permite compreender a luta simbdlica como uma das formas
mais significativas de disputa no interior das sociedades. As representagdes sio campo
de conflitos entre grupos com diferentes graus de poder e capacidade de imposi¢io
simbdlica. Nao hi apenas uma representagio social sobre um grupo, alguma coisa,
acontecimento etc., hd sempre representagdes em disputas, em lutas dentro de um
campo. Assim, a identidade social de um grupo é construida na tensdo entre a forma

como é representado por outros e a maneira como se representa a si mesmo (p. 33-34).

Assim, segundo Chartier, o sentido de um texto ndo é intrinseco, mas de-
pende das condi¢des materiais de sua circulagio e apropriagio. Ainda, podemos
compreender que um texto deve ser lido e analisado em didlogo com seu contexto

histérico e cultural.

Dessa forma, Chartier argumenta que a representa¢io estd presente em
multiplas camadas da vida social: nos discursos, nas préticas de leitura, nos gestos
cotidianos, nas formas materiais de comunica¢do e nas estratégias de poder. A
representacio torna-se, entdo, uma chave metodoldgica para pensar a cultura ndo

apenas como reflexo, mas como instincia de producio do social.

Por fim, ao afirmar que “as categorias dadas como invariantes [...] devem
ser construidas na descontinuidade das trajetdrias histéricas” (p. 32), Chartier rea-
firma sua filiagao a uma histéria cultural que recusa essencialismos, valoriza a di-
versidade dos modos de apropriag¢io e compreende as representagdes como arenas

em que se negociam sentidos e se constroem identidades.
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Nesta perspectiva, os livros infantis como objetos culturais estao perpas-
sados por representagdes sociais que coexistem no mundo ao mesmo tempo que
criam representa¢des. Entdo, romper com esteredtipos e modelos europeus de
existir é uma questdo importante para que o leitor, no caso da literdria infantil as
criancgas, conhecam, reconhecam e se identifique que diferentes representacdes de

ser e estar no mundo.

Em suma, uma crian¢a que mora no campo deve se perceber também como
parte desse universo literdrio nio apenas como leitora, mas ver outras crian¢as do
campo representadas positivamente. As crian¢as que nio sio do campo, cabe por
meio da literatura vivenciar outros olhares, lugares e realidade de maneira a cons-
truir representagdes positivas. Assim, o campo enquanto lugar na literatura e seus

como personagens é uma forma potente de construir identidades.

Nessa perspectiva, a literatura Infantil como instincia de representagdes
sociais, contribui para a formacio da identidade da crianga. Isso “implica a cons-
trugio do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mes-
mo grupo étnico/racial sobre si mesmos, a partir da relagio com o outro” (Gomes,
2003, P.171). Ao se depararem com universos distintos por meio das histérias, as
criancas ampliam seus horizontes, aprendendo a respeitar as diferencas e a reco-

nhecer a riqueza da diversidade humana.

Dessa forma, a literatura infantil ultrapassa os limites do simples encan-
tamento, transformando-se em um instrumento valioso para o desenvolvimento
de uma identidade sensivel, reflexiva e socialmente consciente. Ao se verem re-
presentadas nos livros — seja por meio de tragos culturais, linguisticos, étnicos ou
emocionais —, as criancas desenvolvem um senso de pertencimento e autoestima,

entrando em contato com diferentes realidades.
ltamar Vieira Junior: dando voz ao Campo

Itamar Vieira Junior é um autor baiano, nascido em Salvador em 1979;
também ¢ gedgrafo e doutor em Estudos Etnicos e Africanos pela Universidade
Federal da Bahia além servidor publico federal do Instituto Nacional de Coloni-
zagdo e Reforma Agréria (Incra), onde teve contato com diversas comunidades
campesinas e quilombolas que inspiraram e inspiram suas escritas. Nos anos de

2018, com a publica¢do de seu primeiro livro literdrio Torto Arado, que se tornou
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um dos livros mais lidos no século XXI, o que atribuiu ao autor grande relevincia

na cena literdria de seu tempo.

Seus escritos entrelagam com maestrias questdes sociais, territoriais e ra-
ciais. Sendo um escritor negro o autor demonstra em seus personagens a mar-
ginalizacdo da populagio negra sobretudo a populagio campesina negra, com
narrativas profundamente humanas e politicamente fortes. Ganhador de diversos
prémios literdrios o escritor é autor dos livros de contos Dias (2012) e A Oragdo do

Carrasco (2017) e Salvar o Fogo (2023) que foi ganhador do prémio Jabuti 2024.

Sua obra mais conhecida, Torto Arado (2018), n3o apenas conquistou pré-
mios literdrios de peso, como também marcou um momento de renovagio no
olhar literdrio sobre o Brasil profundo, ou seja, a invisibilidade da realidade do
campo. O livro conquistou o Prémio Jabuti, o Prémio Oceanos e o Prémio Leya,
além de se tornar um best-seller improvavel em um mercado editorial marcado
por instabilidades. Seu sucesso, no entanto, nio reside apenas em sua qualidade
literdria, mas no desejo do publico por narrativas que expressem a complexidade
do Brasil real — um Brasil rural, negro, indigena, feminino, profundo e vivo. Sua

escrita apresenta um estilo poético e documental.

Em sua entrevista ao canal de Adriana Carranca na plataforma do Youtu-
be (Carranca, 2024), Itamar destaca a importancia de pensar a literatura como um
ato politico. Para ele, escrever é também uma forma de devolver dignidade aqueles
que foram historicamente excluidos, seus projetos literdrios estio comprometidos
com a memoria, a ancestralidade e a dentincia das estruturas de opressio, parti-
cularmente aquelas relacionadas ao racismo, a desigualdade social e ao encarcera-
mento em massa. Sua escrita é marcada por uma linguagem poética e simbdlica e
opera como uma forma de resisténcia cultural, a0 mesmo tempo em que promove

uma revalorizacdo de saberes e cosmovisdes afro-brasileiras.

Por meio de suas escritas [tamar Vieira Junior vem se consolidando como
uma das vozes mais relevantes da literatura brasileira do século XXI, tanto por
sua qualidade literdria quanto por sua relevincia sociopolitica. Sua obra amplia
os horizontes da literatura nacional, nio apenas em termos de representatividade,
mas também por instaurar uma ética narrativa que privilegia o cuidado, a escuta
e a reconstrucio da dignidade dos sujeitos silenciados pela histéria oficial. Itamar
explora uma linguagem poética e cheia de significados que n3o deixa de ser 6bvia

e, como tal, funciona como resisténcia cultural e promotora de validag3o.
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Chupim: uma lente critica sobre a infancia

Chupim (2024) é o primeiro livro infantojuvenil escrito por Itamar Vieira
Junior, ilustrado por Manuela Navas, cuja pintura a 6leo dos personagens comple-
menta a narrativa. O livro retrata a histéria de Julim que é despertado de seu sono
para auxiliar o pai na plantagdo de arroz espantando os pdssaros - uma metafora
potente sobre o trabalho, a desigualdade e a heranga social. Sua escrita apresenta

uma unido de lirismo e critica social que s3o caracteristica da escrita do autor.

Chupim é um pequeno passaro preto conhecido como parasita de ninho, por
colocar seus ovos nos ninhos de outras espécies de aves, para que elas possam choci-
-los, crid-los e alimentd-los como filhotes, por isso acabou virando sinénimo de apro-

veitador, s3o mais comuns em dreas de plantagdo de arroz pois se alimenta dos grios.

Apesar de seu comportamento parasitdrio, o chupim é uma espécie impor-
tante para o equilibrio ecoldgico, atuando na dispersio de sementes. No livro o per-
sonagem Julim enxerga os chupins que se alimentam nas planta¢des de arroz em

que os pais trabalham diferente adultos, o pdssaro nio é uma praga, mas um amigo.

Em entrevista, o autor ressalta que o ptiblico infantil nio deve ser poupa-
do de conhecer essa realidade. Itamar diz que acredita que temas como desigual-
dade social, racismo e aquecimento global nio devem ser omitidos das criangas,
reconhecendo que nem sempre precisam ser abordados nas obras infantis, porém
seu intuito neste livro foi propor uma reflexdo sobre o tema. “A ideia ndo é educar
as criangas com essa histdria, mas estimuld-las a pensar, a refletir sobre 0 mundo,
a pensar e refletir sobre a relagio que elas estabelecem com os animais e com o

ambiente.” (Folha de S. Paulo,2004)

Chupim oferece uma leitura que dialoga com a realidade das infincias
marginalizadas, nesse contexto, é preciso destacar a contribui¢io das ilustragdes

de Manuela Naves para a composigio estética e politica da obra.

Nas imagens abaixo, podemos perceber as criancas do campo representadas
de forma sensivel e realista, revelando aspectos do cotidiano rural permeado pela
simplicidade, pelo trabalho e pelos momentos de descanso. Na Figura 1, destaca-se a
presenca de criangas descalgas, com vestimentas simples e inseridas em um ambien-
te rdstico, o que revela um contexto marcado por desigualdades socioecondmicas e

pela auséncia de recursos materiais comumente associados a infincia urbana.
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Ja na Figura 2 uma crian¢a repousa em uma rede sugerindo um momento
de pausa ou descanso, esse momento de descanso, embora singelo, carrega uma
forte carga simbdlica: difere-se do repouso tipico da infincia urbana, muitas vezes
mediado por tecnologias, brinquedos industrializados ou ambientes fechados. No
campo, o descanso estd integrado a natureza, ao siléncio e a simplicidade, revelan-

do outras formas de vivéncia infantil e de conexdo com o tempo e o espaco.

Figura 1: O siléncio da pobreza no cotidiano rural

Fonte: Vieira Junior (2024, p. 7)

Figura 2: A rede como refugio

Fonte: Vieira Junior (2024, p.15)
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A ilustragio, assim como a palavra escrita, carrega camadas de significados
que vio além do que é visivel & primeira vista. Por isso, o trabalho do ilustrador n3o
é apenas representar visualmente o conteddo do texto, mas sim interpreta-lo poe-
ticamente, oferecendo pistas, atmosferas e sensacdes que dialogam com o leitor de

forma sensivel. Como aponta Azevedo (1998, p.7):

diante do texto literario, construido atraves da ficcao e da
linguagem poetica, cada um de nos pode ter uma leitu-
ra, um sentimento e uma interpretacao. Imagine, agora,
ilustra-los. As imagens, tal como o texto também sairao
necessariamente creio eu, marcadas pela subjetividade,
pela ambiguidade, pela plurissignificacao, pelo enfoque
poetico e pela linguagem metaforica.

As ilustra¢des nio apenas acompanham a narrativa — elas a expandem,
sugerem siléncios, atmosferas e sentimentos que escapam ao texto verbal. Isso es-
timula, portanto, a criatividade do leitor infantil, que passa a ler no s6 com os
olhos, mas também com a sensibilidade e a imaginacio, estabelecendo um vinculo

emocional e estético com a obra.

O autor revelou por meio de entrevistas que Chupim foi uma histéria que
foi contada em seu livro mais renomado “Torto Arado” sobre a perspectiva de
um adulto que via o pdssaro como uma praga e que ele queria se reconciliar com
a figura do péssaro. Na contracapa de Chupim (2024) o autor traz a referéncia do
texto, “Chupim engana, é matreiro e preguicoso. Come o arroz que a gente plan-
ta-ouvimos falar-, gosta de coisa pronta. Nao batalha pelo seu grao.” - Trecho de
Torto Arado

O olhar cuidadoso de Julim, personagem principal da histéria, sobre o
péssaro Chupim, entrelacado com a linguagem verbal e nio verbal revela o com-

promisso do autor com uma infAncia pensante, como se vé na Figura 3.
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Figura 3: A infancia que interroga o mundo

As imagens criadas por Manuela Naves dialogam com a importincia da
representatividade negra no espago rural, ao retratar personagens com tragos, ves-
timentas e contextos que rompem com esteredtipos e desaflam narrativas hege-

mbonicas. Como se pode perceber nas Figuras 4 e 5.

Figura 4: Corpos negros invisibilizados

Fonte: Vieira Junior (2024, p. 23).
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Fonte: Vieira Junior (2024, p. 25).

O livro foi selecionado para a BRAW Amazing Bookshelf que é uma sele-
¢ao especial de livros ilustrados infantis organizada anualmente pela Feira do Li-
vro de Bolonha-It4lia (Bologna Children’s Book Fair), na edi¢ao de 2025, a mostra
teve como foco os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel da Organizagao
das Nagdes Unidas (ONU), reunindo titulos que abordam temas como justi¢a so-
cial, meio ambiente e educacdo. A sele¢io de Chupim na categoria sustentabilidade
refor¢a o reconhecimento internacional da literatura infantil brasileira e do autor
da obra Itamar Vieira Junior com a colabora¢io de Manuela Naves com suas ilus-
tragdes expressivas, evidenciando o compromisso da obra com temas sobre justica

social e educagio, valorizando o olhar da infincia sobre realidades complexas.

A representatividade da Infancia no
campo na obra Chupim

Chupim (2024) de Itamar Vieira Junior, revela-se cativante justamente
por fugir do padrio tradicional da literatura voltada a infincia. Ao invés de retra-
tar um cotidiano idealizado, a obra mergulha na realidade do campo, dando visi-
bilidade a rotina do trabalho de colheita e & incerteza que paira sobre o amanhi:
haverd uma nova safra? Um novo lugar para viver? Essas questdes revelam nio
apenas a instabilidade da vida rural, mas também uma preocupagio precoce com

a sobrevivéncia — algo que pesa sobre os ombros infantis.

A metafora do trabalho infantil estd presente de forma sutil, porém contun-
dente. Nas comunidades marginalizadas retratadas na obra, o trabalho das criangas
no meio rural n3o é percebido como violagio de direitos, mas naturalizado como

parte da cultura local. No entanto, essa pritica impacta profundamente o desenvol-
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vimento dessas infancias, que crescem imersas em responsabilidades que deveriam

ser dos adultos, tendo suas vivéncias e direitos muitas vezes invisibilizados.

O trabalho infantil aparece no livro com leveza: “As criangas corriam pelo ar-
rozal com canicos e galhos secos. Quem os visse rindo e gritando, diria que era mais
uma brincadeira. Mas a aparéncia de diversio se desfazia quando o pai falava: “Meni-

nos, meninos, nio deixem o chupim levar o arroz, meninos” (Vieira Junior, 2024, p. 12).

Nesse trecho percebe-se que as criangas adquirem também uma tarefa
dentro da organiza¢io familiar ao participarem ativamente da protecio da lavou-
ra, assumindo responsabilidades que vao além do brincar e se confundem com as
obrigagdes do trabalho. Essa sutileza na narrativa mostra como, no contexto rural,
as fronteiras entre o lidico e o labor se misturam, revelando uma dimensio cul-
tural em que o envolvimento das criangas nas atividades do campo é naturalizado

como parte da vida comunitaria e da sobrevivéncia da familia.

Julim, personagem central da obra, projeta-se na figura do passaro chupim,
ave conhecida por depositar seus ovos nos ninhos de outras espécies, sendo frequen-
temente associada ao parasitismo ou a ideia de “gente que se aproveita dos outros”.
No entanto, a reflex3o proposta pelo texto desconstrdi essa interpretagio simplista.
Afinal, como os trabalhadores rurais poderiam ser vistos como parasitas se estio en-
tregando seu suor e sua forca de trabalho para garantir a colheita? Vivem sob condi-

¢Oes precarias, tendo moradia e alimentagio apenas enquanto dura a safra.

Nesse contexto, cabe repensar: quem sio, de fato, os “chupins”? A obra su-
gere que os verdadeiros exploradores s3o os donos das terras, que se beneficiam do
esforco alheio sem oferecer condigdes dignas de vida ou seguranga aos que produ-
zem. A obra apresenta uma narrativa potente que por meio de metaforas acessiveis
e imagens poéticas, convida o leitor a refletir sobre desigualdade, trabalho infancia

e pertencimento

Na narrativa o menino é despertado do sono pelo pai para ajudar a espantar
as pragas na planta¢do de arroz. No inicio da narrativa, percebe-se que Julim tinha
medo da praga por ndo saber do que se tratava este trecho do livro fala sobre o medo

. . [13 . . 7 .9
e a incerteza diante de algo novo, “Julim pensava que as pragas deviam ser terriveis”(
Vieira Junior, 2024, p. 10), ao chegar no arrozal o menino descobre que a tio temida
praga na verdade s3o péssaros, ao realizar esta descoberta o menino comega a refletir

sobre a necessidade do péssaro de se alimentar, mesmo diante da fala do pai, “chupim
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¢ bicho preguigoso, o pai se queixava, chupim come todo nosso trabalho e vai embora [...] dorme
no ninho dos outros passarinhos, que além de dar comida aos seus filhotes tém que alimentar os
chupinzinhos”( Vieira Junior, 2024, p. 16), neste trecho percebe-se o estigma atribuido
ao péssaro tal metafora revela como parte da populagio brasileira, desprovida de

terra e moradia, é também estigmatizada e vista como indesejada.

Figura 7: llustracao do livro Chupim

N

Fonte: Vieira Junior (2024, p. 11).

Nesta cena ilustrada no livro, Julim olha atentamente para um chupim e
ndo demostra medo ou qualquer reagio negativa em relagio ao pédssaro, demons-
trando que compreendeu que ele nio é como os adultos consideram: uma praga.
O menino se solidariza com o pdssaro e compreende que ele estd no papel dele de
sobrevivéncia. Isso pode ser interpretado no texto verbal que acompanha a cena:
“O menino tinha aprendido a amar os passarinhos, com tanto arroz nos campos,
alguns graos nio fariam falta. Afinal, eles eram tdo pequeninos... ‘se os chupins nao

comerem arroz, 0 que vao comer?”

Figura 8: Ilustracao do livro Chupim

Fonte: Vieira Junior (2024, p. 15).
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Assim, o menino, com sua sensibilidade infantil e olhar atento, comega
a questionar esse julgamento apressado. Observando o comportamento do pés-
saro chupim, Julim percebe algo que os adultos nio veem: o péssaro, na verdade,
sobrevive porque ndo lhe sobra alternativa. Ele se adapta, encontra maneiras de
existir em um mundo que lhe nega abrigo e aceita¢do. Aos poucos, 0 menino passa
a admirar a astticia e a resisténcia do chupim, enxergando nele muito mais do que
um invasor — vé nele um simbolo de luta e sobrevivéncia. Assim como os pdssaros
partem em revoada em busca de abrigo, essas pessoas percorriam longas jornadas
em busca de oportunidades, expondo as desigualdades estruturais que ainda mar-
cam a sociedade e que restringem o direito ao pertencimento e a dignidade. Per-
cebe-se isto neste trecho do livro “Sem mais arroz para colher, as familias também
partiam em retirada. lam para outras rogas em busca de trabalho e morada. Quem
visse trabalhadores e criancas andando pela estrada, veria gente grande pensando
no amanhi e gente pequena correndo com seus galhos sem se preocupar com o

depois.” (Vieira Junior, 2024, p. 22 e 24).

A narrativa do livro é leve e fluida, Andruetto (2009) reflete que uma nar-
rativa é uma viagem que nos remete ao territério de outro ou de outras, sendo
entdo uma maneira de expandir nossas experiéncias, tendo acesso a um fragmento
de mundo que nio é nosso. Isso se reflete na leitura de Chupim entrelacando o
olhar de diferentes infincias e direcionando-os a uma realidade tio presente e tao

esquecida que € a do trabalho infantil principalmente o da criang¢a do campo.

Essa realidade é evidenciada logo no inicio da narrativa, quando Julim,
ainda sonolento, é chamado pelo pai: “Menino, menino, escutava outra vez. Entdo
Julim se levantou da rede” (Vieira Junior, 2024, p. 08). O menino, sem questio-
namentos ou resisténcia, levanta-se para cumprir o que parece ser uma rotina ji

naturalizada.

A seguir, o chefe dos trabalhadores afirma: “E bom que tragam as criangas
[...] As criangas correm pelos campos e as pragas, assustadas, vdo embora” (Vieira Junior,
2024, p. 10), evidenciando como a presenca infantil é funcionalizada como forga
de trabalho. Esses trechos ilustram a forma como o texto literdrio apresenta, por
meio de uma linguagem poética e acessivel, uma infincia marcada por desigualda-
des estruturais. A narrativa permite ao leitor uma imersdo sensivel nesse universo,
conferindo visibilidade a infincias que, historicamente, tém sido excluidas das

representagdes dominantes.
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Andruetto (2009) ainda reflete que a obra de um escritor ndo pode ser de-
finida por suas intenc¢des, mas por seus resultados, [tama Vieira Junior através de
seu livro Chupim procura resgatar no pablico infantojuvenil um olhar consciente
de valorizagao da natureza quando rompe com a centralidade dos cendrios urba-

nos e introduz outros modos de vida frequentemente invisibilizados.

Tal proposta é visivel em passagens como aquela em que Julim observa os
passaros chupins em revoada: “Quando batiam em revoada, os chupins formavam
grandes nuvens que brilhavam feito faiscas pretas e azuladas. A nuvem de passari-

nhos se movimentava ao vento e maravilhava o menino” (Vieira Junior, 2024, p. 14).

Figura 9: llustracao do livro Chupim

Fonte: Vieira Junior (2024, p. 21).

Nessa cena, o encantamento do protagonista ndo se dirige a l6gica do trabalho ou
a produtividade, mas a beleza dos movimentos naturais — revelando um vinculo
sensivel e respeitoso com o meio ambiente. Outro exemplo é 0 momento em que
Julim encontra um campo de arroz que cresceu espontaneamente: “Naquela terra
sem cerca e sem dono, o arroz crescia livre e abundante. Aquele campo nio foi
plantado pelas pessoas, foi trabalho da natureza: da terra, da chuva, do sol e dos

chupins” (Vieira Junior, 2024, p.22).

Esse trecho traduz simbolicamente a valoriza¢io de um ciclo natural au-
ténomo e generoso, rompendo com a légica produtivista que instrumentaliza a
terra e os seres vivos. Ao apresentar essas paisagens e percep¢des por meio do olhar
infantil, o autor legitima formas de existéncia marcadas pela conexio com a natu-
reza e pela simplicidade da vida rural, em contraste com o apagamento histérico

dessas vivéncias nas narrativas hegemonicas.
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Chupim pode aproximar o ptblico infantil das realidades sociais, cultu-
rais e ambientais do meio rural brasileiro, a obra dialoga com os ciclos da natureza
e com o proprio percurso da vida, propondo uma reflexdo sobre pertencimento
e resiliéncia. Ainda que a representacio da infincia no campo presente na obra
ndo corresponda de forma estrita as configuragdes atuais dessas infincias, é pre-
ciso reconhecer que o trabalho infantil persiste tanto em contextos rurais quanto

urbanos no Brasil.

Fonte: Vieira Junior (2024, p. 13).

Essa ambientagio é construida desde a primeira pégina, quando Julim é
acordado ainda na madrugada pelo pai: “Uma chama de luz do candeeiro ilumina-
va o breu antes dos péssaros se levantarem em alvorogo” (Vieira Junior, 2024, p. 8),
indicando n3o apenas a rusticidade do cotidiano, mas também a auséncia de ener-

gia elétrica — realidade ainda presente em muitas comunidades rurais brasileiras.

Figura 10: llustracao do livro Chupim

Fonte: Vieira Junior (2024, p. 09).



200 | COLECAO ESCOLA DA TERRA - VOL.1

Essa vinculagdo entre as obras Torto Arado e Chupim, de autoria de Ita-
mar Vieira Jinior, vai além da ambienta¢do temporal e espacial. H4, em ambas,
um compromisso estético e politico de dar visibilidade as experiéncias silenciadas
da populagdo rural, especialmente a negra. Em Torto Arado, as irmas Belonisia e
Bibiana vivenciam desde cedo a lida com a terra, o trabalho for¢cado e 0 apagamen-
to de direitos fundamentais — realidade que ressoa em Chupim por meio da figu-
ra de Julim, uma crianca que, ao ser despertada antes do amanhecer para trabalhar

no arrozal, tem sua infincia moldada pelas mesmas estruturas de desigualdade.

O meio rural é representado como espago de trabalho drduo, mas tam-
bém de beleza e conexdo com a natureza. A presenca de canicos e galhos secos
como instrumentos para espantar os passaros revela priticas cotidianas do campo,

- . “ .
enquanto a descri¢ao dos chupins em voo — “formavam grandes nuvens que bri-
lhavam feito faiscas pretas e azuladas” (Vieira Junior, 2024, p. 20) — sugere uma

estética que valoriza o olhar encantado da crianga sobre 0 ambiente natural.

No plano visual, as ilustracdes de Manuela Navas reforcam essa dimensio
simbdlica. As imagens retratam campos abertos, horizontes alaranjados e criangas
negras em meio a paisagem agricola, correndo com galhos nas maos — o que alu-

de tanto a ludicidade quanto & precarizag¢io do trabalho infantil.

Em especial, a cena final em que Julim corre pelo campo recém-descober-
to, com um sorriso no rosto e bragos abertos, evoca o reencontro entre liberdade
e pertencimento: “Encontrei um novo campo de arroz’, anuncia o menino (Vieira
Junior, 2024, p.28), sinalizando a descoberta de um espago fértil que rompe com os

ciclos de escassez impostos pela 16gica do latifandio.

Figura 11: llustracao do livro Chupim

Fonte: Vieira Junior (2024, p. 27)
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Ao longo da narrativa, o campo nio é idealizado, mas apresentado como
espaco de luta, memoria e renovagio. A terra é personificada: “Aquele campo nio
foi plantado pelas pessoas, foi trabalho da natureza: da terra, da chuva, do sol e dos
chupins” (Vieira Junior, 2024, p. 26), revelando uma relagdo simbidtica entre os
sujeitos e os ciclos naturais. A natureza, assim, n3o é apenas cendrio, mas persona-

gem silenciosa, agente de transformagio e sobrevivéncia.
CONSIDERACOES FINAIS

A analise da literatura infantil, especialmente a partir de obras como Chu-
pim, evidencia que esse género literario ndao pode ser reduzido a uma funcao didati-
ca ou simplificada a um mero entretenimento. Pelo contrario, ao abordar de forma
poética e critica questdes como desigualdade, exclusio e pertencimento, Itamar
Vieira Junior demonstra que a literatura para criancas ¢ também um espago le-
gitimo para o exercicio da reflexdo social e da valorizagdao das diversas infancias
brasileiras. Esse tipo de narrativa com base nas contribui¢des de Adichie, Resende
e Candido é um gesto de resisténcia, de reconhecimento e de compromisso com

uma educag¢do mais humanizadora e justa.

Ao dialogar com as experiéncias de criancas do campo e ao permitir que
leitores urbanos acessem outras realidades, a narrativa rompe com estere6tipos e
amplia as representacdes possiveis sobre o Brasil profundo. Nesse contexto, a lite-
ratura infantil reafirma-se como direito e necessidade, conforme defendem autores
como Candido e Rezende, e como instrumento potente na construcao de identida-
des, como propoe Chartier. Assim, Chupiz ndo apenas da voz as infancias rurais,
mas também convida a todas as criancas — e, por extensio, aos adultos — a en-
xergar a complexidade e a dignidade presentes em modos de vida frequentemente

silenciados pela histéria oficial e pela literatura hegemonica.
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Capitulo 10

DO CAMPO (Cerrado) ao CAMPUS
(Universitario): trajetorias de
saberes e fazeres de um professor

Joao Carlos de Oliveira

'E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o
que se faz, de tal forma que, num dado momento, a tua
fala seja a tua pratica”

(Freire, 2003, p. 61).
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INTRODUCAO

ste trabalho corresponde & uma parte do “Memorial Descritivo®” para Car-
reira de Docente Titular, ocorrido no ano de 2024, da Escola Técnica de
Satdde (ESTES) da Universidade Federal de Uberlindia (UFU), que foi
adaptado para esta publica¢io como melhor entendimento dos contextos acadé-

micos, pois a ideia é divulgar uma trajet6ria de saberes e fazeres de um professor.

Penso que é importante uma breve contextualizacdo da escolha do titulo
“DO CAMPO (Cerrado) AO CAMPUS (Universitirio): trajetdrias de saberes e
fazeres”, em que a palavra “Cerrado” refere-se ao Bioma “Cerrado” tipico da/na
regido onde nasci e me criei, nos municipios de Buritizal e/ou Jeriquara-SP, bem
como em Uberlindia-MG , onde vivenciei e vivencio algumas trajetérias da mi-
nha formagio pessoal e/ou profissional. No caso do “Cerrado” uma parte ji foi
literalmente serrado para se transformar em diversas atividades econdmicas (cul-
turas agropecudrias e urbanas). J4 em relacio ao “Campus’, refere-se ao ambiente
da Universidade, em especial da Universidade Federal de Uberlindia (UFU), que

potencializou a minha vida pessoal e/ou profissional.

As escritas, em especial dos registros fisicos, principalmente, fotografias e
documentos e de memoérias ocorreram por meio de longas trajetérias, o que trans-
cenderam fronteiras académicas cheias de sinuosidades, até porque as nossas vidas

também sio assim.

8 Para maiores informacoes sobre o “Memorial" do Prof Dr Joao Carlos de
Oliveira, acessar: https.//repositorio.ufu.br/handle/123456789/431197locale=pt_BR.
Este "Memorial” foi defendido no dia 16 de agosto de 2024 e fez parte dos requisitos
para Promocao da Carreira Docente do Ensino Basico, Tecnico e Tecnologico (EBTT),
Classe D IV, Nivel 4 para Titular (Resolucao 03/2017 - Conselho Diretor - CONDIR) da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
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Por isso, tenho e trago algumas indaga¢des sobre o0 modelo “Cartesiano”, 14
de René Descartes, apesar dele, em especial na Geografia, minha drea de formacio,
ser muito importante nas questdes das “Coordenadas Geogréficas”, que de acordo
com Iskandar; Candiotto (2002, p. 38), “Por ser um matemdtico, Descartes eleva
o método matemdtico em geral e interpreta a natureza fisica de forma mecinica,
como uma méquina. Tal pensamento, limita a necessidade mecanica a natureza

fisica e acaba num dualismo de espirito e matéria, pensamento e natureza”.

Desta forma, me permitem dizer que as minhas trajetdrias pessoais e/ou profis-

sionais fazem neste deste “(...) dualismo de espirito e matéria, pensamento e natureza”.

Nas escrevivéncias do “Memorial” apresentei um pouco das minhas his-
torias e/ou estérias pessoal e/ou profissional, enquanto documento, prestacio de
contas de ideiais e ideiais, para as devidas aprecia¢cdes pelos meus pares, ou seja,
algumas narrativas, que podem ser comprovadas, por exemplo, pelo “Curriculo
Lattes”, ou com fotos (Figuras), que para este momento ji indiquei o link para que
os/as desejantes tenham acesso e possam entender por onde circulamos, sempre

olhando no retrovisor e caminhando em frente.

Dessa forma para este trabalho o objetivo é socializar algumas trajetérias
de saberes de um professor, como forma de “ilustrar”, na medida do possivel, possi-
bilidades e desafios nos contextos da educagio, mesmo sabendo que essa educagao
serve de mobilidade social, que em meu caso, é a histéria viva de transformacdes

sociais, pessoal e profissional.

APRESENTANDO O QUADRO TEORICO: problematica,
objeto, tema, estado atual, metodologia empregada

A academia, aqui especial a Universidade Federal, nos proporciona um con-
junto de oportunidades académicas, enquanto estudos e pesquisas nos contextos do
“Ensino, Pesquisa, Extensao e Gestdo’, revelando o que fazemos, pensamos e viven-
ciamos em nossos cotidianos, que neste trabalho tem como resultado a elaboragio,

a construgao e a produgao do “Memorial Descritivo’, para a classe titular da Escola
Técnica de Satide (ESTES) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
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De acordo com a Resolugdo 03/2017 - CONDIR?, hd uma estrutura para

a elabora¢io do Memorial:

a) apresentacao e defesa publica, presencial ou a distan-
cia, via web, de Memorial de acordo com o Anexo 5 desta
Resolucao, que devera considerar as atividades de ensi-
no, extensao, pesquisa e gestao académica e producao
profissional relevante, da carreira docente em conformi-
dade com os arts. 5° e 6° da Portaria MEC N° 982, de 3
de outubro de 2013; ou b) apresentacao e defesa publica
de Tese académica inédita presencial ou a distancia, via
web, elaborada e defendida especificamente para a fina-
lidade dessa promocao.

ANEXO 5 - ROTEIRO PARA ELABORACAO DO MEMORIAL
(Roteiro para elaboracao do Memorial para promocao a
classe de Professor Titular das carreiras de Magistério
Superior e de Ensino Basico, Técnico e Tecnologico) 1 -
Capa 2 - Resumo 3 - Sumario 4 - Texto: 4.1 - Introducao
4.2 - Trajetoria Profissional (ensino, pesquisa ou extensao,
ou gestao) 5 - Conclusao.

Em nosso caso optamos pelo “Memorial” que foi intitulado “DO CAM-
PO (Cerrado) AO CAMPUS (Universitario): trajetérias de saberes e fazeres”,
que foi apresentado para uma banca examinadora composta por docentes da
ESTES/UFU, bem como doutras Institui¢des Federais na drea da Educa¢io®,
que aqui reutilizo para este trabalho para socializar algumas trajetdrias, em que
sempre procuramos olhar no retrovisor e, a0 mesmo tempo, caminhando em
frente, tentando colocar em “pratica” parte da letra da mtsica “Tocando em
Frente” de autoria de Almir Sater e Renato Teixeira®, em que diz, num determi-

nado momento, a letra da mdsica:

9 Para maiores informacoes sobre a “Resolucao 03/2017 — CONDIR", aces-
sar. chrome-extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://progep.ufu.br/
sites/proreh.ufu.br/files/conteudo/legislacao/leg_atacondir-2017-3.pdf.

10 Para maiores informacodes, acessar o site: https:.//www.letras.mus.br/almir-
-sater/44082/. Acesso: 22/07/2025.
11 Para maiores informacoes sobre o “Memorial" do Prof Dr Joao Carlos de

Oliveira, acessar: https.//repositorio.ufu.br/handle/123456789/431197locale=-pt_BR.
Este "Memorial” fez parte dos requisitos para Promocao da Carreira Docente do Ensi-
no Basico, Tecnico e Tecnologico (EBTT), Classe D IV, Nivel 4 para Titular (Resolucao
03/2017 - CONDIR) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
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Ando devagar

Porque ja tive pressa

E levo esse sorriso

Porque ja chorei demais

Hoje me sinto mais forte

Mais feliz, quem sabe

SO levo a certeza

De que muito pouco sei

Ou nada sei (..)

E preciso amor

Pra poder pulsar

As nossas trajetdrias académicas s3o construidasde saberes e fazeres, mes-

mo que m determinados momentos “(...) S levo a certeza. De que muito pouco
sei, Ou nada sei (...), mas sei que os resultados podem nio aparecer do jeito que a
sociedade e a academia desejam, muitas vezes em func¢ao do que denominamos de
curriculo oculto, poiso mesmo resulta das diferentes relagdes inter e/ou intrapes-
soais vivenciadas, ou nio, academicamente, extrapolando o curriculo formal (e o
pior que alguns/mas continuam reproduzindo em seus discursos - grade escolar),
podendo ser um facilitador, mas a0 msmo tempo uma limita¢do, senio um ades-

tramento, nos processos e procedimentos de ensino aprendizagem.

Dessa forma, é importante que problematizemos os modelos hegemoni-
cos de ensino aprendizagem que podem influenciar nos valores, nos interesses,

nos discursos, nos saberes e fazeres ao longo da nossa formagio profissional.

Para isso, é fundamental importincia o debate em torno de conceitos, me-
todologias com ag¢des nos contextos das nossas identidades, diversidades, inclusao,
ideologia, poder e cultura, que pode ocorrer de forma integrada em unidades curri-

culares relacionadas dsminhas caminhadas profissionais, em especial, na Geografia.

Para a realizacio e construgio deste “Memorial”, a metodologia adotada
foi exploratéria, descritiva, levando em consideragio os apectos retrospectivos e
de andlise documental, desde a busca de materiais produzidos pelo autor ao longo
da formacdo académica (os documentos relacionados), como por exemplo, aos tra-
balhos académicos, as orienta¢des académicas, cursos, registros do cotidiano das
atividades académicas na ESTE e na UFU (Ensino, Pesquisa, Extensdo e Gestdo) e
os registros fotograficos de propria autoria, como forma de apresentar e represen-

tar no percurso de formagao pessoal e/ou profissional.
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De posse dos documentos foram feitas algumas andlises tedricas e con-
ceituais como forma de permitir as interagdes e/ou interconexdes das produgdes
académicas com a temdtica proposta para este trabalho e entendimento das “traje-

térias de saberes e fazeres” nos contextos académicos.

APRESENTANDO E DISCUTINDO OS RESULTADOS:
um olhar nos retrovisores

A apresentagdo dos resultados ocorrem a partir dos olhares que tenho no
“Retrovisor’, percorrendo os territérios da/na Zona Rural, Fazenda Capio Grande
“Bioma Cerrado”, hoje “Usina Sucro Alcooleira Buriti”, municipio de Buritizal, Sio
Paulo, em que residi, na regido, com meus pais até 1977. Meus pais eram mora-
dores e trabalhadores em fazendas no referido municipio, que me lembro foram
cinco (05) fazendas, onde realizavam tarefas de cuidar de animais, rogas e outros

afazeres cotidianos numa fazenda.

Estes cendrios da zona rural (fazenda) sio muitos importantes para as mi-
nhas trajetérias que, de certa forma, reportam a alguns contextos descritos na letra
da misica “A Caneta e a Enxada”, de composi¢io (Capitdo Barduino e Teddy Viei-

ra) e na interpretacdo (Zico e Zeca), com os seguintes dizeres:

Certa vez uma caneta foi passea la no sertao.
Encontrou-se com uma enxada, fazendo a prantacao.
A enxada muito humirde, foi logo fazé uma saudacao.
Mas a caneta soberba nao quis pegar sua mao.

E ainda por desaforo lhe passou uma repreensao.
Disse a caneta pra enxada, nao vem perto de mim, nao.
Vocé esta suja de terra, de terra suja do chao

Sabe com quem ta falando, veja sua posicao.

E nao esqueca a distancia da nossa separacao.

Eu sou a caneta dourada (soberba) que escreve nos ta-
beliao

Eu escrevo pros governos as leis da constituicao
Escrevi em papel de linho, pros ricacos e pros barao.
S6 ando ha mao dos mestres, dos homens de posicao.
E a enxada respondeu: que de fato eu vivo no chao,

Pra poder dar o que comer e vestir o seu patrao
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Eu vim no mundo primeiro quase no tempo de adao
Se nao fosse o0 meu sustento ninguéem tinha instrucao.
Vai-te caneta orgulhosa, vergonha da geracao
E a tua alta nobreza nao passa de pretensao.
Voceé diz que escreve tudo, tem uma coisa que nao: E a
palavra bonita que se chama.... educacao! (Fonte: https.//
www.cifraclub.com.br/zico-e-zeca/a-caneta-a-enxada/
letra/. Acesso: 15/05/2024).
Esta letra apresenta e representa, para mim, algumas rela¢ées diretas em que
vivi e vivenciei, que em meus entendimentos, hoje, denomina-se de Divisio Social
do Trabalho (DST), ou seja, alguns pensam, outros fazem, aqui no caso os meus pais,
inclusive ey, trabalhavam nas terras doutras pessoas (donos do poder e das terras),
tinhamos algumas ferramentas (foice, machado, enxada, enxadio, martelos e outros)
para plantar e colher algumas culturas, por exemplo, milho, feijao, cuidar dos ani-
mais, dos afazeres domésticos, sendo que uma parte das colheitas, o bésico, era para o
sustento da nossa familia, e a outra parte para os donos das terras. Era uma “divisio”

que eu ndo tinha a menor ideia e ndo questionava, os saberes e fazeres, fazia.

Sobre os contextos da letra da mdsica “A Caneta e a Enxada” e DST eu nio
tinha a menor ideia e nio fazia rela¢des. Descobri que a expressio pode e é usada
em varios estudos, oriundos de diversas dreas dos conhecimentos, muitas vezes
para explicar as relacdes que estabelecemos no mundo do trabalho, que em alguns
momentos “a caneta é melhor que a enxada”, mesmo que, no meu caso, usava a ca-
neta em alguns momentos para escrever e fazer as tarefas escolares, normalmente
nos turnos das manh3s; j4 nos turnos das tardes, usava a enxada e/ou outras ferra-

mentas para o trabalho manual/fisico.

O que, de certa foma, valeu a pena, pois ainda carrego essas trajetérias
para contruir possibilidades em determinados lugares por onde percorri e ainda
percorro na formagao de jovens, adultos e idosos/as, em especial na drea da educa-
¢ao, com particularidades na Geografia, Geografia da Satide e Meio Ambiente, que

mais a frente hd algumas descri¢des.

Como dito anteriormente, residi com meus pais até 1977, até terminar o
Cientifico, hoje Ensino Médio, onde acompanhei muito de perto, sem muita no-
¢do os contextos da DST, mas foi muito importante ao guardar nas memorias,
histérias e estérias de vidas de quem trabalha no campo, que de certa forma temos

uma “vislumbragio, um idealismo” pelo campo, pela natureza, sim; em que carrego
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até hoje esses desejos de (con)viver com a natureza, inclusive boa parte das minhas
atividades profissionais ocorreram na “Area Ambiental”, mas temos labutas e lutas,

muitas e certas dificuldades, restri¢des e limitagdes de condigdes de vida.

Em, 1978, mudei para Franca (SP), e fui trabalhar na Estacdo Rodovidria
de Franca-SP, que era administrada pela Empresa Municipal para o Desenvolvi-
mento de Franca (EMDEF) da Prefeitura Municipal de Franca-SP, como “Agen-
ciador” no setor de “Guarda Volumes”, mas em alguns momentos anunciava no
microfone as chegadas e partidas de 6nibus. Imaginem algumas situagdes, um
jovem estudante sai da zona rural, sem ter muita nogio (e muita vergonha de con-

versas ptblicas) assumir esse tipo de modalidade profissional, mas venceu!

Em 1979, mudei para Uberlandia-MG, para cursar a Graduagio de Es-
tudos Sociais na Universidade Federal de Uberlandia, que mais adiante explico
melhor, com profundas trajetérias significativas, onde as presencas e/ou parcerias
com vdrias pessoas foram de fundamental importincia para conciliarmos, na me-
dida do possivel, as atividades pessoais e/ou profissionais, por isso digo que valeu
a pena, conforme disse Fernando Pessoa, em seu Poema “Tudo vale a pena quando
aalma nio é pequena”

Valeu a pena? Tudo vale a pena

Se a alma nao € pequena.

Quem quer passar alem do Bojador
Tem que passar alem da dor.

Deus ao mar o perigo e o abismo deu,

Mas nele € que espelhou o céu (Fonte: https://www.pen-
sador.com/tudo_vale_a_pena_quando_a_alma_nao_e_
pequena/. Acesso: 08/04/2024).

DA EDUCACAO BASICA A POS GRADUACAQ: Os olhares
no e além do retrovisor

Retomando as minhas trajetérias escolares, muitas vezes os percursos nem
sempre me levariam para as escolas, até porque eu, e talvez meus pais, nio tinha-
mos muita no¢do (do que significava ir para a escola, estar em sala de aulas e muito
menos a docéncia). Tenho vagas lembrancas daquela época do que se conversava
da importancia de ir para as escolas, de estudar e de se formar. Me lembro de quem

estudava tinha uma denominagio de ser “doutor’, ou seja, estudou.
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Na época, em minha familia nio tinhamos “exemplos/referéncias” de
quem estudou pudesse representar algo diferente do que viviamos, ou seja, mora-

va e trabalhava no campo.

Na época em que eu ia para as escolas, em especial nos primeiros anos, nio
tinha muita no¢do dos percursos e da importincia do que era ter uma escolariza-
¢ao formal na vida de uma pessoa, ainda mais para quem morava e trabalhava no
campo, em que eu “adorava” ficar no meio do mato, mexer e cuidar dos animais,
andar no meio dos pastos a procura de animais, ou seja, nas lidas didrias de uma

vida” no campo, que nio é ficil, mas tinha e tenho o maior apreco, até porque
naquela época eu tinha uma enorme vergonha, as vezes quase um sofrimento em

estar com/para as pessoas, em especial nas/das cidades.

Em conversas, nestes dltimos anos, com a minha m3e sobre a educa¢io formal
dos/as filhos/as, ela recorda que era “comum” os pais enviarem os/as filhos/as para as
escolas, mas tinha aquela histéria de estudar em escolas das fazendas ou de Padres,
os “Internatos”, de escolas religiosas, ou seja, meninas numa escola e meninos noutra,
mas em nossa regiio poucos seguiam estes caminhos, o que acontecia era de ir para as

escolas das fazendas e depois para as cidades, para quem residia na zona rural.

Mas, ao longo dos anos percebi, e muito mais nestes dltimos 40 anos, que
se eu seguisse os estudos em todos os niveis escolares (Gindsio, Cientifico, Gra-
duagio e Pés-Graduagio), teria melhores condig¢des de vida (o que denomino de
mobilidade social), seria diferente, ndo com a denominagio de “doutor”, apesar de

ser Doutor em Geografla, a partir do retrovisor com alguns apontamentos.

Primeiro, como meus pais sempre residiram em fazendas, os deslocamen-
tos para as primeiras fases de escolariza¢do, no ano de 1967, eram feitos por meio
de veiculos contratados pela Prefeitura Municipal de Buritizal, neste caso as fa-
mosas “Peruas Komb”, em que eu andava todos os dias, mais ou menos, 10Km, de
ida e volta, num total, aproximado, de 20Km. Mas, também, fui indmeras vezes
para as Escolas a pé, de caronas em carros, caminhdes, carrogas e animais (cavalos

e mulas) emprestados/as.

Outro fato que estd em minha memodria é que eu usava o famoso “Em-
bornal ou Capanga” feito de pano para carregar os meus materiais escolares, nor-
malmente ldpis, borracha, caderno em formato de brochura e a famosa “Cartilha

— Caminhos Suave”.
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Também foi e é marcante, nos meus primeiros anos escolares, o uso da fa-
mosa carteira de madeira e estrutura de ferro, que fechava com um assento (banco),
onde duas pessoas sentavam, com uma bancada que tinha um suporte para caneta

tinteiro, o famoso mata borrdo, lipis e outros materiais escolares (Figuras 1 e 2).

Figuras 1 e 2 - llustracdes de carteiras utilizadas nos
primeiros anos escolares, 1967 a 1969.

Fontes/Fotos: https://www.anosdourados.blog.br/2011/11/imagens-escola-cartei-
ra-escolarhtml e https://martaiansen.blogspot.com/2012/09/moveis-escolares-
-antigos.html. Acesso: 31/05/2024.

Organizacao: Joao Carlos de Oliveira, 2024.

Na escola todos/as os/as estudantes estudavam juntos/as, ou seja, mistu-
rando todas as séries, mas cada série ficava numa fila, “separadas” das demais tur-
mas, onde a professora (e sempre foi professora), ministrava todas as aulas. Me
lembro que a professora vinha da cidade de Buritizal-SP, sempre no inicio da se-

mana e ficava até sexta-feira, alojada na casa do dono da fazenda.

No de 1969, fui morar na casa dos meus padrinhos de batismo para cursar
a terceira série, pois meus pais residiam e trabalhavam numa fazenda muito longe

da escola, o que dificultava nos deslocamentos.

Diante dessa logistica, nos finais de semana ou meu pai vinha me buscar
para passar na casa deles; ou meus pais e irmdos, vinham passar o final de semana
comigo na casa dos meus padrinhos. Era uma saga, pois eu ficava muito aborrecido
destes acontecimentos, muito chateado, com vergonha de conversar e dizer que

~ “ cx s om . ~ .
ndo estava gostando, mas a “obediéncia” falava mais alto, ndo que meus pais eram
bravos, carrascos, conversando com minha maie, era o que desejavam de melhor,

muitas vezes sem saber o que signifcava estudar.
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No inicio ano letivo, 1970, fui para a cidade de Buritizal-SP para terminar
a quarta série no “Gindsio Estadual de Buritizal. Ao terminar o “Gindsio”, passei
por um processo seletivo, chamado de “Exame de Admissdo”, em que fui aprovado,
para cursar o “Gindsio’, entre 1971 a 1974, ainda no mesmo “Gindsio Estadual de
Buritizal”. Depois, entre 1975 a 1977, realizei o Segundo Grau na Escola Estadual

“Francisco Ribeiro Soares Junior”.
Durante esse periodo escolar, me recordo de algumas situacdes.

Uma delas, em 1975, os/as professores/as reuniram as/os estudantes em
salas separadas, homens numa e mulheres noutra, para realizar uma “aula diferen-
te”. Neste caso, foi para falar sobre o corpo humano, especialmente de reproducio
humana, em que o professor de Inglés escreveu no quadro uma palavra “especifica
do corpo masculino”, mesmo sendo apagada, ficou marcada, isso foi motivo de

chacota e brincadeiras maldosas. A histéria se repete?

A segunda, era que em todas as datas comemorativas, especialmente “7 de
setembro, aniversdrio da cidade (08/09) e dia da Bandeira (19/11)", tinhamos que des-

filar, independente do tempo, com sol ou chuva, eu odiava, ndo entendia dos motivos.

Terceira, durante os intervalos - o famoso “Recreio”, sempre tinha uma
pessoa andando pela escola, que em alguns momentos dispersava os grupos de
estudantes no patio ou outros espagos, essas pessoas eram o que denomindvamos
de “Bedel, cuidador de patio”, ou seja, na verdade era um agente do Estado, pois
viviamos a “Ditadura Militar’, em que tinha a func¢do de dispersar as pessoas para
evitar articula¢des, reunides e aglomeragdes, 0 que em momento algum nio me
lembro de discussdes em sala de aula ou noutros lugares sobre o que tudo isso

significava, ou seja, uma total dominag¢do e um adestramento educacional.

Mas, foi durante a Graduagio, nos anos 1980, na Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), é que fui “entender” um pouco disso, em funcio do que viven-
ciei nos movimentos estudantis, greves na educagio, o que me reporto aqui aos
livros de Michel Foucault “Vigiar e Punir” e “Micro Fisica do Poder”, em que foram
estudados, especialmente, com uma professora do Curso de Histéria, proporcio-
nando alguns apontamentos sobre o controle das pessoas, das a¢des, do corpo, das

ideias, ou seja, as ideologias impostas nos controles sociais.

No ano de 1979, sou aprovado para o Curso de Estudos Sociais na UFU,

mas ndo tinha muita ideia do que significava fazer uma faculdade, muito menos
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para Licenciatura Curta e que seria docente e até mesmo onde ficava essa cidade,
mas como trabalhava na Rodovidria e recebia muitos estudantes que iam estudar

em Uberlandia, conversava com eles/as, para ter uma ideia.

De 1979 e 1985 residi em pensionatos e repdblicas para realizar a minha
Graduagio em Estudos Sociais e depois em Geografia. Na época, a Licenciatura
Curta em Estudos Sociais, tinha uma dura¢io de dois anos e meios (2,5 anos), de-
pois mais dois anos e meio (2,5 anos) para concluir a Licenciatura Plena em Geo-
grafla ou Histéria. No inicio, o Curso de Estudos Sociais ndo era puablico federal
(tinhdmos boletos de pagamentos de mensalidades do Curso, mas ndo me lembro
muito bem em que momento em que foram suspensos), até porque a federalizacdo
s6 foi oficializada no dia 24 de maio de 1978, onde passou a se chamar Universida-
de Federal de Uberlandia - UFU*,

O Curso era a noite, predominante e frequente com profissionais que ji
atuavam na 4rea da Educagio, como forma de se qualificar por varios motivos, por
exemplo, habilitagio na drea, certificagio (diploma) para aposentar ou progressio
na carreira, dessa forma eu estava literalmente perdido e nem sabia o que era do-

A . . €« 7 . 9 . .
céncia, por isso “alguns percursos no e além do retrovisor’, onde tive a oportunida-

de de participar e de vivenciar de varias atividades.

Uma delas, no ano de 1980, passei pelo processo seletivo do Instituto Bra-
sileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), onde fui “Agente Censitdrio”, do IX Re-
censeamento Geral de 1980. A segunda, em 1981, assumi por meio de Contrato,
Designagido, como Professor Substituto de aulas de Geografia na Escola Estadual
“Amador Naves”. Terceira, no periodo de 1983 a 1985, fui “Bolsista de Nivel Supe-
rior” do Curso de Estudos Sociais/Geografia, na Coordenacio da Area do Projeto
Rondon. Quarta, fui monitor, em 1984 e 1985, no Laboratério de Geomorfologia
e Erosio de Solos e na Disciplina “Elementos de Geologia” no Curso Emergencial
de Licenciatura Curta de Docentes em Ciéncias, sendo que todas essas atividades
estavam relacionadas ao Departamento de Geografia da Universidade Federal de
Uberlandia - DEGEO/UFU. A quinta, participei de varias Operag¢des do Projeto
Rondon, no periodo de 1981 a 1985, respectivamente, Centralina - Minas Gerais
(Jul/1980), Riacho dos Machados - Minas Gerais (Jul/1981), Joaquim Nabuco

12 Para maiores informacodes sobre a Federalizacao da Universidade Federal
de Uberlandia, acessar: https://ufu.br/linha-do-tempo; https://comunica.ufu.br/no-
ticias/2023/05/ufu-45-anos-de-historia; https.//edsonpistorimedium.com/um-ba-
lan%C3%A70-hist%C3%B3rico-da-ufu-do6sac8e3ba4. Acesso: marco de 2024).
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- Pernambuco (Jan/1982), Distrito de Unido de Minas, Iturama - Minas Gerais
(Jul/1982), Sio Domingos — Espirito Santo (Jan/1983), Distrito de Limeira d'Oeste,
Iturama - Minas Gerais (Jul/1983), Distrito de Bastos, Campina Verde - Minas
Gerais (Jan/1984) e Patrocinio — Minas Gerais (Jul/1984 e Jan/1985).

O Projeto Rondon foi baseado no trabalho desenvolvido pelo Marechal
Candido Mariano da Silva Rondon, bandeirante e pioneiro da integra¢io nacio-
nal, em que a partir dos anos de 1967, o0 Governo Federal, no periodo inicial, por
meio do Ministério do Interior, com a¢des interministeriais, criou 0 maior movi-
mento de atividades de extensio do Brasil, como formagio universitaria a partir
de “Operagdes Nacionais”, permitindo que universitarios conhecessem um Brasil
distinto daquele dos arredores das Universidades (Dias; Costa; Martins, 2021; Sa-

veli; Paula, 2006; Ferreira; Silva, 2009).

O projeto teve trés grandes momentos. Um deles, durante o governo mili-
tar, a partir dos anos de 1960, cujo lema era “Integrar para ndo Entregar”; o segun-
do, durante a “Redemocratizagio”, ocorreu a partir do anos de 1990, cujo lema era
“Universidade Soliddria” e, o terceiro, a partir dos anos 2000, que tem como lema
“Licao de vida e de cidadania” (Dias; Costa; Martins, 2021; Saveli; Paula, 2006;
Ferreira; Silva, 20009).

Os/As estudantes rondonistas eram selecionados em suas Universidades,
que em conjunto com outras Universidades, se deslocavam, com o suporte do Go-
verno Federal (Ministério da Defesa), a partir de capacita¢des em 4reas diversificadas
para atender a populagio dos municipios escolhidos. Como forma de suporte para
a realizacdo das atividades dos Rondonistas, recebiam alguns materiais, por exem-
plo, camiseta, boné, garrafa e bolsa, onde os municipios se responsabilizavam pelos
alojamentos, alimentagio e transportes para a realizalicdo de atividades de cunho

educativo, em alguns casos curativos/preventivos, por exemplo, na drea da satide.

Ao término da Graduagdo, realizei dois Cursos de Especializagdo. O pri-
meiro, “Ciéncias do Ambiente”, sempre nos periodos de janeiro e julho dos anos
de 1988 e 1989, pela Pontificia Universidade Cat6lica de Minas Gerais, em Belo
Horizonte, na Modalidade Pés-Graduagio “Lato Sensu” - PREPES.

Este Curso ocorreu porque eu estava docente nos Cursos de Estudos So-
ciais e Ciéncias da Associa¢ao Brasil Central de Educagdo e Cultura (ABRACEC),

hoje Centro Universitirio do Tridngulo (UNITRI), em que por determinag¢des do
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Ministério da Educacio e Cultura (MEC), nos exigiam ter uma “Pés-Graduacio”,
¢ g ¢
para atuar na docéncia, légico que tive a oportunidade de me inteirar mais na

qualificagdo profissional.

O outro Curso foi em “Planejamento Urbano” na Faculdade de Arquite-
tura e Urbanismo (FAU), Universidade de Brasilia (UnB), realizado entre 1992 a
1994. Este Curso é derivado de nio ter terminado o Mestrado em Planejamen-
to Urbano na Faculdade de Arquitetura e Urbanismo (FAU) da Universidade de
Brasilia (UnB), pois naquela época estava professor, entre 1989 a 1992, na antiga
Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras (FECLIP) de Ipord-Goids, Autarquia
Estadual, hoje Universidade Estadual de Goids — Unidade Ipord.

No caso do Mestrado, h4 uma saga inicial, entre 1989 1992, em Ipord-GO,
onde estive docente (FECLIP), no final do ano de 1992, fiz a sele¢io e fui aprovado
para realizar o Mestrado em Planejamento Urbano na Faculdade de Arquitetura
e Urbanismo (FAU) da Universidade de Brasilia (UnB). Entre os anos de 1993 e
1994 conclui os créditos e defendi o Projeto, intitulado “Lixo urbano e Planeja-
mento: o que se sabe, o que se pode fazer e o que pretendemos fazer”, que por um
conjunto de motivos, ndo defendi a Disserta¢io, dentre eles, residindo, ainda, em
Ipord-GO, indo e voltando todas as semanas, o que trouxe desencontros com o
orientador; ainda contando que em 1994 fiz o processo seletivo para substituto no
Departamento de Geografia, hoje Instituto de Geografia, da Universidade Federal
de Uberlandia, assumindo a vaga em 1995, o que me distanciei ainda mais e me

envolvi noutros afazeres académicos, 14 se foi o Mestrado.

Mas a saga pela qualifica¢io continuava, mas sempre estava em sala de aula.
Num belo dia em 2001, resolvi circular pelos corredores do Instituto de Geografia
(IG/UFU), em que reencontrei com uma ex professora, em que disse o seguinte “Ve-
nha aqui, vocé vai acertar com a coordenagdo da Pds-Graduagio o seu Mestrado e
vocé s6 sai daqui depois que acertar tudo sobre o seu Mestrado”, foi o que aconteceu.
Combinei sobre os procedimentos, em 2002, me inscrevei como estudante especial,
onde cursei dois Componentes Curriculares. No final de 2002, fiz o processo seletivo

e fui aprovado com o Projeto sobre “Compostagem Domiciliar”.

O semestre iniciou, margo de 2023, e parece, parece, que tudo era o “pa-
raiso, numa normalidade” académica, com muitos intusiasmos e a0 mesmo quase
nio acreditava do retorno aos bancos universitdrios. Um belo dia, o orientador me

chamou na sala de Pés Graduagido, em que disse “Esqueca o seu projeto do Mestra-
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do”, me entregou uma chave, que pertencia ao “Laboratério de Geografia Médica”,
onde tinham vdrios estudantes (Graduacgao e da Pés-Graduagio), envolvidos/as
em virios projetos, incluindo o que ele disse que eu iria assumir a coordenacio,
que era “Monitoramento de vetores, por meio de ovitrampas no Distrito de Mar-

tinésia”. E ainda disse, agora estd com vocé!

Eu fiquei muito chateado, quase larguei tudo, que no ditado popular, qua-
se “Chutei o Balde”, nio falei nada para muitas pessoas, engoli, ndo sei se era em
func¢do de que eu precisava fazer o Mestrado, ou sei l4 o que passou, naquela época,

em minha cabeca.

Moral da histéria, assumi e fiz o que foi possivel fazer, concluindo, no dia
29 de maio de 2006 (Dia do Gedgrafo/a), a Dissertagio do Mestrado em Geo-
grafia com o titulo “M/ANEJO INTEGRADO PARA CONTROLE DO AEDES
E PREVENGAO CONTRA A DENGUE NO DISTRITO DE MARTINESIA,
UBERLANDIA (MG)*".

No Mestrado vivenciamos estudos e pesquisas, onde para nds a

Pesquisa basica € aquela que produz conhecimentos que
nao se podem aplicar imediatamente para resolver ne-
nhum problema da realidade. Em oposicao, sempre se co-
loca a pesquisa aplicada, aquela que € voltada para des-
cobrir solucdes para algum problema. Somente depois
que a pesquisa esta concluida € que este conhecimento
€ usado, e ainda pode levar muito tempo até que alguém
tire esse conhecimento das paginas dos relatorios, das
dissertacdes e das teses. Esta pesquisa, porem, se situa
no que poderiamos chamar de pesquisa com intervencao,
pois o seu resultado € aplicado durante a sua elaboracao.
Concomitantemente, se faz avaliacao, sabendo-se anteci-
padamente o que funcionou e o que nao funcionou, o que
permite redirecionar a pesquisa durante a sua execucao,
para atingir os melhores resultados. Neste tipo de pesqui-
sa, normalmente, o que se quer é testar a metodologia
para resolver o problema (Oliveira, 2003, p. 24).

Ou seja, 0 Mestrado consolidou uma “(...) pesquisa baseada em trés concei-
tos bésicos que deram norte as atividades desenvolvidas no Distrito de Martinésia,

que foram alvo de avaliagdo para servirem de modelo a ser aplicado em outros

13 Para maiores informacdes acessar. https./repositorio.ufu.br/hand-
le/123456789/16155. ACesso: marco de 2024).
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lugares: manejo integrado, participagdo comunitdria e Vigildncia Ambiental em Satide”

Oliveira (2006, p. 88).

Diante de diversos cendrios, fui me preparando para o Doutorado, em que
realizo o processo seletivo no final de 2007, sendo aprovado, nas rotas do Mestra-
do, ou seja, os monitoramentos dos vetores, por meio de ovitrampas e mobiliza¢io

social, no Distrito de Martinésia.

Aqui, uma breve informag¢do que considero muito importante que, ao as-
sumir, em 2010, a docéncia na ESTES/UFU, ainda no Doutorado, o meu orien-
tador, que coordenava o Programa de Cooperacio Académica (PROCAD), com
apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
juntamente com um professor de Geografia da Universidade Estadual Paulista
(UNESP, Campus Presidente Prudente - SP), fizeram um convite e uma proposta
para fazer uma parte do Doutorado (chamado Doutorado Sanduiche) no Depar-
tamento de Geografia (DEGEOQ) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

Diante da autorizagdo (ESTES/UFU), durante os meses de outubro e no-
vembro de 2010, realizando um conjunto de atividades junto ao Nticleo de Estu-
dos e Pesquisas das cidades na Amazénia (Nepecab) do Departamento de Geogra-
fia da Universidade Federal da Amazonas (UFAM), visitas ao Instituto de Pesquisa
da Amazonia (INPA), ao Instituto Leénidas & Maria Deane (ILMD) da Fundagio
Osvaldo Cruz (Fiocruz Amazdnia), a Fundagio de Vigilancia em Sadde do Estado
do Amazonas (FVS-AM), a Universidade Estadual do Amazonas (UEA), a Fun-
dag¢io de Medicina Tropical Dr. Heitor Vieira Dourado (FMT-HVD), que é uma
Fundagio Estadual de Satde vinculada a Secretaria Estadual de Satide (SES).

Ao retornar desta maravilhosa vivéncia, conclui, no dia 08/03/2012 (Dia
Internacional das Mulheres), a Tese em Geografia com o titulo “MOBILIZACAO
COMUNITARIA COMO ESTRATEGIA DA PROMOGAO DA SAUDE NO
CONTROLE DOS Aedes (aegypti e albopictus) E PREVENCAO DO DENGUE
NO DISTRITO DE MARTINESIA, UBERLANDIA (MG)*.

No Doutorado ficou muito evidente que estudos e pesquisas sio necessarias

e importantes, em especial a partir “mobiliza¢do social” e 2 determinadas doengas.

14 Para maiores informacdes acessar. https.//repositorio.ufu.br/hand-
le/123456789/15945. Acesso: marco de 2024).
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Por isso, desde o inicio, mantivemos a proposta da mo-
bilizacdo comunitaria no controle dos Aedes (aegypti e
albopictus) e a prevencao do dengue no Distrito de Mar-
tinésia, pautados nos dialogos com as pessoas, fossem
elas da Escola, liderancas da comunidade, representantes
de algumas empresas e/ou de algumas Instituicoes. Isto
porque, nos dias de hoje, as realidades ambientais sao um
tanto quanto diferentes daquela época de Oswaldo Cruz,
ou seja, exigem novas medidas pedagogicas e educativas,
onde os saberes e os fazeres com os sujeitos precisam ser
reconstruidos em parcerias, respeitando as fronteiras da
autoria e da autonomia, o que nos faz lembrar o que disse
Freire (1987, p. 36) “(.) ninguem educa ninguem, ninguem
se educa a si mesmo. Os homens se educam entre si me-
diatizados pelo mundo” (Oliveira, 2012, p. 27).

Sempre defendemos as formagdes que sejam continuas(das) e permanen-

tes, desde as etapas iniciais, onde todos nds estejamos mobilizados/as em nossas

autorias e autonomias dos pensamentos, isso porque para Ferndndez (2001a,b)

‘A autoria de pensar supde e produz um sujeito inquieto”, ou seja, me considero

“um sujeito inquieto”, o que nos processos formativos me reconhe¢o como um

“professor investigador’, que de acordo ccom Pereira (2006), esta formagao deveria

ocorrer na relagdo entre o saber escolar, o saber docente e a formagio pritica do

professor, ou seja,

Os estudos, ao distinguirem as especificidades dos sa-
beres cientificos e dos saberes escolares, parecerm con-
tribuir para a desmistificacao da ideia de que compete
ao pesquisador produzir o conhecimento, resultados de
suas pesquisas, e ao professor cabe a simples tarefa de
ensinar, ou seja, reproduzir e transmitir esses saberes ja
produzidos (Pereira, 2006, p. 45).

E, cada vez mais me inteirava nos percursos da docéncia, especialmente

nos contextos da “informagdo, comunica¢do e conhecimento”, tornando desejos

cada vez mais necessdrios nos estudos e pesquisas, onde os cotidianos confirma(-

va)m o que disseram Nogueira; Tonus (2010, p. 5-6),

(.) a antiga concepcao de educacao, baseada na transfe-
réncia dos saberes aos alunos, encarando-0s como recep-
tores passivos, constitui um obstaculo para o educador que
quiser usar a educomunicacao, ja que sua tarefa, € a de



COLECAO ESCOLA DA TERRA -VOL.1| 223

problematizar aos educandos o conteudo que os mediati-
za, e nao a de dissertar sobre ele, de da-lo, de estendé-lo,
de entrega-lo, como se tratasse de algo ja feito, elaborado,
acabado, terminado (Nogueira; Tonus, 2010, p. 5-6).

Dessa forma, o que, ao longo da minha formagio académica tive a oportu-
nidade de vivenciar alguns cursos de formag¢io académica relacionados a Educacdo
Ambiental, Educa¢io de Jovens e Adultos, Dengue, Mobiliza¢io Social, Vigilancia
em Satide, Educagio Popular em Satide, Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e

Ambientais (Racismo Ambiental) e Geografia da Sadde.

Essas formagdes complementares permitiram, desde uma forma geral e/
ou momentos especificos, entender e me reconhecer nos processos formativos,
onde Paulo Freire passou ser uma bussola para algumas reflexdes, em especial,
quando diz “Quem forma se forma e re-forma ao formar alguém. E quem é forma-
do forma-se (se re-forma) e se forma ao ser formado. Ninguém educa ninguém, os
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo. Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender [...] Ensinar inexiste sem aprender e

vice-versa.” (Freire, 2009, p. 23).

EXPERIENCIA PROFISSIONAL: Ensino,
Pesquisa, Extensao e Gestao

Essas escritas, que sdo falas, de Paulo Freire, nas trajetérias das minhas
experiéncias profissionais retomo o que disseram Fernidndez (20013, p. 92), Pereira
(2006, p. 45) e Nogueira; Tonus (2010, p. 5-6), ou seja, me formei, como também

formei outras pessoas, desde o Ensino Fundamental até a Pés Graduagio.

A maioria dos cargos de docéncia ocorreu por meio de contratos de Car-
teira de Trabalho (CLT). Outros, foram por processos seletivos, por exemplo, para
o Departamento de Geografia da Universidade Federal de Uberlandia (DEGEO/
UFU) e a Escola de Educagio Basica da (ESEBA/UFU). Para a Faculdade de Edu-
cacio de Ciéncias e Letras (FECLIP) foi por nomeagio do Governador do Estado

de Goids. Para os demais cargos de docéncia, todos foram

Conforme j4 mencionamos nas escritas sobre a minha formacdo “Acadé-
mica”, no ano de 1981, atuei como Docnte em Geografia, ainda na Graduagio, no

Ensino Fundamental na Escola Estadual “Amador Naves”, Uberlandia-MG.
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A partir do ano de 1986, estive docente em vdrias Institui¢cdes e niveis:

Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino Técnico, Graduag¢io e Pés Gradua-

¢ao (Quadro 1).

Quadro 1 - Atuacao profissional do Prof Dr Joao Carlos de
Oliveira, 1986 a 2025.

(MUNICIPIO/ ~
ANO ESTADO) INSTITUICAO ATIVIDADES
Professor de Geografia Hu-
mana, Geografia do Brasil,
86 Associagio  Brasil | Geografia Fisica, Geologia,
19 - i -
Uberlandia - MG CeI}tral de Edu- | Elementos deA G.eologla, Geo
1089 cacio e Cultura | grafia Econdmica, Estudos
(ABRACEC) dos Problemas Brasileiros
(Graduagdo: Estudos Sociais
e Matemadtica)
Professor (Estudos Sociais:
1087 Servigo Nacional de | Histéria, Geografia, Educa-
Uberlandia - MG | Aprendizagem In- | ¢do Moral e Civica)nos Cur-
1988 dustrial (SENAI) sos Técnicos: Marcenaria,
Eletrotécnica, MecAnica
Escola Estadual .
1987 Uberlandia - MG | “Guiomar de Freitas Profes,solr de Geografia (Ensi-
. » | no Médio)
Costa - Polivalente
88 Instituto Social de
19 ~ 1. .
Uberlandia - MG Instrugacz e Carida- | Professor de Geograﬁ;,a (.En51
1089 de (Colégio Nossa | no Fundamental e Médio)
Senhora)
Professor nos Cursos de Geo-
grafia e Ciéncias (Geografia
Faculdade de Edu- | Regional, Geografia Fisica,
1989 Ivori - GO cagio Ciéncias e | Geografia Bioldgica (Biogeo-
1992 P Letras de Ipord-GO | grafia), Geografia Humana,
(FECLIP) Elementos de Geologia, Geo-
grafia Econdmica, Técnica da
Pesquisa em Geografia
Professor: Geografia Regional;
1995 De de | Geografia Economica; Geogra-
Adin partamento  de | Geografia Econdmica; Geogra
1097 Uberlandia - MG Geografia (UFU) fia do Nordeste (Graduagao:

Geografia e Economia)
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1997

2001

Uberlandia e Ara-
guari - MG

Instituto de Edu-
cagio Carlos Dru-
mond de Andrade
Ltda. (Colégio Na-
cional)

Professor de Geografia (Ensi-
no Médio)

1999

2009

Uberlandia - MG

Escola da Crianca -
Espago de Adolescer

Professor de Geografia (Ensi-
no Fundamental)

2001

2003

Uberlandia - MG

Escola de Educagio
Béasica (ESEBA)

Professor de Geografia (Ensi-
no Fundamental)

2002

Patrocinio - MG

Funda¢io Comuni-
taria Educacional e
Cultural de Patroci-
nio

Professor de Cartografia

(Graduagio:Geografia)

2003

2004

Uberlandia - MG

Colégio e Curso Fe-
deral Sc Ltda. (CO-
LEGIO FEDERAL)

Professor de Geografia (Ensi-
no Fundamental e Médio)

2006

2010

Uberlandia - MG

Fundagio Presiden-
te Antdnio Carlos
(UNIPAC)

Professor nos Cursos Normal
Superior e Pedagogia (An-
tropologia e Educagio; Fun-
damentos e Metodologia de
Ensino de Geografia; Cultura
Religiosa; Educa¢io no Meio
Rural; Estatistica Aplicada
a Educacio; Fundamentos
e Metodologia da Avaliagio
Escolar; Emergen-
tes em Educagio; Geografia;
Histéria da Educagio

Temas
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Professor nos Cursos Técni-
cos - Controle Ambiental:
Etica e Cidadania, Legislacio
Ambiental, Geografia e Anj-
lise Ambiental e Vigilancia
Sanitiria e Ambiental; En-
fermagem: Educacio para o
Auto Cuidado e Organizagio
no Processo Trabalho em Sai-

Graduacio em Sati-
de Ambiental e Sad-

de do Trabalhador

Escola Técnica de ) .
2010 - 2024 | Uberlindia- MG | Sadde  (ESTEs/ | 4¢ Meio Ambiente: Introdu-
UFU) gao' a ’I:ematlca Ambiental,
Legislagio e Seguranca Am-
biental, Estudos dos Espacos
Urbanos, Andlise Ambiental
e Educacio Ambiental; Sadde
Bucal: Satdde Piblica; Protese
Dentdria: Satide Ambiental e
Satide Coletiva e Seguranga
do Trabalho: O Ambiente e
Doengas Ocupacionais.
Faculdade de Edu-
2014 Uberlandia - MG | cagdo (FACED/ Pro.fes.sor 1os Cursos de Es-
UFU) pecializagdo
. Instituto de Geogra- | Professor no Curso de Espe-
2015 Uberlandia - MG fia (IG/UFU) ’ cializagdo !
Instituto de Geogra-
fia da Universidade
Federal de Uberlan- | Professor/Orientador: Edu-
2018 dia cacio Ambiental e Sustenta-
Uberlandia - MG bilidade no Mestrado Profis-
2025 Programa de Pés |sional em Satide Ambiental e

Satide do Trabalhador®

Fontes e Organizacao: Joao Carlos de Oliveira, 2024.

@ Desde 2018 sao 22 orientagdes, sendo quatorze (14) concluidas e
oito (08) em andamento.

Durante o periodo em que estive no DEGEO/UFU, fui convidado, em

1996, por um professor e pelo Pré-Reitor de Extensdo, Cultura e Assuntos Es-

tudantis para participar como supervisor do “Estdgio de Vivéncia” nas 4reas de

Educagio Sanitdria e Higiene Pessoal, Vacina¢do, Educa¢io Sexual e Primeiros

Socorros, realizado por um grupo (16) estudantes do Curso de medicina da Uni-
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versidade Federal de Uberlandia, entre os dias 18 e 27/07/1996, no assentamento
de trabalhadores rurais na Fazenda Santo Indcio Rancinho — Municipio de Cam-
po Florido-MG, sendo a vivéncia publicada nos Anais “Produc¢io de Extensio,

Cultura e Assuntos Estudantis da Universidade Federal de Uberlandia.

Também participei de algumas atividades académicas, oferecido pelo De-
partamento de Fudamentos da Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia,
nos anos de 1996 e 1997, dentre elas: Membro da Equipe Organizadora do “Pro-
jeto Educagdo para a Ciéncia” e Ministrei aulas “A Proposta Curricular e o Ensino
de Geografia e Histéria, Educa¢do Ambiental e o Ensino Formal e Metodologia I”

no Curso de Especializagiao “Lato-Sensu” em “Educag¢io para a Ciéncia”.

Entre 1989 a 1992 (Figuras 3 e 4) assumi aulas FECLIP (Autarquia Es-
tadual), nomeado em cargo e comissdo pelo governo do Estado de Goids, ao ser
aprovado em 1992 no Mestrado em Planejamento Urbano na Faculdade de Arqui-
tetura e Urbanismo (FAU/UnB), ndo consegui libera¢do e solicitei minha exonera-
¢3o do cargo de docente da FECLIP.

20 FACULDADE DE EDUCAC;\O LRt e
CIENCIAS ELETRAS DE IPORA-FECLIP [as i NCIAS
Gl 1A e !

Figuras 3 e 4 - Ilustracées da minha docéncia na FECLIP, 1989/1992.

Fotos/Fontes e Organizacao: Joao Carlos de Oliveira, 2024.

Em 2003 ao passar no processo seletivo e assumir aulas para a Escola de
Educagio Bésica (ESEBA/UFU), ja mencionado anteriormente, realizo uma ativi-
dade que ficou e estd marcado em minhas memorias. Na ESEBA, como sempre na
vanguarda, tinham um laboratdrio para aulas especificas de informdtica, mas com
agendamento era possivel realizar algumas atividades de forma “interdisciplinar”
Foi assim que realizei uma atividade com os estuantes da oitava série (8?), hoje
nono ano, do Ensino Fundamental para o “Prémio Super Ecologia” da Revista

“Super Interessante”, Edi¢io 190, julho de 2003, com a ferramenta “Portal - Bi-
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blioclima”, em que fomos contemplados com a publica¢do “Altas temperaturas em

tempo real, p. 60”.

Para o “Portal - Biblioclima”, considerado a primeira biblioteca virtual so-
bre mudancas climdticas da América Latina, onde tinha um banco de dados sobre
temperatura (°C) e precipitagao (mm), em que escolhi alguns lugares de cada Con-
tinente para que acompanhdssemos em tempo real esses dados, onde para nds na-
quela época “O site permite a qualquer usudrio ter a nogio da questio climética”

e “E um recurso didatico e pedagdgico ripido e muito interessante. Eles adoram”.

J4 em relagdo a Escola Técnica de Saide (ESTES/UFU), no ano de 2009,
surgiu o concurso publico de provas e titulos para preenchimento de vaga de Pro-
fessor da Carreira do Magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico da UFU,
na Area V “Meio Ambiente/ Satide”, Edital 040/2009, em que fui aprovado em
segundo lugar, com a aprovagdo, em janeiro de 2010, assinei o Termo de Posse

para docente, com regime de Dedica¢io Exclusiva, da UFU.

Ao tomar posse e me apresentar para a Dire¢io da ESTES/UFU nos in-
formou que, por meio de uma Comissdo nomeada pela Portaria ESTES/UFU, em

2010, teriamos que criar o Curso Técnico em Meio Ambiente.

Importante destacar que o Curso Técnico em Meio Ambiente foi criado
na Modalidade Educacio de Jovens e Adultos (EJA) integrada ao Ensino Médio,
denominado de PROEJA, em parcerias (convénio) entre a Universidade Federal
de Uberlandia e a Secretaria Estadual de Educagio, sendo o Curso realizado, desde

2011 até 2024, na Escola Estadual de Uberlindia (Nosso querido MUSEU).

O PROEJA tem suas bases lan¢adas com o Decreto Presidencial 5.154/2004
e foi consagrado pelo Decreto 2.208/1997. O Curso atende ao Decreto N° 5.840,
de 13 de julho de 2006 (que revogou o Decreto N° 5.478, de 24 de Junho de 2005),
do Ministério da Educagio, no Art. 1°, fica instituido, no Ambito dos Centros Fe-
derais de Educacao Tecnoldgica, Escolas Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas
Federais e Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais, o Programa de
Integragdo da Educagdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Edu-
cacio de Jovens e Adultos - PROEJA, conforme as diretrizes estabelecidas neste
Decreto, que o PROEJA abrangerd os seguintes cursos e programas: I - formacio
inicial e continuada de trabalhadores; e II - educagio profissional técnica de nivel
médio (BRASIL, 2004).
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Ao assumir aulas na ESTES/UFU, atuei em vdrios Cursos e Componentes
Curriculares e Cursos (Quadro 1). A partir do momento em que assumo aulas na
ESTES/UFU, além da sala de aula, trago para o Ensino, Pesquisa, Extensao e Gestdo,
algumas atividades dos projetos de monitoramentos de arbovirus, por meio de ovi-
trampas e mobiliza¢io social, em parcerias com diversas Institui¢des, em que permi-

tiram algumas conquistas, por exemplo, dois Prémios, que mais a frente destaco-os.

Surgiram algumas oportunidades de ministrar aulas em Cursos de Espe-
cializagdo, principalmente relacionados a formag¢io docente da Educagdo Basica,
por exemplo, Docéncia na Diversidade para a Educagio Bésica, Educacio Am-

biental e Espacos Educadores Sustentdveis e Inclusio Escolar.

Em 2013, ministrei aulas e coordenei Cursos do Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), na Modalidade Formagio
Inicial e Continuada de: Frentista, Agente de Combate as Endemias, Auxiliar de
Sadde Bucal, Agente Comunitdrio de Satde, Curso Técnico em Meio Ambiente e

Seguranca do Trabalho.

Por dltimo, ministrei aulas no “Projeto UAI: Ufu Acolhe Imigrantes - Qua-
lificagdo profissional e inser¢ao sociocultural para mulheres imigrantes” e no “Pro-
jeto Alvorada”, parceria da UFU com o Ministério da Justi¢a e Seguranca Pablica,
acdo de inclusio social e qualificacio profissional “Eletricista Instalador Predial de

Baixa Tensio” voltada para egressos do sistema prisional e seus familiares

Importante destacar minhas participacdes em duas Operacdes do Projeto

Rondon, em 2011 em Axix4 do Tocantins-Tocantins e, em 2015, em Axixd-Maranh3o.

De acordo com FORPROEX (2006), agentes da educacio buscam trans-
cender os muros de isolamento erguidos no entorno de suas institui¢des. Para tanto,
redefinem as préticas de ensino, pesquisa e extensdo, ampliando o ptblico envolvi-
do. Passa-se a questionar mais as a¢des propostas pelas universidades. Constatam a
importancia de haver um processo que articula o ensino e a pesquisa, que organiza e

assessora os movimentos emergentes avidos por transformagdes sociais.

Para Rieder (2011)

Tanto o ensino como a pesquisa deveriam estar sintoni-
zados com as questdes da sociedade geral, e nao ape-
nas academicamente. As metodologias deveriam primar
pela inclusao social a favor do desenvolvimento integral



230 | COLECAO ESCOLA DA TERRA - VOL.1

e sustentado da sociedade e, assim, livrar-se dos proce-
dimentos excludentes vigentes no meio académico. Esta
deveria ser a nova concepcao de extensao, que ultrapas-
sasse os limites de praticas de disseminacao de conheci-
mentos (cursos, conferéncias, seminarios), de prestacao
de servicos (assisténcias, assessorias e consultorias) e de
difusao cultural (realizacao de eventos ou produtos ar-
tisticos e culturais). Essa nova postura beneficiaria mais
a sociedade e transformaria para melhor a universidade,
inclusive oxigenando-a academicamente, em face do
estreitamento e dinamizacao da relagao com a popula-
cao. Nas universidades haveria entdo, a partir da pesqui-
sa e pelo ensino-aprendizagem, mais que producao de
conhecimento, e sim construcao de saberes em face das
interacoes académicas e populares, socializando e de-
mocratizando-os e vislumbrando verdades de realidades
e realidades de verdades (RIEDER, 2011, p. 60).

As nossas atividades, sejam elas em Projetos (Ensino, Pesquisa, Extensdo
e Gestao) sempre estiveram baseadas nos contextos do que denominamos de “Ra-
cismo Ambiental”, diante das iniquidades sociais, das vulnerabilidades sociais e

das determinagdes sociais.

Para Herculano (2020) “Racismo ambiental” é um tema que surgiu no
campo de debates e de estudos sobre justica ambiental, um clamor inicial do mo-
vimento negro estadunidense e que se tornou um programa de a¢io do governo
federal dos Estados Unidos, por meio da EPA-Environmental Protection Agency,
sua agéncia federal de prote¢io ambiental. O conceito diz respeito as injusticas
sociais e ambientais que recaem de forma desproporcional sobre etnias vulnerabi-
lizadas. Como escreveu Tania Pacheco no blog sobre racismo ambiental, ele n3o se
configura apenas por meio de a¢des que tenham uma inten¢do racista, mas igual-
mente por meio de a¢des que tenham impacto racial, ndo obstante a intengio que

lhes tenha dado origem.

Ainda para Herculano (2020) “Injustica ambiental” é definida, comple-
mentarmente, como “o mecanismo pelo qual sociedades desiguais, do ponto de
vista econdmico e social, destinam a maior carga dos danos ambientais do de-
senvolvimento as populagdes de baixa renda, aos grupos sociais discriminados,
aos povos étnicos tradicionais, aos bairros operdrios, as popula¢des marginaliza-

das e vulneraveis.”
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J4 em relagio aos Projetos de Pesquisas e de Extensio, em profundas co-
nexdes, com o Ensino, todos foram aprovados por meio de Editais, em parcerias
da Pré6 Reitoria de Pesquisa e P6s Graduagdo (PROPP), Pr6 Reitoria de Extensdo e
Cultura (PROEXC), Pr6 Reitoria de Graduagio (PROGRAD), a Escola Técnica de
Satide (ESTES/UFU), a Funda¢io de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Ge-
rais (FAPEMIG), o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecno-
légico (CNPq) e o Instituto Federal de Educacio do Tridngulo Mineiro (IFTM),
num total de, aproximadamente, 30 projetos, envolvendo estudantes do Ensino
Médio Rede Estadual de Educa¢ao de Minas Gerais e do IFTM , Cursos Técnicos
(ESTES/IFTM), Graduagio e Pés Graduagio (UFU).

Desde que assumi a docéncia sempre estive em sala de aula, a Gestdo nio
foi a miha adesdo, mas ocupei alguns cargos, dentre eles, na Associagio de Ged-
grafos Brasileiros — Se¢ao Uberldndia, em 1989, sendo Vice-Diretor e da Comissio
Editorial. No periodo, 1989 a 1992, em que estive FECLIP, assumi, a Coordenagao
do Curso de Geografia. Fui membro da Diretoria Executiva da Secio Sindical da
Associagdo dos Docentes da Universidade Federal de Uberlandia (ADUFU), repre-
sentando a Escola Técnica de Sadde, durante o periodo de 09/2013 a 09/2015. De-
pois que assumo o cargo de docéncia na ESTES/UFU, desde o ano de 2011, tive a
oportunidade de assumir alguns cargos Administrativos, em especial Coordenagio

do Curso Técnico em Controle Ambiental e do Curso Técnico em Meio Ambiente.

Participei de vérias Comissdes internas e externas na/da ESTES, sendo
elas: Elabora¢do de Projetos de Ensino, Biosseguranga, Comissio Permanente de
Espaco Fisico, Comissao Permanente de Or¢camento, Comissdo Julgadora para o
Processo Seletivo Simplificado para contratagdo tempordria de professor substitu-
to, para a Area de Anélises Clinicas, Acompanhamento das A¢des de Permanéncia
e Exito dos Estudantes ESTES/UFU, Comunicagio, Avaliacio das Necessidades
Docentes para os Cursos da Escola Técnica e Satide, Pesquisa e Extensdo; Comis-
sio de Alcool e Outras Drogas, Acompanhamento e Apoio da Pro Reitoria de
Graduagio na implantagdo educagio relagdes étnicas raciais cursos de graduagio e
educacio bésica e tecnoldgica, Comissdo Institucional de Gestio e Educagio Am-
biental (CIGEA/REITO/UFU), Grupo de Trabalho de Heteroidentificagio - Pre-
tos, Pardos e Indigenas (GTPPI), Grupo de Trabalho de Heteroidentificagio de:
Quilombolas (GTQ), Concursos Pablicos e da Pés-graduagiao (GTHPG), Conselho

Consultivo do Centro de Meméria da Cultura Negra Graga do Aché, Comissio da
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REDE DE EXTENSAO da Universidade Federal de Uberlandia, representando

a Area Temitica da Extensio: Meio Ambiente, Comité Gestor Local de Forma-
¢do Inicial e Continuada de Profissionais da Educagio Bésica da Universidade
Federal de Uberlandia, COMFOR/UFU, Comissao Institucional de Educacdo
das Relagdes Etnico-Raciais (CEER), representando a Escola Técnica de Sadde,
Coordenagio Executiva do Nicleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) da UFU
(Coordenagio de Articulagio Dialdgica com a Educagio Bdsica e Técnica), Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relag¢bes Etnico-Raciais e para

o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e Férum de Licenciatu-
ras, representando a ESTES/UFU.

Outros momentos inportantes foram coordenagdes relacionadas a Cursos
ligados a Faculdade de Educagio (FACED/UFU e ESTES/UFU), por exemplo,
Programa Conexdes de Saberes/UFU: didlogos entre a universidade e as comuni-
dades populares (2010/2011), Ensino Médio - REDE NACIONAL DE FORMA-
CAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA (2011, 2013), MEIO AM-
BIENTE E SAUDE - PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA COM
DOCENTES DA EDUCACAO BASICA (2011, 2012, 2013), PROEXT-2012/
PROGRAMA DE FORMAC,AO CONTINUADA COM DOCENTES DA EDU-
CACAO BASICA (2012), Rede Nacional de Formagio de Professores da Educagio
Basica - RENAFOR II, Coordenador do Polo Monte Carmelo (2012), Programa de
Formacio de Professores: EJA na Diversidade I e II (2016, 2018), Plantando liber-
dade para além das grades: um projeto de hortas e jardins para mulheres encarce-
radas (2020), Projeto Alvorada: Inclusio Social e Produtiva de Pessoas Egressas do
Sistema Prisional através da oferta de Curso FIC Eletricista Instalador Predial de

Baixa Tensio (2022/2023).

Nos contextos das atividades académicas pude vivenciar, no exterior, a Uni-
versidade Autdnoma do México - Toluca (2011), Universidade de Coimbra - Portu-

gal (2014) e Universidade Pedagdgica de Mogambique - Maputo e Nampula (2017).

Muito importante destacar uma atividade que denominamos de “A¢des
Extensionistas em Ag¢io’, ou seja, uma parceria entre o nosso Projeto “Monito-
ramento de arbovirus (vetores), por meio de ovitrampas e mobiliza¢io social” e
uma professora da Escola de Educag¢io Basica (ESEBA/Colégio de Aplicagdo) da
UFU, Coordenadora do Projeto “Didrio de Ideias”, onde realizamos algumas ati-

vidades na ESEBA/UFU, como contribuir para acabar com os focos do mosquito
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transmissor da dengue com a ajuda de histérias em quadrinhos em Prdticas que
transformam; sobre a importancia da Turma da Mdnica para a nogio de represen-
tatividade na vida de criangas e jovens em Pesquisagées; por fim, na se¢io Roda de
conversa, como contribuir para acabar com os focos do mosquito transmissor da

dengue em uma descoberta que culminou na criagio de histérias em quadrinhos”.

Ao longo da carreira recebi alguns prémios, por exemplo, projeto “Pro-
jeto Pequenas Grandes Ideias que Podem Salvar o Mundo” vencedor do terceiro
LUGAR - PEQUENAS GRANDES IDEIAS QUE PODEM SALVAR O MUN-
DO - FORMAS ORIGINAIS DO CORREGO LISO EM UBERLANDIA (2005),
XXICIENCIA VIVA - HONRA AO MERITO - 2 LUGAR, CATEGORIA ENSI-
NO FUNDAMENTAL 2, PROCESSO EVOLUTIVO DO MOSQUITO AEDES
AEGYPTI, CONHECIMENTO DIFUNDIDO PARA A ACAO PREVENTIVA.
UFU/SEMANA NACIONAL CIENCIA E TECNOLOGIA/CIENCIA VIVA
(2016), XXI CIENCIA VIVA - HONRA AO MERITO - 2 LUGAR, CATEGO-
RIA ENSINO FUNDAMENTAL 2, PROJETO DE MOBILIZAGAO E CO-
NHECIMENTO SOBRE AEDES AEGYPTI, DENGUE E DEMAIS DOENCAS
TRANSMITIDAS POR ESTE VETOR. UFU/SEMANA NACIONAL CIENCIA
E TECNOLOGIA/CIENCIA VIVA (2016); Prémio de “Contribuicdes de troca de
experiéncias de a¢des de identifica¢io e eliminagio dos focos do mosquito Aedes
aegypti, associadas a atividades de educa¢io em satide ambiental para a promogio
de ambientes saudéveis, que estio sendo desenvolvidas pelo Brasil afora” Brasil.
Ministério da Satide. Secretaria de Ateng¢do a Satide. Departamento de Atengido
Bisica. CADERNO DE ANOTACOES - RELATOS DE EXPERIENCIAS DA
SEMANA SAUDE NA ESCOLA - Contribui¢es de troca de experiéncias de
a¢des de identificacio e elimina¢do dos focos do mosquito Aedes aegypti, associa-
das a atividades de educa¢io em satide ambiental para a promo¢do de ambientes
sauddveis, que estdo sendo desenvolvidas pelo Brasil afora. Ministério da Sadde,
Secretaria de Atenc¢do a Sadde, Departamento de Atenc¢do Bdsica. Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacio Bésica - Brasilia: Ministério da Sadde (2016);
A COR DA MAE: DESIGUALDADES RACIAIS NA SIFILIS CONGENITA
EM UBERLANDIA, na Modalidade Mengio Honrosa - 1° Lugar no Eixo Te-
matico: Satide da Crianca e do Adolescente, como parte das atividades do(a) 44*
Semana de Enfermagem: protagonismo da enfermagem nas a¢des de satde, pro-
movido(a) pelo(a) Escola Técnica de Satide (ESTES) da Universidade Federal de

Uberlandia, vinculado ao programa ‘Programa de Extensio #UFUemCasa’ (2021);
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MULHERES MIL: PLANTANDO LIBERDADE ALEM DAS GRADES.UM
PROJETO DE INTERVENCAO COM MULHERES PRESAS: EDUCACAO,
SAUDE, TRABALHO, EMPREENDEDORISMO E AUTONOMIA premiado
no 3°. Prémio Eleutério Rodrigues Neto no 13° Congresso Brasileiro de Satde
Coletiva, realizado no Centro de Convengdes Salvador (2022); PREMIO DESTA-
QUE DE ATIVIDADES EXTENSIONISTAS “PAULO FREIRE” AO PROJETO
“PLANTANDO LIBERDADE PARA ALEM DAS GRADES: UM PROJETO DE
HORTAS E JARDINS PARA MULHERES ENCARCERADAS” EM RECO-
NHECIMENTO AO TRABALHO DE EXCELENCIA DESENVOLVIDO NA
EXTENSAO UNIVERSITARIA NO ANO DE 2019 (2022); PREMIO DESTA-
QUE DE ATIVIDADES EXTENSIONISTAS “PAULO FREIRE” AO PROJETO
“MOBILIZAQAO SOCIAL E REDES LOCAIS NO MONITORAMENTO DE
VETORES, POR MEIO DE OVITRAMPAS, ENQUANTO ESTRATEGIAS
DE PROMOCAO DA SAUDE: POSSIBILIDADES E DESAFIOS”, EM RECO-
NHECIMENTO AO TRABALHO DE EXCELENCIA DESENVOLVIDO NA
EXTENSAO UNIVERSITARIA NO ANO DE 2020 (2022); Prémio Destaque
Universidade Federal de Uberlindia em Inicia¢io Cientifica do Ensino Médio
e Profissionalizante Professora Ester Cerdeira Sabino, na drea do Conhecimento
Ciéncias Humanas e Sociais, letras e Artes, durante o II Semindrio de Pesquisa
da Universidade Federal de Uberldndia e 19* Semana Nacional de Ciéncia e Tec-
nologia da pesquisa intitulada Monitorando Vetores Em Tempos De Pandemia
(Covid-19), Utilizando Indicadores De Ovitrampas, Estratégias Em Satide: Possi-
bilidades E Desafios (2022); 2° lugar na Feira de Conhecimentos (FEICON) rea-
lizada durante a 14a Semana Multidisciplinar no periodo de 18 a 20 de outubro
de 2023 do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mi-
neiro Campus Uberlandia do trabalho MOBILIZACAO SOCIAL E MONITO-
RAMENTO DE OVITRAMPAS CONTRA DENGUE NO IFTM (2023) e men-
¢do honrosa no I Congresso Brasileiro Multidisciplinar de Satide e Comunidade
On-line - CONBRASC do trabalho intitulado “A IMPORTANCIA DA MOBI-
LIZAGCAO SOCIAL NA REDE DE ATENCAO A SAUDE, ESTRATEGIAS DE
MONITORAMENTO DE VETORES NOS TERRITORIOS” (2024) e Premia-
¢3o do Selo ODS Educacio (2023): AS RELACOES DO MONITORAMENTO
DE VETORES COM SAUDE E MEIO AMBIENTE: CONTRIBUICOES DAS
OVITRAMPAS e MOBILIZACAO SOCIAL E REDES LOCAIS NO MONITO-
RAMENTO DE VETORES e em (2024): MONITORAMENTO DE VETORES,
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POR MEIO DE OVITRAMPAS E MOBILIZAGAO SOCIAL: saberes e fazeres

na Educagio Popular em Satide.

Enfim, como forma de complementar as escritas para o meu “Memorial’,
resolvi, por meio das redes sociais, fazer uma consulta, por meio de Link, onde
solicitei duas informagdes, sendo elas, para registrar a sua mensagem sobre o mo-
mento de participacdo em meu Memorial ou que enviasse um a foto, em que dian-

te das informacdes organizei as escritas e as fotos num quadro.

CONCLUINDO A PESQUISA: ainda olhando
no retrovisor e no para brisa

Este trabalho fruto do “Memorial” para Titular, possui enormes e grandes
significados e remete a uma “(des)contrucio da minha autobiografia”, na qual relatei
e comentei alguns dos acontecimentos sobre minha trajetdria pessoal e/ou académi-
ca-profissional, com algumas andlises que, na medida do possivel, expde trajetdrias,
estorias e histdrias desde que iniciei os estudos, nos anos de 1970, até chegar neste

momento no qual me encontro, quase na reta final de carreira académica-profissional.

O relatar as nossas histérias pessoal e/ou académica n3o é uma tarefa ficil,
pois muitas informacdes (escritas) tive que buscar em minhas memorias, muito
mais afetivas, sem registros, que aos poucos chegaram, que entre o comegar e 0
terminar existem percursos, travessias e travessuras, ou seja, trajetérias de (des)
constucdo de saberes e fazeres, em que saiu do modelo cartesiano, o que na verda-
de nossas vidas pessoais e/ou profissionais, percorrem caminhos tortuosos, que em

Geografia denominamos de “Canais Anastamosados e Meandrantes’.

A (re)organizagio deste trabalho, a partir do “Memorial”, me permitiu,
sem dtvida alguma, revisitar histérias e memorias, em que sinto muito privile-
giado, orgulhoso e honrado pessoal e profissionalmente por ter chegado até aqui,
reafirmando os meus sentimentos de pertencimentos, conquistas e desafios, por

tudo, por isso, trajetdrias de (des)constucdo de saberes e fazeres.

Digo isso, porque quem estava no Campo (Cerrado, enquanto Bioma ser-
rado e praticamente dizimado) e estd no Campus (Universitdrio), em especial na
Universidade Federal de Uberlandia, origem de uma formacgio inicial, que con-
tinua, o que sempre defendi, mas conforme dizia Paulo Freire “Ninguém educa

ninguém, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.
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Na verdade, reafirmo que a Educa¢io é muito maior e mais do que ter
qualquer titulo, mas é saber que informac3o, comunica¢do e o conhecimento nos
enriquece como pessoa, que sem uma Educagdo, em especial ptiblica de qualidade,
referenciada, laica, democritica e diversa é possivel ter esperanca de um futuro
melhor para as pessoas, em especial as mais vulneraveis diante das indmeras ini-
quidadades sociais, num pais como o Brasil, rico em quade tudo, mas tio desigual

no que se trata dos meios de produgio.

Agradeco imensamente a todos/as que me permitiram chegar até aqui,
uns nem sabem, muito menos entendem, do que isso significa, outros/as fizeram
parte das lutas deste momento sublime, de aprendizagens, nos contextos da mi-

nha trajetéria.

Aqui chegamos, onde a palavra importante foi e é “Utopia”, que de acordo

com Eduardo Galeano (1994), diz

“‘Ela esta no horizonte
Caminho dois passos, ela distancia-se dois
Caminho dez passos e o horizonte
Se desloca dez passos mais alem
Por muito que eu caminhe
Nunca a alcancarei.
Para que serve a utopia?
Para isso serve: Para Caminhar”

(Fonte: https.//www.revistaprosaversoearte.com/para-que-serve-a-
-utopia-eduardo-galeano/. Acesso: marco/2024)
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INTRODUCAO

evasao e o abandono escolar representam um desafio constante para a
educacio na Escola do Campo, impactando significativamente o muni-
cipio. Essa saida precoce dos estudantes compromete o desenvolvimento
individual e coletivo, contribuindo para a perpetua¢io das desigualdades sociais
e econdmicas. Esta pesquisa tem como objetivo identificar as causas e consequén-
cias da evasio e do abandono escolar na Escola do Campo Waldomiro Gongalves
de Sousa, em Caldas Novas, Goids. Buscamos compreender os fatores que contri-

buem para esse problema e propor solu¢des para mitigar seus efeitos negativos.

A relevincia académica e social deste tema reside na importancia funda-
mental da educagio para o desenvolvimento humano e na necessidade de assegurar
0 acesso e a permanéncia de criangas, adolescentes e jovens na escola. No contexto
atual, marcado por um crescimento de 15% no setor do agronegécio nos tltimos dois
anos, a Escola do Campo enfrenta um desafio direto em relagdo a permanéncia dos
alunos, dada a crescente demanda por mao de obra rural qualificada. Apesar disso, as
estatisticas revelam que 60% das empresas do setor enfrentam dificuldades na busca
por profissionais qualificados, o que demonstra a urgéncia de investir na educa¢do

no campo para garantir um futuro mais prospero e igualitério.

O presente trabalho organiza-se em se¢des distintas, que abrangem desde
a contextualizagio do problema de pesquisa até a apresentacdo e discussio dos
resultados obtidos. Inicialmente, a primeira se¢do delineard o quadro tedrico, ex-
plicitando o problema de pesquisa, o objetivo geral e os objetivos especificos que
norteiam o estudo. Subsequentemente, a segunda se¢do descreverd a metodologia
empregada, detalhando o tipo de estudo, os instrumentos de coleta de dados e os

métodos de andlise utilizados. A terceira se¢do serd dedicada a apresentagio e a
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andlise dos resultados, com base no referencial teérico e metodoldgico previamen-
te estabelecido. Por fim, serdo apresentadas as conclusdes da pesquisa, juntamente

com as contribuicdes e as limita¢des identificadas ao longo do estudo.

APRESENTANDO O QUADRO TEORICO
Problematica

Desafios e Estratégias para Combater o Abandono Escolar na Escola Mu-

nicipal Valdomiro Gongalves de Sousa

A Escola Municipal Valdomiro Gongalves de Sousa enfrenta um desafio
significativo: o baixo indice de matriculas, 0 abandono e a evasio escolar. O aban-
dono escolar no campo é um problema complexo, influenciado por fatores sociais,
econdmicos, educacionais e culturais. As escolas rurais, em particular, lidam com
obstdculos distintos das escolas urbanas, desde a dificuldade de acesso até a neces-
sidade de oferecer condi¢des pedagdgicas adequadas para garantir a permanéncia
dos alunos. Entre os principais problemas que contribuem para o abandono esco-

lar na Escola do Campo, destacam-se:

Distincia, Dificuldade de Acesso e Transporte Escolar Inadequado:™
Muitos alunos residem em 4reas remotas, dificultando o acesso a escola. Estradas
rurais precdrias, especialmente em periodos de chuva, e a falta de um transporte
escolar seguro e regular s3o fatores determinantes para o afastamento dos alunos.
O tempo excessivo gasto no trajeto causa cansago, atrasos e, em muitos casos, leva

ao abandono.

Trabalho Infantil e a Necessidade de Contribui¢do Familiar: No contexto
rural, criancas e adolescentes frequentemente participam de atividades produtivas
familiares, como agricultura e pecudria. Essa realidade impde a muitos estudantes
uma jornada dupla, que pode ser incompativel com a rotina escolar. A necessidade
de contribuir financeiramente para a familia, que muitas vezes enfrenta dificulda-

des econémicas, leva ao afastamento progressivo e a evasdo escolar.

Desinteresse pela Escola e Qualidade do Ensino Insuficiente: A falta de
projetos pedagdgicos que considerem o contexto da vida no campo contribui para
o desinteresse dos alunos. Contetidos desvinculados da realidade rural impedem

que os estudantes percebam a relevincia pratica do aprendizado. Além disso, a
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caréncia de professores qualificados, a escassez de materiais diddticos e a orga-
niza¢io de turmas multisseriadas sem formac3o especifica para essa modalidade

dificultam o processo de aprendizagem.

A evasio escolar na zona rural, especialmente nas Escolas do Campo, é um
problema complexo com diversas causas interligadas. Entre os principais fatores

que contribuem para essa realidade, destacam-se:

Acesso Dificil e Transporte Escolar Inadequado: A distincia entre as resi-
déncias dos alunos e as escolas é um obsticulo significativo. Estradas rurais preca-
rias, sobretudo em periodos de chuva, e a falta de transporte escolar seguro e regu-
lar transformam o deslocamento em uma jornada exaustiva e, por vezes, invidvel.
O tempo excessivo gasto no percurso gera cansago, atrasos frequentes e, em tltima

instincia, o abandono escolar.

Trabalho Infantil e Pressao Financeira Familiar: A necessidade de contri-
buir para o sustento da familia leva muitas criancas e adolescentes a se envolverem
em atividades agricolas e pecudrias. Essa dupla jornada, trabalho e estudo, torna-se

insustentdvel, resultando no afastamento progressivo da escola.

Desinteresse e Ensino Descontextualizado: A falta de projetos pedagdgi-
cos relevantes para a realidade do campo contribui para o desinteresse dos alunos.
Contetidos desvinculados do cotidiano rural dificultam a percep¢io da utilidade
pratica do aprendizado. Além disso, a caréncia de professores qualificados, a escas-
sez de materiais diddticos e a organiza¢do de turmas multisseriadas sem a devida

preparac¢io dos docentes comprometem a qualidade do ensino.

Defasagem Idade-Série e Reprovagio: A repeténcia, ainda presente nas
escolas do campo, agrava a defasagem idade-série, gerando sentimentos de frus-
tragdo, vergonha e desmotivagio nos alunos. Essa situagdo impacta negativamente

a autoestima e aumenta a probabilidade de abandono escolar.

Vulnerabilidade Socioecondmica: A pobreza, a inseguranca alimentar e a
falta de acesso a servigos de satde e assisténcia social sio fatores que afetam pro-
fundamente a vida escolar dos estudantes. A dificuldade em adquirir roupas, ma-
teriais escolares, alimenta¢io adequada e acesso a recursos tecnoldgicos representa

uma barreira a permanéncia na escola e ao desenvolvimento pleno.

Falta de Apoio Pedagdgico e Psicoldgico: A auséncia de equipes multi-

disciplinares para oferecer suporte as dificuldades de aprendizagem e as questdes



244 | COLECAO ESCOLA DATERRA - VOL.1

emocionais dos alunos é um problema grave. A falta de acompanhamento espe-
cializado impede o atendimento adequado as necessidades especificas de muitos

estudantes, contribuindo para a evasio escolar.

Nesse contexto, politicas ptiblicas eficazes s3o cruciais para aprimorar a
educagdo rural em Caldas Novas, que enfrenta desafios demogréficos, geogrificos
e de infraestrutura que impactam a matricula e o desempenho dos alunos. Investi-
mentos direcionados a formacio de professores, capacitacio de gestores e melho-
ria da infraestrutura escolar sio essenciais. Além disso, é fundamental promover
um didlogo continuo entre a gestio escolar e a comunidade, permitindo a constru-
¢ao colaborativa de estratégias para garantir a permanéncia dos alunos e promover
uma formacdo integral, que respeite as tradi¢des locais e incorpore inovagdes para

um desenvolvimento académico significativo.

As populagdes rurais dispersas, os terrenos acidentados e a economia ba-
seada em turismo e agricultura representam desafios singulares para o acesso a
educacio de qualidade. Historicamente, a infraestrutura escolar nessas dreas tem
sido desenvolvida de forma desigual, refletindo disparidades regionais que afe-
tam o estabelecimento, a manutengdo e o alcance das escolas em zonas remotas.
A anilise do acesso a educagio, das taxas de matricula e do perfil demogrifico
dos alunos revela lacunas persistentes, com menores taxas de participagio e maior
risco de evasdo escolar. A evasdo e o abandono escolar representam um obsticulo
significativo para a educacio brasileira, comprometendo o desenvolvimento indi-

vidual e coletivo e perpetuando desigualdades.

Portanto, a andlise dos padrdes de matricula e conclusio na Escola do
Campo em Caldas Novas é crucial para fundamentar politicas que visem opor-
tunidades educacionais equitativas e aprimorar a qualidade da educagio na re-
gido. Essa andlise deve examinar como os fatores geogrificos e de infraestrutura
moldam o acesso a educagio, identificar tendéncias demograficas entre os alunos
e avaliar o progresso alcancado nos altimos anos em dire¢io a uma educagio do

campo mais inclusiva e eficaz.”
METODOLOGIA

Este estudo utiliza uma abordagem mista, combinando métodos quanti-

tativos e qualitativos, com o objetivo de acompanhar as tendéncias de matriculas
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e formaturas no ensino fundamental na educagio rural do municipio de Caldas
Novas, Goids, entre 2014 e 2024. A pesquisa possui cardter descritivo e exploraté-
rio, com foco quantitativo ao analisar estatisticas oficiais de matriculas e concluin-
tes, e qualitativo ao abordar aspectos contextuais e interpretativos relacionados a
realidade da educa¢io no campo. Os dados foram recolhidos de fontes como: O
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
através do Censo Escolar da Educagio Bésica. Além disso, a Secretaria Municipal

de Educacio de Caldas Novas disponibilizou dados especificos locais.

Este estudo, de natureza descritiva e exploratdria, analisa as tendéncias de
matriculas e formaturas no ensino fundamental da educagio rural em Caldas No-
vas, Goids, entre 2014 e 2024. Adotamos uma abordagem mista, combinando ani-
lise quantitativa de dados oficiais do Censo Escolar da Educagio Basica (INEP)
e da Secretaria Municipal de Educagio, com uma andlise qualitativa focada no

contexto e na interpretacdo da realidade educacional no campo.

O presente estudo investiga as tendéncias de matriculas e formaturas no
ensino fundamental da educagio rural no municipio de Caldas Novas, Goids, no
periodo de 2014 a 2024. Caracterizada como descritiva e exploratdria, a pesquisa
emprega uma abordagem mista, integrando métodos quantitativos e qualitativos.
A anilise quantitativa baseia-se em dados estatisticos oficiais de matriculas e con-
cluintes, provenientes do Censo Escolar da Educagao Bésica (INEP) e da Secre-
taria Municipal de Educag¢io de Caldas Novas. Ji a abordagem qualitativa visa
compreender aspectos contextuais e interpretativos relevantes para a realidade da

educacio no campo.

Também foram utilizados documentos institucionais, incluindo relatdrios
escolares, planos pedagdgicos, informagdes do sistema de gestdo escolar municipal
e registros académicos arquivados na prépria instituicio de ensino. Realizaram-
-se entrevistas semiestruturadas com gestores, professores e, quando possivel, vi-
sitas as residéncias, fazendas e moradias ao longo das rotas de transporte escolar,
para conversar com pais ou responsaveis por estudantes que vivem no campo. A
andlise quantitativa apoiou-se em indicadores como: quantidade de matriculas

por ano e por etapa do Ensino Fundamental.

Para avaliar a taxa de abandono e de conclusio do ensino fundamental,
comparando escolas rurais no Brasil e em Caldas Novas - GO, utilizou-se softwa-

res de planilhas eletronicas (como Excel e Canva) para organizar e apresentar os
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dados, gerando graficos e tabelas comparativas. A investigacio qualitativa foi con-
duzida através da técnica de andlise de contetido, conforme Bardin (2011), permi-
tindo compreender os fatores que afetam o acesso e a permanéncia dos estudantes

no ensino fundamental rural.

A coleta de dados envolveu a andlise de documentos institucionais (rela-
torios escolares, planos pedagdgicos, dados do sistema municipal de gestio escolar
e registros académicos) e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com gestores
e professores. Adicionalmente, buscaram-se entrevistas com pais ou responsaveis
por alunos da zona rural, por meio de visitas domiciliares, aos locais de trabalho
(fazendas, moradias) e ao longo das rotas do transporte escolar, sempre que vidvel.
A anilise quantitativa foi ancorada em indicadores como o ntimero de matriculas,

discriminado por ano e por etapa do Ensino Fundamental.

A avaliagdo comparativa das taxas de abandono e de conclusio do Ensi-
no Fundamental entre escolas rurais brasileiras e de Caldas Novas (GO) utilizou
planilhas eletrdnicas (Excel e Canva) para organizar, apresentar e gerar graficos e
tabelas comparativas dos dados. A anélise qualitativa, por sua vez, empregou a téc-
nica de andlise de contetido, seguindo a metodologia proposta por Bardin (2011),
com o objetivo de identificar e compreender os fatores que afetam o acesso e a

permanéncia dos estudantes no ensino fundamental rural.

O estudo delimita seu escopo a escola do campo situada na regido do Sapé,
em Caldas Novas, cuja localizagdo é confirmada pelas imagens aéreas de satélite
apresentadas nas Figuras 2 e 3. A andlise abrange exclusivamente as etapas dos
Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental. A defini¢io de “escola do campo”
adotada neste estudo segue rigorosamente os critérios estabelecidos pelo Censo

Escolar e pela legislagao em vigor.

Esta pesquisa pode apresentar limitagdes devido a disponibilidade e atua-
lizacdo dos dados em fontes ptiblicas, bem como dificuldades de acesso as comu-
nidades rurais para a realizacio de entrevistas. O estudo serd conduzido na Escola
Municipal Waldomiro Gongalves de Sousa (Figura 01), uma institui¢do ptblica
localizada na 4rea rural do Povoado do Sapé, em Caldas Novas-GO, CEP: 75680-
013. A escola oferece turmas de Pré-Escola, Ensino Fundamental (Anos Iniciais e
Finais) e esta registrada sob o Cédigo INEP 52071871. Seu horédrio de funciona-
mento é diurno, das 11h as 16h, e o contato pode ser feito através do e-mail ewal-

domiro@semectcaldasnovas.go.gov.br. A gestio municipal atual (2025-2028) estd
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sob a responsabilidade do Prefeito Kleber Luiz Marra e da Secretdria de Educagio
Vanessa Rodrigues de Oliveira. A equipe da unidade escolar é composta pela Di-
retora Rhania Camila dos Santos Mota, pela Coordenadora Pedagdgica Edilene

Monteiro de Sousa e pelo Secretario Jailson Santos Silva.
Acoes executadas pela Secretaria de Educacao

Reunibes com o grupo Gestor

Com o objetivo de melhorar a frequéncia e o desempenho escolar, o grupo
gestor iniciou suas a¢des com uma reunido para definir estratégias. Em seguida, o

grupo implementou as seguintes medidas:

Identificag¢io de Fatores: Levantamento minucioso dos fatores que poten-

cialmente impactam a frequéncia e o desempenho dos alunos.

Diélogo com as Familias: Estabelecimento de canais de comunicagio dire-

ta e aberta com as familias.

Compreensdo da Realidade Social: Andlise aprofundada do contexto so-

cial em que os estudantes estio inseridos.

Engajamento Comunitdrio: Intensificacdo do envolvimento da comuni-

dade no processo educacional.

Acompanhamento Detalhado: Andlise criteriosa dos relatérios bimestrais

de acompanhamento dos estudantes.

O grupo gestor se dedicou a coletar informagdes junto aos pais e alunos,
implementando a¢des de mobiliza¢do para compreender a fundo a situacdo. Para

isso, foram realizadas reunides quinzenais ou semanais com os professores para:

Comunicacio Agil: Manter um canal de comunicagio rapido e eficiente
(grupo de WhatsApp) para notificagiao de casos relevantes e alinhamento cons-

tante com pais e responsaveis, para fortalecer o vinculo com as familias, a escola.

Ampliar a Comunicag¢do: Realizou ligagdes telefénicas, enviou mensagens

e bilhetes por meio do transporte escolar.

Implementar Plantdo de Escuta: Criou um plantdo de escuta ativa na es-

cola para acolher os responsaveis com dificuldades de comunicagao.
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Atualizar Dados de Contato: Manteve os dados de contato dos responsa-
veis atualizados para entender os motivos das auséncias (trabalho, satde, transpor-

te, falta de motivagdo etc.).

Identificar Mudangas: Levantar informagdes sobre mudangas de compor-

tamento, auséncias frequentes e situagdes familiares observadas em sala de aula.

Acionar Equipe Multidisciplinar: Informou a Equipe de Atendimento
Multidisciplinar e as coordenagdes da Secretaria de Educagao, mantendo-os pron-
tos para intervir em situag¢des que exigissem conhecimento especializado além das

atribui¢des pedagdgicas.
Coleta de informagdes da Coordenagdao Municipal de Frequéncia Escolar

Com base nos registros dos didrios eletrdnicos do Programa PRODATA -
Sistema Integrado de Gestio (SIG-EDUCACAO), que contém informacdes sobre
faltas, justificativas, observagdes dos professores e padrdes de frequéncia (faltas

alternadas ou consecutivas), foi possivel:
Criar e acompanhar planilhas de controle didrio ou semanal de frequéncia.

Gerar relatérios bimestrais de infrequéncia para andlise em reunides pe-

dagdgicas.

Ativar um sistema de alerta interno, visivel para professores, coordenacio
pedagdgica e administradores da Secretaria de Educagio, que sio responsaveis por

acompanbhar, orientar e analisar os dados inseridos no programa.

A Coordenagio de Frequéncia Escolar é responsdvel por monitorar faltas,
evasio e justificativas, realizando um acompanhamento sistemiético e aprofunda-
do. Com base nessas informacdes, a Coordenagio pode executar a¢des, orientar a

gestdo escolar e garantir a matricula e permanéncia dos alunos na escola.

Diante das problemdticas identificadas, foi realizada uma anilise apro-
fundada dos indices de alunos infrequentes, em risco de evasio ou desisténcia
escolar. A Coordenacio, apds agendamento com a gestio escolar, visitou as salas
de aula e dialogou com os alunos, explicando os possiveis problemas e complica-
¢Oes decorrentes de um alto indice de faltas, especialmente em casos de evasio ou
abandono, que podem acarretar sérias consequéncias para os pais e responsaveis.
Foi solicitado aos alunos que informassem sobre colegas em situacdo de risco, bus-

cando evitar tais situagdes e oferecer suporte. Além disso, foi reforcado com os
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professores a importincia de relatar possiveis situa¢des familiares mencionadas
em sala de aula que pudessem levar ao afastamento de algum aluno das aulas, no

presente ou no futuro.
A Busca Ativa Escolar: Uma Acao Estratégica

O Programa Busca Ativa Escolar, de Ambito nacional (conforme ilustrado
na Figura 6, imagem de lancamento do programa), visa identificar e reinserir alu-
nos em idade escolar que estdo fora da escola ou em risco de abandono. Através
de estratégias que analisam as causas do afastamento, o programa promove agdes
conjuntas entre diversos setores responsdveis por garantir os direitos bdsicos de

criangas e adolescentes, incluindo o direito a educagio.

No Campo (Regido do Sapé), foi elaborado um Plano de A¢do - Busca
Ativa Escolar, utilizando essa ferramenta. O cronograma de visitas, detalhado na
Tabela 1, apresenta as etapas seguidas apds o mapeamento completo da regido do

Sapé e das rotas do transporte escolar.

A gestao escolar comunicou previamente aos pais sobre as visitas. Um ro-
teiro-guia orientou as conversas, abordando aspectos como aprendizado, rotina
escolar, desafios enfrentados e sugestdes de melhoria, tudo com base nas infor-
macdes extraidas dos relatérios escolares, relatos da gestdo e na compreensio da

realidade das familias do campo.

As rotas foram divididas em cinco: Muquém de Baixo, Muquém de Cima,
Linha Mestre, Sapé de Baixo e Santa Maria. Apds o mapeamento (Figura 5), que
indica o ntimero de visitas realizadas em cada rota, a Secretaria de Educacao dis-
ponibilizou veiculos para as quatro equipes, compostas por motorista, monitor e

coordenador da Busca Ativa Municipal.

As etapas da Busca Ativa Escolar, realizadas através do sistema do progra-

ma, foram divididas da seguinte forma:
1* Equipe: Rota Linha Mestre
2* Equipe: Rota Sapé de Baixo
3* Equipe: Rota Santa Maria

4% Equipe: Rotas Muquém de Baixo e Muquém de Cima
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Conforme planejado, as visitas foram realizadas em todas as fazendas e
residéncias nas rotas, buscando informagdes sobre a matricula e frequéncia escolar

de criangas e adolescentes em idade escolar.

Para documentar e registrar a Busca Ativa na Escola do Campo, foi elabo-
rada uma enquete com 12 questdes (Figura 7), preenchida durante as visitas. Apds

a conclusio desta etapa, os resultados serdo reunidos, analisados e consolidados.

Essa agdo proporcionard uma visdo abrangente das opinides, anseios e ob-
servacdes dos moradores, que terdo a oportunidade de contribuir para a busca da
exceléncia na educac¢do oferecida no campo. Foram entrevistados fazendeiros, fun-

ciondrios de fazendas, caseiros, pais de alunos e ex-alunos, proprietdrios e inquilinos.

APRESENTANDO E DISCUTINDO OS RESULTADOS
Resultados da Busca Ativa

No dia agendado, quatro carros partiram da sede da Secretaria de Edu-
cacdo. Em cada veiculo, viajavam o motorista, o monitor do transporte escolar
(responsével por guiar o trajeto) e um coordenador da Busca Ativa. Apds a inspe-
¢do dos veiculos e a revisdo das normas bésicas de seguranca, foram fornecidas as
ultimas orientagdes, incluindo a importincia de levar garrafas de dgua e calgados
confortiveis. Também foi reforcada a necessidade de identificar pontos com sinal
de celular para comunicagio em situa¢des de emergéncia. As rotas foram cuida-
dosamente planejadas para otimizar o percurso, agrupando alunos que residem
proximos uns dos outros. A organizagio dos hordrios priorizou os pontos de coleta
mais distantes, facilitando o retorno para o almogo oferecido pela escola. O obje-
tivo principal era realizar visitas in loco em toda a Regido do Sapé, incluindo as
fazendas das cidades vizinhas onde residem alunos atendidos por esta Escola do

Campo, conforme ilustrado na Figura 04.

A jornada apresentou diversos desafios: mata-burros, porteiras trancadas,
estradas estreitas, inumeras encruzilhadas, alguns buracos, muita poeira e calor
intenso. O movimento constante dos veiculos em longos percursos, incomum para

alguns, provocou nduseas, dores de cabeca e cansago.

Em cada parada, comunicdvamos nossas inteng¢des de forma clara e direta.

Apbs obter permissao, apresentdvamos o relatério com as questdes. Respondemos
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a maioria das perguntas formuladas, e aquelas que estavam fora do nosso alcance

foram devidamente registradas e encaminhadas a Secretaria de Educacio.

Fomos recebidos com respeito e cortesia, e as pessoas colaboraram espon-
taneamente, respondendo as perguntas e compartilhando depoimentos pessoais.

Encontramos pouquissimas propriedades com portdes ou porteiras fechadas.

Durante a a¢do, cada veiculo percorreu, em média, 300 km para completar
o percurso. Apenas uma das rotas demandou quase o dobro do tempo, nio devido
ao nimero de alunos, mas por ser mais extensa e apresentar acessos que exigiam

maior cautela.

Com certeza!l Aqui estd uma versio revisada e aprimorada do texto, bus-

cando maior clareza, fluidez e estilo.
Resumo do Relatério das Equipes

1. Levantamento da Rota do Transporte Escolar: Durante o percurso, a
equipe percorreu todas as fazendas incluidas na rota do transporte escolar, abran-
gendo tanto aquelas que encaminham alunos a escola municipal quanto as escolas
estaduais na drea urbana. Adicionalmente, foram visitadas seis propriedades fora
da rota regular. Nessas propriedades extras, constatou-se a auséncia de criangas
em idade escolar, com a maioria das residéncias ocupadas por casais idosos ou
caseiros sem filhos pequenos. Essa mesma situagdo foi observada em algumas das

propriedades j cadastradas na rota.

2. Interagdo com Moradores: Ao longo do dia, diversas fazendas e sitios
foram visitados. A equipe buscou dialogar com todos os moradores da regiio, que
relataram variadas situagdes: alguns j& possuem filhos estudando na Escola Wal-
domiro, outros nio tém filhos em idade escolar ou nio tém filhos. Ficou evidente
o baixo indice de criangas na regido, com familias pequenas e a presenca de mem-
bros com idade avangada. Nas grandes fazendas visitadas (total de 14 familias),
encontrou-se um panorama semelhante: algumas com criangas estudando na es-

cola, outras sem criangas e outras ainda utilizadas apenas como sitios de veraneio.

3. Matricula e Frequéncia Escolar: Em conversa com moradores, proprie-
tirios e residentes, foi confirmado que todas as criangas da regido estio matri-

culadas e frequentando regularmente a Escola Municipal Waldomiro Gongalves
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de Sousa. Os entrevistados afirmaram desconhecer a existéncia de criancas ou
adolescentes fora da escola na drea. Quanto aos filhos adolescentes das familias
entrevistadas, estes cursam o ensino médio, sendo um aluno da Escola Municipal
Hélia Rodrigues (Pestalozzi). Ambos utilizam o transporte escolar oferecido pela
Secretaria Municipal de Educa¢io de Caldas Novas. Todos os entrevistados ex-
pressaram gratidio e reconheceram a responsabilidade e o cuidado demonstrados

pelos motoristas e monitores, mesmo diante de imprevistos.

4. Satisfacdo com a Gestao Escolar: Durante as visitas, os entrevistados
relataram que a escola sempre ofereceu vagas para todos os alunos, criancas e
adolescentes da regido. As criancas que passaram pela regido ao longo dos anos
estudaram na unidade escolar desde as primeiras séries do Ensino Fundamental
I até a conclusio do Ensino Fundamental II, incluindo alguns dos préprios en-
trevistados. Houve unanimidade na manifestacio de gratidio e satisfagio com a
gestao escolar da Escola Waldomiro Gongalves de Sousa, bem como com a forma
carinhosa e respeitosa com que os funciondrios tratam os alunos. Os entrevistados
destacaram o compromisso da escola em garantir a seguranca das criangas desde o
momento em que s3o buscadas nos pontos de embarque até o retorno, quando sio

entregues aos pais ou responsaveis.

Depoimentos de alguns pais e/ou
responsaveis emtrevistados

Para melhor compreender a situagio da escola, foram coletados alguns
relatos e depoimentos. Seguem alguns excertos, buscando preservar a linguagem

original dos entrevistados:

Morador sem filhos em idade escolar: “Mora s6 eu e meu marido. Nin-

guém hoje quer morar na Zona Rural”

Pai de ex-aluno: “Hoje nio tenho filhos pequenos em idade escolar, porém
meu filho, j& mais velho, estudou na Escola Waldomiro Gongalves hd trés anos
(2020, 2021 e 2022). Na época, ja havia poucos alunos em sala. Hoje ele estd no
Ensino Médio no CEJA. Agradeco a escola por tudo o que fez pelo meu filho, 14 na

‘Escola do Sapé, como a chamam.”

Mae de aluna em transferéncia: “Infelizmente, minha familia estd de mu-

danga. Minha filha, M. C,, é aluna do 3° ano da Escola Waldomiro Gongalves.
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Estamos nos mudando para Santa Cruz e sentindo muito, mas temos que acom-

panhar meu marido.”

Ma3e preocupada com o futuro:™ “Ja estou preocupada, pois minha filha
logo terd que ir estudar na cidade para cursar o Ensino Médio. Gostamos muito da

Escola Waldomiro Gongalves: 6timos professores, merenda de exceléncia.”

Pai de dois alunos: “Tenho dois filhos que estudam na Unidade Waldo-
miro Gongalves, J. P. e M. B. Eles gostam muito da escola. Entendo que o nimero
menor de alunos matriculados hoje se deve ao fato de que os alunos foram cres-
cendo e indo para a cidade em busca do Ensino Médio. Pelo tempo que estou aqui
na regido, sei que ndo hd familias com filhos fora da escola. Todos que moram por
aqui e tém filhos em idade escolar estio estudando na escola. E a ‘Escolinha do

Sapé, como a chamam.”

Maie de ex-aluna: “Minha filha ji estudou na Escola Waldomiro, mas hoje
estd estudando no CEJA na cidade. S6 tenho a agradecer a Unidade Waldomiro
Gongalves. Pelo tempo que moro na regido, acho que nio ha familias que morem
aqui com filhos fora da escola. Todos os que tém filhos em idade escolar estdo matri-

7999

culados na ‘Escola do Sapé, como eles a nomeiam, ou ‘Escola Patriménio do Sapé’
Compreendo a complexidade da Educac¢io do Campo no Brasil.

Conforme destaca Philippe Perrenoud em artigo publicado na Revista
InfoEscola, “a educagio rural é um pilar para o desenvolvimento sustentivel
do pais, e garantir a conclusio do Ensino Fundamental Anos Iniciais é um
passo vital para que nossos jovens rurais tenham mais oportunidades e contri-
buam para suas comunidades.” A valorizagio da cultura rural e a inclusio de
contetidos relevantes para o cotidiano do campo no curriculo sio cruciais, pois
fortalecem a identidade do estudante e seu vinculo com a escola, contribuindo

para a reduc¢io da evasio e o aumento do indice de conclusio.

A transi¢do do Ensino Fundamental I para o Ensino Fundamental II
(6° a0 9° ano) representa um momento critico para a retenc¢io de alunos nas
dreas rurais. A complexidade curricular crescente e a necessidade de desloca-
mento para escolas maiores, e muitas vezes mais distantes, podem se tornar

um obstaculo.

Em 2024, o indice de conclusio do Ensino Fundamental Anos Finais

no meio rural brasileiro é estimado em aproximadamente 78%. Embora inferior
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ao do Ensino Fundamental Anos Iniciais, esse percentual demonstra a resilién-
cia dos estudantes e a eficicia das politicas de permanéncia, a0 mesmo tempo
em que reflete os desafios inerentes a essa fase, como a atragdo de jovens para
o trabalho no campo e a falta de perspectivas educacionais em algumas comu-
nidades. Para manter o interesse dos adolescentes, é fundamental a oferta de

disciplinas mais diversificadas e a introdug¢do de novas metodologias de ensino.

Estudos apontam para a persisténcia de desafios distintos para meninos e me-
ninas. As meninas enfrentam obsticulos relacionados a desigualdade de género, que
impactam sua permanéncia na escola, enquanto os meninos lidam mais diretamente
com a pressao para trabalhar e contribuir economicamente desde cedo. Apesar dos
esforcos, leis e acdes implementadas, essa realidade continua presente. E evidente que

ambos os grupos enfrentam barreiras significativas, embora de naturezas diferentes.

Os estudos revelam desafios persistentes no acesso e nos resultados educa-
cionais das populag¢des escolares do campo. A dispersio geogrifica das comunida-
des rurais, somada a infraestrutura precdria e as longas distincias, impde barreiras
significativas & matricula e a frequéncia escolar regular. Esses obsticulos estrutu-
rais sao agravados pelo histérico subdesenvolvimento das instalagdes educacionais
e pela qualidade inadequada da infraestrutura existente. Familias de baixa renda
e populagdes indigenas sao desproporcionalmente afetadas por essas deficiéncias,
o0 que contribui para taxas mais elevadas de evasio, menor desempenho escolar e

descontinuidade dos estudos.

Ao final do Ensino Fundamental, o ndmero de alunos nas turmas é re-
duzido. Frequentemente, o estado, responsavel pela oferta do Ensino Médio, ndo
abre turmas nas escolas do campo existentes, alegando que a quantidade de alu-
nos no justifica a formagao de turmas. Nesses casos, a oferta de transporte escolar
pelo municipio ou estado para atender esses poucos alunos que desejam concluir
seus estudos seria uma solugio mais eficaz. A falta dessa opgio muitas vezes leva
familias inteiras a migrarem para a cidade, mesmo com filhos ainda cursando o

Ensino Fundamental.

A dependéncia de escolas urbanas, causada pela escassez de instalagdes
locais, levanta preocupagdes sobre a sustentabilidade dos modelos atuais e ressalta
a necessidade de politicas ptiblicas que priorizem o investimento em infraestru-
tura e a alocagdo de recursos em dreas rurais. Embora os dados atuais oferecam

informacoes valiosas sobre os padrdes de matricula, é importante reconhecer limi-
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tagdes como a possivel subnotificagio ou lacunas de dados, que podem obscurecer
areal dimensio das disparidades. Pesquisas futuras devem investigar o impacto de
melhorias especificas na infraestrutura e de iniciativas comunitdrias nas taxas de
matricula e reten¢do. Além disso, a anélise de fatores socioecondmicos e culturais
pode proporcionar uma compreensio mais abrangente das barreiras a educagdo
no campo. Superar esses desafios é fundamental para promover a equidade educa-

cional e o desenvolvimento sustent4vel no Brasil.

Diante dessa realidade, os formuladores de politicas devem incorporar es-
ses achados ao planejamento estratégico para garantir que os estudantes do campo
tenham acesso equitativo a oportunidades de educacio de qualidade. Portanto,
a educagdo no campo precisa desenvolver politicas e praticas que considerem as
diferencas de género, oferecendo apoio especifico para meninas e meninos e ga-

rantindo ambientes seguros, acolhedores e inclusivos para todos.

A realidade da Educacio do Campo, tanto hoje quanto ao longo da his-
téria, revela uma diversidade de perfis de alunos, muitos dos quais provem de
familias cuja subsisténcia depende diretamente da agricultura. Essa ligagdo in-
trinseca exige um curriculo que se inspire em sintonia com a vivéncia desses es-
tudantes, potencializando o aprendizado prético e a aplicagio do conhecimento
em seu cotidiano. Para que essa conexdo se concretize, é fundamental promover
um ambiente escolar que valorize e respeite as particularidades culturais e sociais
das comunidades, garantindo a participac¢ao ativa das familias na constru¢ao desse

curriculo, conforme previsto no Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Nesse contexto, a relagdo entre a Educa¢io do Campo e o desenvolvimen-
to sustentavel torna-se cada vez mais evidente. Oferecer as aulas oportunidades
para desenvolver competéncias que incentivam o empreendedorismo e o uso
consciente dos recursos naturais é uma estratégia crucial para promover a per-
manéncia dos jovens no meio rural e construir um futuro promissor para essas
comunidades. Portanto, o fortalecimento da Educa¢io do Campo deve ser encara-
do como um pilar central nas politicas de desenvolvimento regional, impactando

positivamente as taxas de matricula e conclusdo dos alunos.

Apesar dos desafios enfrentados pelos estudantes do campo, muitos, mes-
mo apds a graduagdo, optam por ndo retornar as suas origens, mesmo apds con-
cluirem o ensino superior e, por vezes, a pos-graduacio. Essa decisdo é influencia-

da por diversos fatores:
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Oportunidades de Emprego:™ A escassez de empregos formais e especiali-
zados nas dreas rurais limita as op¢des para graduados que desejam contribuir para

o desenvolvimento de suas comunidades.

Infraestrutura e Servigos: A caréncia de infraestrutura bésica, como acesso
ainternet de qualidade, transporte e servicos de satide, pode desmotivar profissio-

nais para permanecerem na zona rural.

Expectativas Pessoais e Familiares: A busca por melhores condi¢des de
vida e a pressdo para auxiliar financeiramente a familia podem levar os graduados

a migrar para centros urbanos em busca de melhores perspectivas.

Embora existam iniciativas para promover a Educa¢io do Campo e in-
centivar a permanéncia dos alunos nas escolas rurais, as taxas de permanéncia
permanecem baixas, revelando a magnitude dos desafios a serem superados. E im-
perativo implementar politicas ptiblicas abrangentes que abordem essas questdes
de forma integrada, visam melhorar o acesso a educa¢io de qualidade, fomentar
a criagdo de oportunidades de emprego e desenvolver a infraestrutura necessdria

para garantir um futuro préspero e sustentdvel para as comunidades rurais.

A seguir, apresentamos um estudo comparativo sobre a situagio dos alu-
nos do campo no Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais) no Brasil, em com-
paracio com a realidade da Unidade Escolar de Caldas Novas-GO, referente ao
periodo de 2014 a 2024. Durante a pandemia, demonstramos que ambos os con-
textos mantiveram seus indicadores, demonstrando a eficicia de politicas publicas
que utilizaram ferramentas e estratégias para mitigar os impactos negativos no

desenvolvimento educacional dos alunos.

Embora se observe um avanco no indice de conclusio do Ensino Funda-
mental nos Gltimos dez anos, persistem desafios estruturais nas Escolas do Campo,
como infraestruturas tecnoldgicas, longas distancias, falta de transporte escolar,
deficiéncias de professores e dificuldades econdmicas das familias, que, muitas
vezes, levam os alunos a abandonar a escola para trabalhar ou auxiliar nas ativi-
dades domésticas. Assim, a taxa de conclusio do Ensino Fundamental evidencia
a necessidade urgente de politicas publicas que valorizem a educac¢io do campo,
melhorem a infraestrutura escolar, oferecam transporte escolar e apoiem as fa-
milias, garantindo o direito & educa¢io de qualidade para todos os estudantes,

independentemente de sua localizacdo geografica.
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Conforme ilustrado nas Figuras 8 e 9, os grificos abaixo demonstram que
os indices de conclusdo dos estudos na Escola Municipal Waldomiro Gongalves de
Sousa, entre 2014 e 2024, superam os indices nacionais no mesmo periodo. Esses
resultados refletem um trabalho conjunto envolvendo escola, comunidade, pais,
alunos e, principalmente, o apoio da Gestao Pdablica Estadual/Municipal & uni-
dade escolar, que, mesmo com diferentes gestores a frente da pasta da Educacio,
manteve o foco em oferecer o suporte necessario para atender as necessidades da

escola do campo.

A pesquisa revela que, ao longo do periodo de dez anos (2015 a 2024),
o ntmero de matriculas se manteve estdvel, sem apresentar variagdes significa-
tivas que exigem uma andlise especifica. A média anual de alunos matriculados
é de aproximadamente 120, com um indice de aprovagio que varia entre 77% e
100%. No Ensino Fundamental Anos Iniciais, a média é de 69 alunos, com 85,8%
de aprovagio, 3% de reprovagdo, 12% de transferéncias e 0,2% de evasdo e aban-
dono. No Ensino Fundamental Anos Finais, observa-se uma média de 90% de
aprovagio, 2,7% de reprovacio, 7% de transferéncias e 0,3% de evasdo e abandono.
A Secretaria Municipal de Educa¢io de Caldas Novas executa diversas a¢des fun-

damentais para a educagio, entre as quais se destacam:

a) Politicas de Permanéncia Escolar: Estratégias para garantir que os alu-

nos permaneg¢am na escola e concluam seus estudos.

b) Infraestrutura Adequada e Manuteng¢ao Constante: Oferta de instala-
¢Oes apropriadas e cuidados continuos com a infraestrutura escolar (exemplos nas
Figuras10 D, E e F).

c) Educagao Contextualizada: Adaptagdo do curriculo e das praticas peda-
gbgicas a realidade do campo, valorizando os saberes locais. Um exemplo é a cria-
¢ao da Horta Escolar (Figura 10 A), onde os alunos participam de todo o processo,
desde a preparagio da terra até a colheita dos alimentos, que sdo utilizados na
merenda escolar e distribuidos as familias. Projetos interdisciplinares, atividades
praticas e contetidos significativos abordam a cultura camponesa e as vivéncias

das comunidades, tornando a escola mais atrativa e relevante para a vida do aluno.
d) Apoio Socioecondmico as Familias: Ampliacio da divulgacio de po-
liticas publicas como o Programa Bolsa Familia e garantia de uma alimentagdo

escolar de qualidade.
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e) Atendimento Multidisciplinar: Presenca regular de psic6logos, assisten-
tes sociais e orientadores educacionais nas escolas, a partir de escalas periddicas
e também quando solicitados pela gestdo escolar. Essa equipe contribui para o
enfrentamento de problemas familiares, emocionais e de aprendizagem. O aco-
lhimento individualizado é oferecido quando necessirio para compreender os
motivos do afastamento escolar, permitindo que a escola aja preventivamente em

parceria com a familia.

f) Fortalecimento da Rela¢do Escola-Familia-Comunidade: A gestao esco-
lar promove a aproximagio entre escola e comunidade por meio de a¢des estraté-
gicas como reunides participativas, projetos pedagdgicos e comunitdrios e a escuta
ativa das familias (exemplos nas Figuras 10 B e 10 C). Isso possibilita a construgao

de uma rede de apoio que valoriza a educagio como um bem coletivo.

g) Formacao Continuada para Professores do Campo: A Secretaria Mu-
nicipal de Educagdo investe na valorizacio e qualificagdo de seus docentes, in-
centivando a participa¢io em programas de formacdo continuada que abordam
as especificidades da Educagiao no Campo. Essa iniciativa oferece metodologias
diferenciadas e apoio pedagdgico constante, visando aprimorar as priticas em sala

de aula e promover um ambiente de aprendizado mais eficaz e motivador.

h) Transporte Escolar Suficiente e Adequado: E garantido o transporte
escolar seguro, regular e de qualidade, um fator essencial para assegurar o acesso
didrio dos alunos a escola. As a¢des incluem a manutencdo dos veiculos, o treina-
mento dos motoristas, a presen¢a de monitores durante o transporte e a adaptagio

dos hordrios as necessidades das familias do campo, entre outras medidas.

i) Monitoramento e Busca Ativa de Alunos Evadidos: O Departamento de
Frequéncia Escolar, foi criado para monitorar a frequéncia escolar e atua na busca
ativa de alunos em risco de evasio. Em parceria com a gestdo escolar, o departa-
mento identifica precocemente situagdes de risco de evasdo. Inicialmente, a escola
atua de forma preventiva, mantendo contato constante com alunos faltosos e bus-
cando alternativas para seu retorno. Caso essas a¢des ndo sejam suficientes, o caso
é encaminhado ao Departamento de Busca Ativa, que implementa medidas mais
aprofundadas para garantir a frequéncia regular do aluno e, se necessario, solicita

a interven¢io do Conselho Tutelar.
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DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

A anilise, fundamentada no referencial tedrico e metodolégico adotado,
revelou a complexidade do problema da evasio escolar nas escolas do campo. Su-
perar esse desafio requer o fortalecimento de politicas pablicas que assegurem as
familias rurais de baixa renda condicdes socioecondmicas adequadas. Adicional-
mente, é fundamental implementar um curriculo escolar diferenciado, que motive
os alunos a concluir seus estudos e, posteriormente, retornar as suas comunidades,
agora qualificados para contribuir com o desenvolvimento e a moderniza¢io do

campo. Essa abordagem integrada visa:
Melhorar as condigdes de vida das familias rurais.

Fortalecer a Educa¢io do Campo.s comunidades rurais, em parceria com

o poder pablico estadual.

Com o objetivo de promover um ambiente escolar propicio ao aprendizado
e ao desenvolvimento dos alunos, é crucial o investimento continuo na valorizagao
dos professores e na melhoria da infraestrutura escolar. Atribuir a culpa do abando-
no escolar exclusivamente aos alunos, as familias ou a gestdo escolar é uma leitura
simplista e injusta de um problema estrutural, histérico e coletivo. A evasio escolar
estd intrinsecamente ligada a uma série de fatores que afetam, em especial, as po-
pulacdes do campo. Embora as familias, na maioria das vezes, valorizem a educagio,

enfrentam obstdculos concretos que limitam a permanéncia dos filhos na escola.

A anilise estatistica e descritiva dos dados coletados permitiu a identifi-
ca¢do de padrdes e tendéncias relevantes. As entrevistas semiestruturadas foram
analisadas qualitativamente, buscando compreender as percepgdes e experién-
cias dos alunos e da comunidade em relagio a evasdo e ao abandono escolar. A
anidlise de documentos complementou os dados obtidos por meio de questiona-
rios e entrevistas, fornecendo informagdes adicionais sobre o contexto escolar e

as politicas educacionais.

Esta pesquisa realizada na comunidade atendida pela escola do campo
revelou fatores importantes que esclarecem a relagio entre a evasio/abandono e
o baixo ndmero de alunos. O abandono no meio rural é um fené6meno comple-
x0, que envolve diversos fatores sociais, econdmicos, educacionais e culturais. As

escolas do campo enfrentam realidades distintas das institui¢des urbanas, com
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desafios que vao desde o acesso fisico até as condi¢des pedagdgicas para a perma-

néncia dos alunos.

A enquete aplicada identificou que as principais causas apontadas pelos
moradores estio diretamente ligadas as mudancas na forma de trabalhar no cam-
po. Essa conclusdo se baseia nos depoimentos dos entrevistados, que indicaram
os seguintes motivos principais: a substitui¢io da mao de obra por mdquinas, a
busca por melhor remunerac¢do salarial pelos pais e responsaveis (trabalhadores
do campo), que leva muitos jovens a interromperem os estudos para trabalhar em
lavouras ou em outras atividades que oferecem renda imediata. Além disso, a au-
séncia do ensino médio na escola também foi apontada como um fator relevante,
uma vez que muitos alunos, ao concluirem o ensino fundamental, precisam se
deslocar para outras cidades para dar continuidade aos estudos, o que nem sempre
é possivel devido as dificuldades financeiras, a separacao da familia e a falta de

meios para se manterem longe de casa

Resultados e Estratégias para o Aumento de Alunos na
Escola do Campo

Este estudo propde estratégias para aumentar o nimero de alunos na es-
cola do campo, com foco na valorizagio da cultura local e na implementacio de
politicas ptblicas relevantes. Entre as propostas, destacam-se: um plano de tra-
balho com remunera¢io adequada para os profissionais da educacio, a oferta de
cursos profissionalizantes alinhados as necessidades dos pais e responséveis, a va-

lorizagdo dos trabalhadores rurais e a oferta do Ensino Médio.

A pesquisa, conduzida com moradores da regido do Sapé, gerou resul-
tados consistentes que responderam aos objetivos propostos, identificando os
principais fatores relacionados ao tema. A partir da andlise dos dados, surgiram

as seguintes sugestoes:

Parceria com a Secretaria Municipal de A¢3o Social, Comunidade e Insti-
tuicdes: Intensificar a divulga¢io do Programa Bolsa Familia (ou seus sucessores) e
criar auxilios especificos para estudantes da zona rural (como bolsas permanéncia
ou alimentac3o reforcada) podem reduzir o trabalho infantil e fortalecer o vinculo
com a escola. Implementar um plano de trabalho elaborado pela unidade esco-

lar, em colaboragio com a Secretaria Municipal de Educacio, associagdes locais,
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cooperativas e ONGs, para ampliar a oferta educativa e garantir apoio técnico e
financeiro a projetos inovadores. Essa parceria pode levar a realidade do campo ao

conhecimento dos residentes da drea urbana.

Projeto para Preenchimento de Vagas Ociosas com Alunos da Cidade: De-
senvolver um projeto para preencher as vagas disponiveis com alunos residentes
na cidade, através de um processo seletivo. A oferta de vagas, aliada a um compro-
misso firmado entre a Secretaria de Educagio e os pais dos estudantes, permitiria
que criancas e adolescentes urbanos conhecessem a realidade do campo, desper-
tando o interesse por uma formacgio profissional nas dreas de agronegdcio, agrope-
cudria e afins. Essa proposta seria formalizada por meio de lei, portaria, normativa

ou documento similar, garantindo o respaldo legal.

Criacdo de Salas Multisseriadas: Implementar salas multisseriadas, con-
forme permitido pela legislacio, para minimizar o problema do baixo ntimero de
matriculas. Essa medida, que atende ao niimero minimo de alunos por sala de
aula, j4 estd sendo estudada pela Secretaria Municipal de Educag¢io, com previsdo

de execug¢do em breve.

Em suma, a solugdo reside na corresponsabilidade entre escola, poder
ptiblico e sociedade civil. E essencial que, juntos, observem os contextos reais e
construam solugdes coletivas que respeitem a identidade do campo e garantam
condicdes dignas para que todos os alunos acessem, permanecam e aprendam na
escola. O objetivo final é aumentar o niimero de matriculas na escola do campo,

bem como manter o baixo indice de evasio e abandono escolar.
CONCLUSAO

A pesquisa realizada sobre as a¢des executadas revelou um quadro multi-
facetado que impacta a frequéncia escolar na rea rural, especialmente na Escola

do Campo. Diversos fatores contribuem para este cendrio, incluindo:

Migragio rural-urbana: A transferéncia de familias do campo para a cida-
de, buscando melhores oportunidades, resulta na diminui¢io do nimero de crian-

cas e adolescentes matriculados na escola local.

Auséncia do Ensino Médio: A falta de oferta de Ensino Médio na locali-

dade, em desacordo com o Art. 54 do Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei
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n° 8.069/90), obriga os alunos a se deslocarem para centros urbanos para dar con-

tinuidade aos estudos, muitas vezes forcando a familia inteira a se mudar.

Dinimica Demogrifica e Familiar: A diminui¢3o da natalidade no campo,
a ocorréncia de relacionamentos conjugais na adolescéncia, a necessidade de con-
tribuir para a renda familiar e o apego ao trabalho no campo sio outros elementos

a serem considerados.

Escolaridade dos Pais: A baixa escolaridade dos pais, reflexo da exclusio
educacional histérica no campo, dificulta 0 acompanhamento e o auxilio nas ta-

refas escolares dos filhos.

Todos esses fatores podem desestimular a continuidade dos estudos, mes-
mo diante do reconhecimento da importincia da educagio para o desenvolvimen-
to pessoal e profissional. Adicionalmente, observamos a influéncia significativa
dos fatores socioecondmicos e das decisdes dos proprietarios rurais, especialmente
no que tange ao avango tecnoldgico no setor agricola. A crescente mecanizagio e
o uso de tecnologias inovadoras tém levado a substitui¢io da mio de obra huma-
na, dificultando a permanéncia das familias no campo e nas mesmas moradias.
A possivel concentragio de terras, que reduz a presenca de pequenos agricultores
e, consequentemente, de ndcleos familiares tradicionais, também contribui para

essa diminuicio.

Esses s3o os principais fatores que impactam a diminui¢do das matriculas
e a permanéncia dos alunos na Escola do Campo. Entretanto, a andlise da taxa de
abandono e evasio escolar revela um indice inferior a 1%, indicando que este nio
é um problema significativo na regido. Concluimos, portanto, que nio hd criancas

ou adolescentes da regido do Sapé, em Caldas Novas, fora da escola.
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INTRODUCAO

educagio brasileira sempre esteve no centro de muitos debates, ndo ape-

nas entre educadores, mas com toda a sociedade. Falar sobre o futuro da

educacio é também falar sobre o futuro do pais, ja que ela é um dos pila-
res para o desenvolvimento social e econémico. Nesse cendrio, a criagio da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) surgiu como uma tentativa de organizar e
direcionar aquilo que constitui a base do que deve ser aprendido nas escolas brasi-
leiras, sob o argumento de reduzir desigualdades educacionais e garantir uma for-
magdo comum para todos. Mas até que ponto essa proposta conseguiu contemplar
a necessidade de equilibrar padrdes nacionais e, 20 mesmo tempo, respeitando as
miltiplas realidades locais?

Antes mesmo da promulgac¢do das Diretrizes Operacionais para a Educa-
¢ao Bésica nas Escolas do Campo, em 2002, o curriculo brasileiro ja havia passado
por um momento decisivo com a elabora¢io dos ParAmetros Curriculares Nacio-
nais (PCNs), entre 1997 e 2000. Ao revisitar esse processo como parte da minha
trajetéria formativa, compreendi que os PCNs, apesar de apresentarem avancos
importantes no que diz respeito a introduciao de temas alguns transversais como
pluralidade cultural, meio ambiente e trabalho, ainda se estruturavam com base
em uma légica predominantemente urbana, desconsiderando as especificidades
dos povos do campo. Foi nesse contexto histérico que surgiram as Diretrizes Ope-
racionais para a Educa¢io do Campo, com o objetivo de garantir reconhecimento,
permanéncia e identidade aos sujeitos das zonas rurais. No entanto, ao analisar a
trajetéria dos documentos curriculares brasileiros, percebi um movimento pro-
gressivo de centralizagio. Enquanto os PCNs ainda permitiam certa flexibilidade
para adaptagdes locais, a BNCC passou a impor um modelo dnico, reduzindo o

espaco de autonomia das escolas e dos educadores. Embora a Base afirme que “as
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escolas devem respeitar e valorizar as diferencas entre os estudantes, suas identi-
dades e culturas” (BRASIL, 2017, p. 8), entendi, a partir da leitura critica do do-
cumento, que essa valorizagdo permanece no plano retérico, sem oferecer meca-
nismos concretos que considerem os territérios e modos de vida do campo como

fundamentos para o curriculo.

O ano era 2015 quando foi disponibilizada a primeira versio da BNCC
para criticas e sugestdes da sociedade. Foi um momento que prometia participa-
¢do democratica, ainda que, na pratica, tenha ocorrido de forma bastante limitada.
Por exemplo, na rede municipal de educagio de Caldas Novas, onde atuo desde
20009, o que percebi foi que a participagio da comunidade escolar, naquele mo-
mento, ocorreu de forma bastante restrita. As contribui¢des foram solicitadas por
meio de perguntas jd previamente definidas, abordando apenas temas pontuais,
o que inviabilizou o didlogo aberto e a construgdo coletiva a partir de discussdes
mais amplas e significativas. Em maio de 2016, uma segunda versio foi apresen-
tada, trazendo algumas altera¢des a partir das contribui¢des recebidas. No ano se-
guinte, em 2017, a terceira versio foi publicada, e no dia 20 de dezembro de 2017,

a versio final foi homologada.

A homologacio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ocorreu em
um momento delicado da histéria do Brasil. O pais ainda vivia os desdobramentos
do impeachment da presidenta Dilma Rousseff, ocorrido no ano anterior, fato que
dividiu a sociedade e gerou forte instabilidade politica. O governo de Michel Te-
mer, que assumiu a presidéncia apds o afastamento de Dilma Rousseff, enfrentava
um contexto de intensa instabilidade politica, criticas severas, baixa aprovagao
popular e dentincias de corrupgdo. Ainda assim, mesmo diante desse cendrio con-
turbado, foram promovidas mudancas estruturais significativas na educagio brasi-
leira, como a reforma do ensino médio e a homologacio da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Esta ltima foi aprovada por meio do Decreto n® 9.005, de 28
de marco de 2017, em um processo marcado por questionamentos quanto fragil a

participagio social.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um docu-
mento de carater normativo que define o conjunto or-
ganico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacao Basica, de modo a que te-
nham assegurados seus direitos de aprendizagem e de-
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senvolvimento, em conformidade com o que preceitua
o Plano Nacional de Educacao (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educacao escolar,
tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996),
e esta orientado pelos principios éticos, politicos e este-
ticos que visam a formacao humana integral e a cons-
trucao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacio-
nais da Educacao Basica (DCN) (BNCC, 2018, p. 07).

A BNCC foi finalizada sob um governo de transi¢do, e havia uma pressio
crescente por resultados educacionais mais eficientes, o que aproximou a proposta
da BNCC de diretrizes recomendadas por organismos internacionais, conforme
analisado por Filipe, Silva e Costa (2021, p. 783), que apontam que “a BNCC in-
corpora prescricdes de organismos multilaterais, alinhando a educagio brasileira
a uma légica de padronizagdo e avaliagio de desempenho”. Isso tudo despertou
debates importantes sobre o equilibrio entre formar para o mercado e garantir

uma educagio integral e critica.

‘A BNCC reconhece que a Educacao Basica deve garan-
tir aos estudantes o desenvolvimento de competéncias
que lhes permitam mobilizar conhecimentos, habilida-
des, atitudes e valores para resolver demandas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8).

Quando a BNCC foi, enfim, homologada, muitos educadores souberam,
de maneira ainda fragmentada, que mudancgas profundas viriam. Mas faltaram
campanhas de divulgacdo efetivas que envolvessem a totalidade da comunidade
escolar. Como explicar que um documento tio importante tenha circulado quase
exclusivamente entre gestores, enquanto professores, alunos e familias permane-
ceram longe do processo? A aprovacio da BNCC pegou os professores de surpre-
sa. Eu mesma, enquanto professora atuante na rede ptblica, fui informada ape-
nas quando o documento j4 estava homologado, sem que tivéssemos participado
de momentos de estudos mais aprofundados. A sensa¢do era de estranhamento
e apreensio: estdvamos diante de um texto que prometia transformar profunda-
mente a educagio brasileira, mas que, até entdo, era praticamente desconhecido

por grande parte de nds, professores. Era como se um novo curriculo tivesse sido
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imposto de cima para baixo, sem didlogo com aqueles que estio na linha de frente

da pritica pedagdgica.

CURRICULAR
el

A

‘Cerimonia de homologacao da BNCC no Palacio do Planalto, com Michel Temer e
Mendonca Filho (20/12/2017). Foto: Agéncia Brasil / Jorge William".

Diante de tudo isso, o objetivo deste trabalho foi analisar criticamente o docu-
mento da BNCC, com foco especial na sua relagio com as escolas do campo. A partir
dessa proposta, levanto a seguinte pergunta central: A BNCC reconhece a Educagio

do Campo como pedagogia legitima e necessdria para as populagdes rurais?

O objetivo geral deste trabalho foi investigar se a BNCC reconhece a Edu-
ca¢io do Campo como proposta pedagdgica legitima e necessdria, analisando sua
presenca no documento e seu alinhamento com as Diretrizes Operacionais e com
autores da drea. Como objetivos especificos buscou-se: Identificar como a Edu-
ca¢io do Campo aparece (ou nio) na dltima versio da BNCC de 2017; analisar a

proposta da BNCC a luz de autores que discutem a educagio do campo.

Para responder a essas questdes, realizei uma andlise documental da ver-
sao da BNCC homologada em 2017, voltada a Educag¢io Infantil e para o Ensino
Fundamental. Examinei materiais oficiais, consultei artigos académicos com con-
textos do campo e relacionei essas leituras as vivéncias que tive como professora

da educagdo bésica.

O desafio de construir uma analise da BNCC com o olhar
para a educacao do campo

Ao buscar compreender a relagio entre a BNCC e a Educagio do Campo,

parti da andlise de diferentes estudos que abordavam tanto a proposta curricular
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nacional quanto a realidade vivida pelas escolas rurais no Brasil. As referéncias
que utilizei ao longo do trabalho me permitiram refletir de forma critica sobre o
que esteve em jogo na construcgio de um curriculo nacional e sobre as especifici-
dades que marcam a educagio dos povos do campo. E preciso lembrar que a Edu-
ca¢io do Campo nio é apenas uma modalidade de ensino voltada as populagdes
que vivem em 4reas rurais. Ela ¢, antes de tudo, o reconhecimento de que o campo
brasileiro é diverso, possui modos préprios de vida, de organizagio social, de tra-

balho e de produgido de saberes. Como aponta Arroyo (2011, p. 71),

Os saberes da docéncia e os proprios docentes-traba-
lhadores tém estado ausentes nos conhecimentos esco-
lares, o que reforca a urgéncia de reconhecer e legitimar
uma educacao com identidade propria, construida a par-
tir das experiéncias concretas das comunidades campo-
nesas e em dialogo com seus territorios.

Nesse sentido, ela nio pode ser tratada com os mesmos pardmetros e 16-
gicas que estruturam a educag¢do urbana, sob o risco de perder o reconhecimento

das especificidades que caracterizam os modos de vida e a identidade do campo.

Ao analisar as criticas referentes 8 BNCC apresentadas por Fabiana Al-
varenga Filipe, Dayane dos Santos Silva e Aurea de Carvalho Costa (2021), notei
implicagdes profundas quando se pensa na Educagio do Campo. Ao analisarem a
Base como um projeto que, embora envolto em um discurso de pluralidade, aca-
ba por reforcar a padronizag¢io do ensino, as autoras tocam em um ponto cen-
tral: a negacdo das realidades diversas que compdem o Brasil. No caso do cam-
po, essa negacao se manifesta quando a BNCC ignora ou inviabiliza os saberes
territoriais, os ritmos de vida e os processos de aprendizagem das comunidades
camponesas, tratando a educagido rural como mera extensio da educa¢io urba-
na. Ao estabelecer um curriculo tinico e normativo, a Base acaba por enfraque-
cer experiéncias pedagdgicas que valorizam a cultura local, a relagio com a terra
e os modos de vida tradicionais, pilares fundamentais da Educa¢io do Campo.
Assim, 0 que se vé é uma tentativa de encaixar todas as escolas, inclusive as do
campo, em um mesmo modelo, sem considerar que a escola rural tem demandas,
tempos e dindmicas proprias. Como observam as autoras, o documento nio pro-
poe uma escuta ativa das diferentes realidades educacionais, o que compromete o
direito a educagdo em sua forma mais ampla, que é o direito de aprender a partir

da sua realidade, da sua histéria e de sua identidade.
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A imposi¢ao de um curriculo comum, nesse contexto, desvaloriza os proje-
tos politico-pedagdgicos construidos coletivamente pelas comunidades do campo,
muitas vezes com base na luta por autonomia, reconhecimento e justica social. A
critica apresentada por Filipe, Silva e Costa (2021) me levou a aprofundar minhas
reflexdes, por meio de uma anélise documental da versio da BNCC homologada
em 2017. Iniciei esse processo com a leitura atenta do texto oficial, destacando
trechos relacionados a diversidade, as modalidades educativas e a presenca (ou
auséncia) de mengdes ao campo. Logo nas primeiras paginas do documento, en-

contrei a seguinte afirmacao:

‘A BNCC considera a diversidade como um dos principios
orientadores do processo educacional, reconhecendo
que as escolas devem respeitar e valorizar as diferencas
entre os estudantes, suas identidades e culturas” (BRA-
SIL, 2017, p. 8).

Apesar dessa declaragdo, percebi que o termo “Educagio do Campo” pra-
ticamente nio aparece ao longo do texto, e quando a diversidade é mencionada,
ela tende a ser tratada de forma genérica, sem considerar os sujeitos especificos
que compdem o Brasil profundo, como os povos do campo. Essa auséncia evi-
dencia uma contradi¢io entre o discurso da pluralidade e a proposta curricular
padronizada, pouco sensivel as especificidades territoriais e culturais que carac-
terizam a escola rural. Em seguida, relacionei essas observagdes com as Diretrizes
Operacionais da Educagdo Basica nas Escolas do Campo e com minhas préprias
experiéncias como professora da educagio bésica. Esse percurso foi enriquecido
com o didlogo com autoras como Filipe, Silva e Costa, cujas reflexdes me ajudaram
a compreender de forma mais critica os impactos da padronizagio curricular sobre
realidades historicamente excluidas, como a dos povos do campo. A articulagio
entre documentos oficiais, produ¢do académica e vivéncias docentes foi essencial

para sustentar as reflexdes apresentadas ao longo deste trabalho
As escolas do campo no Sudeste de Goias

Este trabalho foi desenvolvido no contexto de uma especializa¢io volta-
da a docentes que atuam em escolas do campo e em institui¢cdes que atendem
estudantes oriundos de comunidades rurais, situadas na regido sudeste de Goiés.

Para compreender melhor essa realidade, dialoguei com o estudo desenvolvido
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por Alves, Matos, Indcio e Carneiro (2022), que analisaram os desafios enfrentados
pelas escolas do campo nessa regiio. As autoras evidenciaram que a luta por uma
educagdo de qualidade no campo é, também, uma luta por reconhecimento, per-
tencimento e permanéncia dos sujeitos em seus territdrios. O estudo, ao se apro-
ximar das vivéncias de professores, estudantes e liderancas locais, revelou tensdes
profundas entre as politicas educacionais vigentes e as demandas formativas das
comunidades camponesas. De acordo com Alves, Matos, Indcio e Carneiro (2021,
p- 16), dos 21 municipios da regido Sudeste de Goids, apenas 10 mantinham esco-
las do campo em 2018. Esse ntimero, por si s6, ja revela um cendrio preocupante de
retracdo e fechamento progressivo dessas institui¢des, muitas vezes sem consulta
ou didlogo com as comunidades afetadas. Ao mesmo tempo em que presenciei a
redugio dessas escolas, percebi que os documentos oficiais, como a BNCC, pouco
reconhecem essas realidades locais. Embora o texto da Base afirme que “as escolas
devem respeitar e valorizar as diferencas entre os estudantes, suas identidades e
culturas” (BRASIL, 2017, p. 8), essa valoriza¢do se limita ao plano do discurso, sem

apresentar diretrizes que de fato acolham os principios da Educagio do Campo.

A seguir, um quadro sintese de algumas questdes apontadas por Alves,
Matos e Indcio (2018) sobre a educagio do campo em Goids em comparagdo aos

eixos estruturantes da BNCC:

Aspectos Educagio do Campo BNCC

Participagao Central na constru¢io do cur- L.
. , Ausente ou limitada
comunitaria riculo

Relacio com o | Saber localizado, didlogo com a | Curriculo descontextualizado e

territorio terra e a producio local urbano-centrado
Organizagao Flexivel, com tempos e ritmos | Estrutura rigida, baseada em etapas
pedagdgica proprios e ciclos uniformes

.. Pedagogia da alternincia, A o
Referenciais gogla ¢ Competéncias e habilidades volta-
. agroecologia, cultura campo-

tedricos das ao desempenho

nesa

Finalidade da | Emancipacio, autonomia, forta- | Formagio para o mercado de traba-
educacdo lecimento da identidade lho e avalia¢des externas

Fonte: As autoras



274 | COLECAO ESCOLA DA TERRA - VOL.1

Os contrastes apresentados revelam o quanto a Educa¢do do Campo con-
tinua a ser um campo de disputa, tanto simbdlica quanto material. A proposta da
BNCQC, ao se afastar das realidades camponesas, relega essas comunidades a uma
posi¢do secunddria no projeto nacional de educagio. Ao invés de reconhecer a
diversidade como ponto de partida, o documento a reduz a exce¢des quando ndo

a silencia por completo.

Assim, analisar os estudos como o de Alves, Matos e Inicio (2018) é reafir-
mar a importincia de préticas pedagdgicas que nascem do territério e da escuta das
comunidades. Mais do que isso: é defender uma concepgio de educagio que nio seja
determinada apenas por metas de desempenho ou indicadores internacionais, mas

que considere os sujeitos reais da educagdo, suas histdrias, suas culturas e suas lutas.

Processos histéricos, pedagogias do territorio
e o descompasso com a BNCC

Ao refletir sobre os limites da BNCC em rela¢do a Educagio do Campo,
percebi que, embora o documento proponha um curriculo padronizado sob o ar-
gumento de promover equidade e qualidade, ele entra em choque com os proces-
sos histéricos e pedagdgicos construidos pelas comunidades rurais ao longo das
tltimas décadas. Para compreender essa tensio, recorri ao estudo de Antonio e
Lucini (2007), que discutiram o ensinar e o aprender no campo como praticas que

ultrapassam os moldes tradicionais da escola urbana.

Durante a leitura, compreendi que os saberes presentes no cotidiano das
comunidades camponesas nio se organizam de forma fragmentada ou linear,
como propde a BNCC em seus cddigos e descritores de competéncias e habili-
dades. A Base define com precisio o que deve ser ensinado em cada etapa da
educagio bdsica, priorizando uma racionalidade técnico-burocritica que pouco
dialoga com os modos de vida que estruturam a realidade do campo. Por exemplo,
os contetidos sdo distribuidos em habilidades especificas organizadas por dreas e
componentes curriculares, como se todo o pais compartilhasse os mesmos tempos,
espacos e experiéncias ignorando, assim, as dinimicas territoriais que moldam o

fazer pedagdgico nas escolas do campo.

Foi nesse ponto que a leitura de Antonio e Lucini (2007) me ajudou a

consolidar um olhar mais atento para essa contradi¢io. Os autores afirmam que
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a Educag¢io do Campo “é compreendida como uma pratica social e politica, que
se efetiva nos processos de ensino e aprendizagem” (p. 177). Ou seja, ensinar e
aprender no campo ndo sio apenas atos diddticos, mas experiéncias vinculadas
a vida concreta, as relagdes com o territério, a oralidade, ao trabalho coletivo e a
ancestralidade que atravessa geragdes. Essa concep¢ao rompe com o paradigma
conteudista e tecnicista da BNCC, revelando que a escola do campo precisa de

uma proposta que parta das realidades locais, e ndo que as desconsidere.

Outro ponto que me chamou aten¢io na anélise dos autores foi a importan-
cia de uma formacao docente especifica, voltada a realidade do campo. No entanto,
percebi que a BNCC nio contempla essa necessidade. O documento afirma que “a
formacdo dos professores deve assegurar o dominio dos conhecimentos especificos
das dreas, o conhecimento didético sobre o processo de ensino e aprendizagem e o
entendimento da BNCC como referéncia para a organizagao curricular das redes e
das escolas” (BRASIL, 2017, p. 19), mas ndo reconhece as especificidades territoriais
e culturais dos educadores do campo. Ao tratar a formagao docente como algo ge-
neralizado e desvinculado das realidades locais, a Base contribui para o apagamento

das experiéncias formativas construidas historicamente nas comunidades rurais.

A partir dessa leitura, pude perceber que a Educac¢io do Campo exige mais
do que inser¢do pontual em documentos oficiais. Ela demanda o reconhecimento
de sua prépria légica formativa, construida coletivamente nos territérios. Como
aprendi com Antonio e Lucini (2007, p. 177), ensinar no campo é narrar a propria
histéria, a partir das vozes e experiéncias de quem planta, vive e aprende com a
terra. E a escola, nesse contexto, precisa ser um espago de acolhimento e criagdo,
e nao mera transmissora de contetidos predefinidos por uma ldgica distante das

realidades que a constituem.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, busquei compreender de que forma a Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) reconheceu ou ndo a Educagio do Campo como
uma proposta pedagdgica legitima, vinculada as realidades, saberes e modos de
vida das populagdes rurais. A partir da andlise documental da versio homologada
da BNCC em 2017, bem como do didlogo com as Diretrizes Operacionais para

as Escolas do Campo e com autores que discutem criticamente essa modalidade
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educativa, percebi que o documento oficial adota um discurso de valorizagao da
diversidade, mas nio o traduz em praticas ou diretrizes que garantam o respeito as

especificidades territoriais.

Constatei que a auséncia de mengdes explicitas 3 Educag¢io do Campo e
a padronizagdo curricular centrada em competéncias e habilidades revelam um
modelo distante da realidade das escolas rurais. Esse modelo contribuiu para o
esvaziamento de praticas pedagdgicas construidas historicamente pelas comu-
nidades camponesas, além de desconsiderar a importincia da formacio docente
voltada ao campo e a necessidade de politicas pablicas que assegurem autonomia

curricular e participagio efetiva dessas populagdes.

Com base nas experiéncias que vivi como professora em contextos rurais
e nas reflexdes proporcionadas pelas leituras realizadas, compreendi que a Educa-
¢do do Campo exige mais do que espa¢o nos documentos oficiais: ela requer escu-
ta, compromisso politico e reconhecimento da diversidade como ponto de partida,
e nio como exce¢io. Conclui, portanto, que a BNCG, ao privilegiar um curriculo
unificado e urbano-centrado, mais silenciou do que acolheu os sujeitos do campo,
reforcando um apagamento cultural que ainda precisa ser superado nas politicas

ptblicas educacionais brasileiras.
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INTRODUCAO

educagio do campo tem se consolidado como um espaco legitimo de
construcdo do conhecimento, reconhecendo as especificidades cultu-
rais, sociais, econdmicas e histéricas das populagdes rurais. Diferente de
uma abordagem homogénea, que ignora as particularidades desses contextos, a
educacio do campo propde uma préitica pedagdgica voltada a valorizagao dos
saberes locais, das priticas comunitarias e das formas de vida préprias do meio
rural. Nesse cendrio, o ensino da matemdtica nas séries iniciais do ensino funda-
mental enfrenta o desafio de se tornar significativo para os estudantes, que mui-
tas vezes ndo se veem representados nos conteddos e métodos tradicionalmente

adotados nas escolas.

A etnomatemdtica, proposta por Ubiratan D’Ambrosio, surge como uma
abordagem inovadora e profundamente necessdria nesse contexto. Ela reconhece
que os conhecimentos matemdticos n3o sio neutros, universais ou descontextua-
lizados, mas sim construidos historicamente em diferentes culturas e grupos so-
ciais. Essa perspectiva amplia a concep¢do de matemadtica escolar ao incluir prati-
cas cotidianas, saberes populares e modos diversos de pensar e resolver problemas,
frequentemente marginalizados pela ciéncia académica. Aplicada a educagio do
campo, a etnomatematica permite que os contetidos escolares se conectem com as
experiéncias reais dos alunos, como o plantio, a colheita, o uso de medidas empi-

ricas, 0 comércio local e a organiza¢io comunitdria.

A relevincia deste estudo reside justamente na necessidade de se repensar o
ensino da matemdtica nas escolas do campo, promovendo uma aprendizagem mais

contextualizada, critica e significativa. A exclusio de saberes populares do curriculo
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formal tem contribuido para o distanciamento entre os alunos e o conhecimento
escolar, comprometendo o desenvolvimento de competéncias matemdticas funda-
mentais. Ao integrar a etnomatemadtica a pritica pedagdgica, abre-se a possibilidade
de construir pontes entre o conhecimento cientifico e o conhecimento vivido, valo-

rizando os sujeitos do campo como produtores de saber e cultura.

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre as contribui¢des da
etnomatemdtica para a construcdo de uma aprendizagem significativa nas séries
iniciais do ensino fundamental em contextos rurais. Busca-se, ainda, identificar
praticas pedagdgicas que dialoguem com os conhecimentos locais, contribuindo
para a valorizacio da identidade cultural dos estudantes e para a construgdo de
um ensino mais emancipador. Justifica-se este estudo pela urgéncia em superar
préticas pedagdgicas tradicionais e descontextualizadas, que ignoram as realida-
des dos sujeitos do campo e contribuem para a evasio escolar, o fracasso escolar e

a negacdo da diversidade cultural.

A abordagem etnomatemdtica encontra respaldo em diversos estudos
académicos e experiéncias pedagdgicas. Knijnik (1996), por exemplo, é uma das
principais pesquisadoras brasileiras que tém se dedicado a articulagdo entre os sa-
beres matemadticos escolares e n3o escolares, especialmente na educa¢io do cam-
po. Ela argumenta que os conhecimentos matemdticos produzidos nas praticas
sociais rurais — como o uso de medidas caseiras, 0 manejo do tempo agricola e a
organizacao de feiras e mercados — devem ser legitimados e incorporados as pra-
ticas escolares, segundo Knijnik, nio se trata apenas de utilizar esses saberes como
ponto de partida para o ensino, mas de reconhecé-los como legitimos e potentes

em si mesmos.

Luis Carlos de Menezes (2000), ao discutir a relagdo entre ciéncia, tecno-
logia e cidadania, refor¢a a importancia de uma educacio cientifica critica, voltada
para a formac3o de sujeitos conscientes e capazes de transformar sua realidade,
essa visio estd profundamente alinhada com os principios da pedagogia freiriana,
que orienta este trabalho como um todo. Paulo Freire (1996) propds uma educagdo
libertadora, baseada no didlogo, na problematizacio e na valoriza¢io do conheci-
mento do educando. A etnomatemdtica, nesse sentido, constitui uma possibilida-
de concreta de aplicar esses principios no ensino da matematica, permitindo que
os estudantes nio apenas aprendam contetdos, mas desenvolvam a capacidade de

refletir sobre o mundo em que vivem e agir sobre ele.
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Contextualizando o problema, é possivel observar que, nas escolas do
campo, os contetidos matemdticos sio frequentemente apresentados de forma
abstrata, descolada da realidade dos alunos e centrada na memorizagio de proce-
dimentos, essa abordagem ignora os saberes construidos no cotidiano rural e difi-
culta a aprendizagem, pois nio leva em conta as formas préprias de compreensio e
expressao matemdtica que os estudantes ja possuem. Nesse sentido, a auséncia de
préiticas pedagdgicas contextualizadas e dialdgicas contribui para a manutengio
de desigualdades educacionais, desvalorizando as culturas locais e impondo um

curriculo urbano e homogeneizante.

Assim, este trabalho propde refletir sobre como a etnomatemadtica pode
contribuir para um ensino de matemdtica mais significativo, dialdgico e cultural-
mente sensivel nas séries iniciais da educagio do campo. Parte-se da compreensio
de que a matemdtica estd presente nas diversas formas de organizacio da vida
social e que a escola deve ser capaz de reconhecer, valorizar e articular esses co-
nhecimentos, promovendo uma educagio que respeite e potencialize os saberes

dos povos do campo.

A Educacao do Campo e a Construcao
de uma Escola Contextualizada

A educagio do campo, enquanto movimento politico-pedagdgico, emerge
da luta histérica dos povos do campo pelo direito a uma educagio publica, gratui-
ta, de qualidade e que respeite suas identidades culturais e modos de vida. Histo-
ricamente, o modelo de escola implementado nas dreas rurais reproduziu um cur-
riculo urbano, desconsiderando as particularidades do campo e reforcando uma
l6gica de negacio dos saberes locais, contribuindo para o afastamento dos alunos

do processo educativo, alimentando altos indices de evasio e fracasso escolar.

Na década de 1990, com o fortalecimento dos movimentos sociais do
campo e a ampliacio dos debates sobre justica social e inclusio, a educagio do
campo passou a ganhar visibilidade como uma proposta pedagdgica auténoma
e critica. A partir de entdo, o debate educacional brasileiro passou a considerar a
necessidade de politicas especificas para as popula¢des do campo, culminando na
elaboracao da Politica Nacional de Educagdo do Campo e das Diretrizes Operacionais

para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo (Brasil, 2002).
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A proposta da educagio do campo rompe com a ideia de um ensino rural
meramente adaptado ao espago geografico e propde uma escola enraizada na vida
do campo, que valorize a identidade camponesa, a agricultura familiar, o trabalho
coletivo e a relagio estreita entre cultura, territério e natureza. Como afirma Cal-
dart (2000), a educagio do campo nio pode ser pensada a partir da 16gica urbana,
mas deve ser construida “desde o campo e para o campo”, considerando suas con-

tradigdes e poténcias.

Nesse contexto, a escola passa a assumir um papel estratégico na valorizagao
das culturas rurais e no fortalecimento da autonomia das comunidades. Uma escola
contextualizada é aquela que integra os saberes populares ao curriculo, que reconhe-
ce o tempo e o ritmo das atividades rurais (como o plantio e a colheita), que dialoga

com a experiéncia das familias e promove o protagonismo dos sujeitos do campo.

Por exemplo, o ensino da matemdtica pode ser relacionado as praticas da
agricultura familiar, como no uso de propor¢des para preparar insumos agroeco-
légicos (fertilizantes naturais), no cdlculo do custo-beneficio da produgio e venda
de alimentos, na mensuragio de terrenos ou no planejamento do calendério agri-
cola. Essas praticas, embora informais, carregam uma l6gica matemadtica concreta
e contextualizada que, quando reconhecida, torna o aprendizado mais significati-

vo para os estudantes.

Outro exemplo pode ser encontrado em escolas localizadas em regides
ribeirinhas ou de producio artesanal, onde saberes como o uso de medidas tradi-
cionais (como a cuia, a lata, a mio ou o palmo) podem ser comparados com os sis-
temas métricos formais, promovendo reflexdes sobre padronizagio, equivaléncia
e diversidade cultural nos modos de medir. Assim, os estudantes compreendem
que a matemdtica ndo é neutra nem universal em sua forma de expressdo, mas que

existe de formas variadas em diferentes contextos culturais.

Arroyo (2004) enfatiza que os sujeitos do campo devem ser reconhecidos
como portadores de uma riqueza cultural prépria, e que a escola precisa ser sensi-
vel a essa diversidade. Ele afirma que “a escola do campo ndo pode ser uma escola
que coloniza, mas uma escola que emancipa, que reconhece o outro como legitimo

produtor de conhecimento”.

A contextualizagdo, nesse sentido, ndo é apenas um recurso didético, mas

um principio politico e pedagdgico. Isso implica também em reorganizar os tempos
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e espacos escolares: respeitar o tempo das colheitas, prever periodos de recesso du-
rante as grandes atividades comunitdrias, incluir atividades priticas na rotina escolar

e promover um curriculo flexivel, construido em didlogo com a comunidade.

A escola contextualizada deve ser, portanto, uma institui¢do viva, vincula-
da ao territério e as lutas dos povos do campo, atuando como espaco de formagio
critica, valorizagdo das identidades e construgdo de autonomia. Quando a educa-
¢3o se distancia das praticas e saberes locais, ela perde seu sentido para os sujeitos
do campo. Mas, quando se reconecta com esses saberes, a aprendizagem se torna

nao apenas possivel, mas desejada.
Fundamentos da Etnhomatematica

A etnomatemadtica, enquanto campo de estudos e proposta pedagdgica,
representa uma ruptura com a visao tradicional da matemdtica como um conhe-
cimento puramente légico, abstrato e universal. Ela foi proposta por Ubiratan
D’Ambrosio no final da década de 1970 como uma forma de reconhecer e valori-
zar os conhecimentos matemdticos que emergem dos contextos culturais diversos,
em especial os marginalizados pela tradi¢io cientifica ocidental. Para D’Ambrosio
(2001), é fundamental compreender a matemdtica nao como um produto exclusi-
vo das culturas eurocentradas, mas como uma construgio social presente em todas

as sociedades humanas.

Segundo o autor, a etnomatemdtica é definida como “o conjunto de sa-
beres e fazeres matematicos desenvolvidos por diferentes grupos culturais para
resolver problemas do cotidiano, explicar fendmenos e atividades da vida”. Com
isso, ela se afasta da ideia de uma matemadtica tnica, valorizando os “saberes ou-
tros” e estabelecendo um didlogo intercultural entre o conhecimento académico e

o conhecimento popular.

Esse carater critico da etnomatemadtica é fortemente evidenciado por Po-
well e Frankenstein (1997), que apontam para a necessidade de desafiar o euro-
centrismo dominante no ensino da matemdtica. Para esses autores, a matemadtica
escolar tradicional estd historicamente vinculada a uma perspectiva eurocéntrica,
que desconsidera as multiplas formas de conhecimento matemdtico desenvolvi-
das em diversas culturas ao redor do mundo. Assim, a etnomatemdtica emerge

como uma ferramenta pedagdgica e politica que busca a inclusio cultural e 0 em-
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poderamento dos alunos, valorizando seus contextos sociais e culturais como fon-

tes legitimas de saber matemdtico.

Além disso, Powell e Frankenstein (1997) ressaltam que a matematica, en-
quanto disciplina, nio é neutra, mas permeada por relagdes de poder e estruturas
sociais que podem reproduzir desigualdades. Dessa forma, a etnomatemdtica con-
tribui para uma educa¢io matemdtica critica, que busca promover justica social
por meio da valoriza¢do das praticas culturais diversas e da formagio de sujeitos

conscientes e criticos.

A abordagem estd profundamente relacionada a uma visio critica da edu-
cagdo, influenciada pela pedagogia libertadora de Paulo Freire, que defende uma
escola centrada na escuta, na realidade concreta dos sujeitos e na constru¢io co-
letiva do saber. Para Freire (1996), “ndao hd saber mais ou saber menos: hd saberes
diferentes”. A etnomatemdtica, nesse sentido, concretiza essa ideia ao partir do re-
conhecimento de que os alunos trazem para a escola conhecimentos matematicos

significativos construidos em suas praticas sociais.

Na prética pedagdgica, aplicar os fundamentos da etnomatematica sig-
nifica investigar, identificar e integrar os saberes locais ao curriculo escolar.

Por exemplo:

Criangas do campo que ajudam os pais em feiras livres conhecem estraté-
gias de cdlculo mental e estimativas de precos e troco, dominam o uso de unidades
empiricas de medida como “dtzia”, “meia ddzia”, “litro” ou “saco” e fazem compa-
ragdes rdpidas entre produtos. Essas praticas revelam conhecimentos matemdticos
espontineos que podem ser articulados com o contetido formal das quatro opera-

¢cOes, sistema decimal e medidas padronizadas.

Em comunidades quilombolas ou indigenas, a organizagao do espago em
plantagées ou moradias segue padroes geométricos proprios, muitas vezes baseados
em observagdes astrondmicas, saberes ancestrais e préticas coletivas. Trazer essas
formas de organizac¢io para a sala de aula permite trabalhar conceitos de geometria,

proporcionalidade e simetria, respeitando o contexto sociocultural dos alunos.

Nas préticas agricolas, a contagem dos ciclos lunares, a divisio de tarefas,
o calculo da produtividade e o uso de unidades tradicionais como “alqueire” ou
“braca” constituem manifestacdes matemdticas que podem ser estudadas em sala

com base em problemas reais enfrentados pelas familias camponesas.
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Esses exemplos demonstram que a matemadtica nio estd ausente da vida
cotidiana dos alunos do campo — ela apenas assume outras formas. O desafio do
professor é reconhecer esses saberes como legitimos e partir deles para construir

pontes com os contetidos escolares.

Como destaca Knijnik (2004), a etnomatemdtica permite romper com
uma ldgica pedagdgica colonizadora, que desconsidera os saberes dos grupos so-
ciais historicamente excluidos. A autora argumenta que o curriculo de matemdtica
tradicional, ao ignorar os contextos socioculturais dos alunos do campo, acaba re-
forcando uma ideia de inferioridade e desvalorizagio cultural. Ao contrario, quan-
do a escola valoriza as praticas matemdticas presentes na comunidade, promove o

reconhecimento identitdrio e contribui para a formagio de sujeitos criticos.

Além disso, a etnomatemdtica também se alinha aos principios da educa-
¢ao contextualizada, preconizada pela Educag¢io do Campo. Nessa perspectiva, a
matemdtica deixa de ser vista como um contetido isolado e passa a ser entendi-
da como uma ferramenta de compreensio e transformacio da realidade. Como
afirma D’Ambrosio (2002), “educar matematicamente é contribuir para a leitura

critica do mundo”.

Outro aspecto importante da etnomatemadtica é o desenvolvimento de
uma postura investigativa e reflexiva por parte dos educadores. Ensinar com base
nessa abordagem exige que o professor conheca a realidade dos alunos, observe
atentamente suas praticas, promova didlogos com a comunidade e planeje ativi-
dades que respeitem e ampliem os conhecimentos trazidos pelos estudantes. Isso
significa uma mudanca de postura: o professor deixa de ser o transmissor do saber

e se torna um mediador da constru¢io do conhecimento.

Em sintese, a etnomatemdtica oferece uma alternativa potente para o en-
sino da matemitica nas séries iniciais da educagdo do campo. Ela contribui para
uma aprendizagem mais significativa, respeitosa com as culturas locais e promo-
tora de cidadania. Ao incorporar os fundamentos da etnomatemdtica em sala de
aula, o professor colabora para a construg¢io de uma escola democrdtica, plural e

enraizada na vida concreta dos sujeitos do campo.
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A Importancia da Ethomatematica na Educacao

A etnomatemadtica tem se destacado como uma abordagem pedagdgica
fundamental para promover uma aprendizagem que ultrapasse a simples memo-
rizacdo de férmulas e procedimentos, buscando uma constru¢io de conhecimento
que dialogue diretamente com as experiéncias e culturas dos estudantes. DAm-
brosio (2001) argumenta que o ensino da matemadtica deve respeitar e incorporar
os saberes locais, sobretudo aqueles relacionados as préticas culturais que per-
meiam a vida cotidiana dos alunos, pois somente assim a aprendizagem se torna

significativa, contextualizada e capaz de promover a identidade cultural.

Essa valorizagio dos saberes culturais dialoga profundamente com as re-
flexdes do educador Paulo Freire, para quem a educagdo nio pode ser um processo
de transmissio unilateral de conhecimento, mas um ato de liberdade e conscien-
tizagdo. Freire (1987) afirma que “nio ha saber mais ou saber menos: ha saberes
diferentes” (p. 28), destacando a pluralidade dos conhecimentos e a importincia
de reconhecer a diversidade cultural dentro do processo educativo. Para Freire, o
didlogo entre o saber escolar e os saberes populares é essencial para que a educacio

seja emancipadora, respeitosa e significativa.

A metodologia qualitativa, com seu foco na valoriza¢do das subjetividades e
experiéncias dos sujeitos da pesquisa (Minayo, 2014), estd alinhada a essa visio, pois
permite que as vozes dos alunos sejam ouvidas, que seus saberes culturais sejam re-
conhecidos e analisados em profundidade. Ao aplicar essa abordagem em pesquisas
que envolvem a etnomatemdtica, como no presente estudo, hd a possibilidade de
compreender como as praticas matemidticas vinculadas a cultura do campo influen-

ciam e enriquecem o aprendizado da matemadtica no ambiente escolar urbano.

Além disso, essa perspectiva critica o modelo tradicional de ensino da ma-
temdtica, que muitas vezes desconsidera a realidade dos estudantes, tornando a
disciplina abstrata e descolada do seu cotidiano. A etnomatemadtica, em conso-
nancia com Freire, propde um curriculo que parta da realidade do educando, que
valorize seus saberes e priticas, promovendo uma aprendizagem que nio apenas

transmita contetidos, mas que crie significado e relevincia para a vida dos alunos.

O impacto dessa abordagem na constru¢io da identidade cultural e cida-

dania também é significativo. Quando os estudantes percebem que seus saberes
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sdo valorizados e reconhecidos, sentem-se mais motivados e pertencentes ao pro-
cesso educativo, o que contribui para a reducio das desigualdades e para a promo-

¢ao de uma educagio democritica e inclusiva.

Por fim, a incorporac¢do da etnomatemadtica na educa¢io implica repensar
as praticas pedagdgicas, de modo que o professor atue como mediador que co-
necta o conhecimento formal ao conhecimento cultural dos alunos, criando um
ambiente de aprendizagem rico, plural e respeitoso. Isso demanda formacio conti-
nuada, sensibilidade cultural e o uso de metodologias que valorizem as narrativas
e as experiéncias dos estudantes, aspectos que sao contemplados na metodologia

qualitativa e na andlise de contetido utilizadas nesta pesquisa.

O Contexto Urbano e Rural: Interseccoes
Culturais na Educacao

A relagdo entre o urbano e o rural representa um espago complexo e dina-
mico, no qual diferentes culturas, priticas e saberes se cruzam e se transformam con-
tinuamente. Para muitos estudantes, especialmente em paises como o Brasil, essa
intersec¢do cultural é uma realidade concreta, na qual vivem experiéncias hibridas
que articulam elementos do meio urbano e do campo. Tal realidade demanda uma
atengdo especial no campo educacional, visto que os saberes e préiticas desses con-

textos tém caracteristicas e demandas distintas, mas também complementares.

Creswell (2014) destaca que a pesquisa qualitativa exploratéria é espe-
cialmente adequada para investigar fendmenos emergentes e complexos, como
é o caso da influéncia do meio rural sobre as vivéncias de criancas em ambientes
urbanos. Essa abordagem permite captar a riqueza das narrativas, das préticas so-
ciais e dos sentidos atribuidos pelos sujeitos envolvidos, o que é fundamental para

compreender as interagdes culturais entre esses dois espagos.

A urbaniza¢do crescente nio significa a perda automitica dos vinculos com
0 campo; ao contrario, muitos individuos e familias mantém lagos culturais, sociais
e econdmicos com o meio rural, como visitas regulares a parentes, participagio em
atividades agricolas ou conservagio de tradi¢des culturais. Essa continuidade possi-
bilita que as criangas incorporem saberes do campo em sua vida cotidiana urbana,

tornando-se portadoras de um conhecimento hibrido e multifacetado.
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Essas intersecgdes culturais desafiam a escola a reconhecer e valorizar essa
diversidade, construindo priticas pedagdgicas que integrem os saberes do campo
ao curriculo escolar urbano. Ignorar essa realidade significa desconsiderar parte
significativa da identidade dos estudantes, o que pode levar ao desengajamento e

ao fracasso escolar.

Por isso, a etnomatematica aplicada nesse contexto assume um papel es-
tratégico, pois oferece um referencial tedrico e metodoldgico para identificar, ana-
lisar e valorizar as manifestagdes matemdticas presentes nas experiéncias rurais
que as criangas trazem consigo. Ao analisar essas prdticas, a pesquisa qualitativa
possibilita uma compreensio profunda das formas como o conhecimento mate-
madtico se expressa e é mobilizado no cotidiano desses sujeitos, ultrapassando a

visao limitada do ensino tradicional.

Além disso, essa abordagem permite compreender as dinimicas de adapta-
¢do, ressignificacdo e apropriagdo cultural que ocorrem nesse contato entre urbano
e rural, evidenciando que a aprendizagem nio é um processo linear ou homogéneo,

mas sim um fendmeno complexo que envolve mdltiplas influéncias e trajetérias.

A valorizagdo dessa diversidade cultural é essencial para a construgio de
uma educag¢do mais inclusiva e significativa, capaz de respeitar as especificidades
dos alunos e promover a equidade. Essa perspectiva estd alinhada as diretrizes da
educacio intercultural e das politicas pablicas que reconhecem a importincia da

diversidade cultural na formagio dos cidadios.

Portanto, compreender a intersecgio entre o urbano e o rural na educacio
é fundamental para elaborar estratégias pedagdgicas que potencializem os saberes
culturais das criancas, promovendo a aprendizagem contextualizada e o desen-
volvimento integral dos estudantes. O presente estudo, ao adotar a metodologia
qualitativa exploratéria, busca justamente captar essa complexidade e contribuir

para a construgdo de praticas educacionais mais sensiveis e eficazes.

A Relevancia da Pesquisa para a Educacao
do Campo Urbano

A presente pesquisa assume um papel estratégico no debate sobre a demo-
cratiza¢io do conhecimento e a valoriza¢do da diversidade cultural no ambiente

escolar. Ao investigar os saberes matemdticos de criangas que vivem em espacos
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urbanos, mas mantém vinculos significativos com o meio rural, ela aponta para a
necessidade urgente de repensar as priticas pedagdgicas em dire¢io a uma educa-

¢ao mais inclusiva, dialégica e culturalmente sensivel.

Em contextos urbanos, é comum que a escola se apoie em curriculos pa-
dronizados e em uma concepgio de matemadtica distante do cotidiano dos alunos.
Essa matemdtica, muitas vezes apresentada como universal e neutra, desconsidera
a riqueza dos saberes construidos fora do espaco escolar. Contudo, como propde
D’Ambrosio (2001), a matemdtica é uma constru¢io humana e cultural, e portan-
to, multipla. O conhecimento matemadtico ndo estd restrito ao formalismo aca-
démico, mas é praticado em feiras, planta¢des, no cuidado com os animais, no

comércio informal e em outras tantas atividades presentes no cotidiano rural.

A valorizagio desses saberes contribui diretamente para a construgio de
uma educa¢io matemdtica mais justa e significativa. Ao reconhecer o valor dos
conhecimentos oriundos do campo, mesmo quando mobilizados por criangas que
vivem na cidade, rompe-se com a légica excludente do ensino tradicional e abre-
-se espago para uma pedagogia que integra saberes, respeita as origens culturais e

promove a identidade do educando.

Nesse sentido, Paulo Freire (1996) reforca a ideia de que o ato de educar
é sempre politico e deve partir da realidade concreta dos sujeitos. Para ele, “a es-
cola que ndo reconhece a cultura dos alunos, que a despreza ou tenta substitui-la
por outra, comete uma violéncia simbdlica” (Freire, 1996). A presente pesquisa, ao
propor um olhar atento sobre os saberes que as criangas trazem de suas experién-
cias com o campo, busca combater essa exclusio e valorizar formas legitimas de

conhecer e de fazer matemdtica.

O campo urbano, embora diferente do rural cldssico, continua sendo atra-
vessado por préticas culturais que resistem e se reconfiguram. Como aponta Ar-
royo (2007), a identidade do sujeito do campo estd presente também nas periferias
urbanas, nas criangas que aprendem a plantar com os avds, que acompanham os
pais em pequenas rogas, que negociam produtos na feira, que sabem medir um
canteiro ou dividir alimentos com justica. E nesse contexto hibrido que a etnoma-
temdtica se revela como uma potente ferramenta pedagdgica, capaz de dialogar
com essas multiplas realidades e dar visibilidade aos conhecimentos historica-

mente marginalizados.
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Além do aspecto pedagdgico, a pesquisa contribui também para o campo
das politicas publicas em educacio, ao evidenciar a importincia de reconhecer
a diversidade cultural na formula¢io de curriculos, na formagdo docente e na
constru¢do de materiais diddticos. Quando a escola se abre para ouvir e apren-
der com as experiéncias dos alunos, ela se torna um espaco mais democritico,

inclusivo e humanizado.

A metodologia adotada — qualitativa e exploratéria — mostrou-se coe-
rente com essa proposta, permitindo o acolhimento das falas das criangas e o reco-
nhecimento da riqueza de seus saberes. A andlise de contetido revelou que muitos
desses alunos possuem nogdes espontineas de medida, de contagem, de propor-
¢do, entre outras habilidades matemdticas que surgem naturalmente a partir da
vivéncia com o campo. Esses conhecimentos, quando reconhecidos pela escola,
podem ser ponto de partida para aprendizagens mais complexas, fomentando a

constru¢do de uma matemadtica significativa e culturalmente situada.

Assim, esta pesquisa nao apenas contribui para a consolida¢io da etnoma-
temdtica como campo relevante de investigacio, mas também evidencia caminhos
concretos para a constru¢io de uma escola mais comprometida com a equidade e
com a valorizacdo dos saberes populares. Ao articular teoria, pratica e metodolo-
gia, ela oferece uma contribui¢do relevante para a educagio do campo — inclusive
aquela que acontece nos espagos urbanos — e para uma visao mais plural e demo-

cratica do ensino da matemdtica.
Metodologia

A escolha pela pesquisa qualitativa exploratéria justifica-se pela comple-
xidade do fenémeno investigado, que envolve saberes matematicos construidos
em contextos culturais especificos e que nio sio facilmente quantificiveis. A
etnomatemitica, como campo de estudo que valoriza as priticas e conhecimen-
tos matemdticos tradicionais e culturais, demanda uma abordagem que privile-
gie a compreensio profunda das experiéncias e vivéncias dos sujeitos envolvidos
(D’Ambrosio, 2001). Além disso, a pesquisa qualitativa possibilita captar as mal-
tiplas dimensdes da aprendizagem, incluindo aspectos subjetivos, sociais e cultu-
rais, essenciais para investigar como criangas urbanas, em contato com o campo,

desenvolvem conhecimentos matemdticos significativos.
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A natureza exploratdria da pesquisa estd alinhada a escassez de estudos
que abordem especificamente as intersec¢des entre a etnomatematica e a educa-
¢ao no contexto urbano-rural, o que exige uma investiga¢do inicial aberta e flexi-
vel, capaz de identificar e descrever préticas e saberes ainda pouco documentados
(Minayo, 2014; Creswell, 2014). Optou-se pelo uso do questiondrio semiestrutu-
rado para criangas e entrevistas informais, instrumentos que permitem tanto a co-
leta de informagdes objetivas quanto o aprofundamento de relatos e experiéncias,
respeitando a linguagem e o ritmo das criangas, conforme orienta¢des metodold-

gicas para pesquisas com esse ptblico.

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo qualitativo de natureza ex-
ploratéria, com o propésito de compreender os saberes matemdticos de criangas
que, embora residam em contextos urbanos, mantém vinculos afetivos, familiares
e culturais com o meio rural. A abordagem qualitativa foi escolhida por possibilitar
uma imersdo profunda no universo simbdlico e cultural das criangas, valorizando
suas experiéncias cotidianas e formas particulares de construir o conhecimento
matematico, conforme defendido por Minayo (2014). O cardter exploratério jus-
tifica-se pela necessidade de investigar um fendmeno ainda pouco discutido na
literatura — a presenca de elementos da etnomatemdtica nas préticas escolares de

criangas urbanas com raizes no campo.

O estudo foi desenvolvido em escola ptiblica da zona urbana de Caldas
Novas - GO, que atendem estudantes da pré escola ao 9° ano do ensino funda-
mental. O critério de sele¢io das institui¢des levou em consideragio o histérico de
matricula de alunos oriundos de familias com origem rural ou que mantém rela-
¢Oes continuas com o campo. Os participantes da pesquisa sdo criangas com idade
entre 8 e 9 anos, cujas vivéncias incluem experiéncias no meio rural, seja por meio
da convivéncia com familiares agricultores, visitas frequentes a sitios e fazendas,
ou envolvimento em préticas como colheita, criacio de animais, feiras livres, entre

outras atividades do cotidiano campesino.

A selec¢io dos participantes ocorreu de maneira intencional e criteriosa,
conforme orienta¢des metodoldgicas de Creswell (2014), visando abranger dife-
rentes niveis de contato e apropriacio dos saberes rurais. Foram incluidas criangas
cujas familias, em algum grau, preservam praticas tradicionais e que demonstram
familiaridade com atividades envolvendo medicdes, trocas, contagens e uso empi-

rico da matemdtica no campo.
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Para a coleta de dados, foram utilizados instrumentos multiplos, com én-
fase em um questionario semiestruturado, elaborado especificamente para crian-
cas, composto por dez perguntas abertas e fechadas, redigidas em linguagem clara,
objetiva e adequada a faixa etdria dos participantes. Esse questiondrio foi construi-
do com o objetivo de identificar os conhecimentos matematicos adquiridos em
contextos ndo escolares, especialmente aqueles relacionados as priticas do campo.
Entre os temas abordados nas questdes, destacam-se: contato com atividades ru-
rais (como plantar e cuidar de animais), uso de medidas tradicionais como “alquei-
re” ou “tarefa’, experiéncias de contagem e divisdo de alimentos, cdlculo de troco

em feiras e mercados, e a aplicagdo pritica de contetdos escolares no cotidiano.

Complementarmente, foram realizadas entrevistas informais e conversas
orientadas com as criangas e, quando possivel, com membros da familia, a im
de aprofundar as respostas e ampliar a compreensio do contexto sociocultural.
Também foram feitas observagdes sistemdticas em sala de aula e em atividades
extraclasse, anotadas em didrio de campo, buscando identificar manifestagdes es-

pontineas dos saberes nio escolares durante o processo de ensino-aprendizagem.

A aplicagio do questiondrio ocorreu de forma individual, em ambiente
tranquilo e acolhedor, respeitando o tempo e o ritmo de cada crianga. As respostas
foram registradas por escrito e, com a devida autoriza¢do dos responsdveis, algumas

entrevistas e relatos foram gravados em dudio para posterior transcri¢do e anélise.

Durante todo o processo, foram respeitados rigorosamente os principios
éticos da pesquisa com seres humanos, conforme a Resolu¢io n°® 510/2016 do
Conselho Nacional de Sadde (Brasil, 2016). Foi obtido 0 Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) assinado pelos responséveis legais, além da anuéncia
da dire¢ao escolar e dos proprios alunos, com respeito absoluto a privacidade, ano-

nimato e liberdade de participacao.

A anilise dos dados seguiu os procedimentos da andlise de contetido, con-
forme proposto por Bardin (2011), permitindo a codificagio e categorizagio temd-
tica das informacdes obtidas. As respostas foram organizadas em categorias como:
contagem informal, cdlculo empirico, uso de medidas n3o padronizadas, no¢des
de propor¢do, l6gica pritica e resolugio de problemas cotidianos. A interpreta-
¢ao buscou evidenciar de que modo os saberes matemiticos oriundos do contato
com o campo contribuem para uma aprendizagem significativa, contextualizada

e culturalmente relevante. O papel do pesquisador foi o de observador atento e
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mediador reflexivo, comprometido com a valorizagio dos saberes das criancas e

sua articulacdo com os conteddos escolares de matematica.
Analise do questionario

A presente pesquisa teve como objetivo investigar como os conhecimentos
matemdticos construidos a partir da vivéncia no campo — mesmo que de forma
indireta — influenciam o aprendizado de criangas que vivem em dreas urbanas, mas
mantém vinculos familiares ou culturais com o meio rural. Para isso, foi aplicado
um questiondrio semiestruturado, em forma de entrevista oral individual, com 20

criangas, entre 8 e 9 anos, estudantes do ensino fundamental em uma escola urbana.

As entrevistas foram conduzidas de maneira dialogada, com adaptacdo
do vocabuldrio quando necessario, favorecendo o entendimento das perguntas e a
livre expressdo dos estudantes. O formato de entrevista permitiu observar nuan-
ces das falas das criangas e identificar aspectos subjetivos e socioculturais que n3o

apareceriam com tanta clareza em um questiondrio escrito.

Na primeira pergunta, 17 das 20 criancas afirmaram ter contato com a
vida no campo, principalmente por meio de familiares que vivem ou trabalham
na zona rural, visitas a plantacdes, sitios, rogas ou feiras livres. Esse dado refor¢a a
hipétese de que, apesar do contexto urbano, essas criangas circulam por ambien-
tes e situagdes onde praticas ligadas ao meio rural estio presentes, o que amplia

o potencial da etnomatemdtica como ponte entre esses saberes e o ensino formal.

Na segunda pergunta do questiondrio, os alunos foram convidados a re-
latar se ajudam sua familia em alguma atividade no campo e, em caso afirmativo,
descrever o tipo de tarefa realizada. As respostas evidenciaram um panorama im-
portante: as atividades citadas mais frequentemente foram “dar comida para os
animais”, “pegar frutas” e “ajudar em servigos domésticos” quando estio em con-
tato com o meio rural. Contudo, chamou aten¢do um desequilibrio de género nas
respostas: as meninas, em sua maioria, relataram participar de atividades domés-
ticas ou ligadas ao cuidado com o ambiente rural, enquanto os meninos majorita-

riamente afirmaram n3o ajudar ou ndo realizar atividades relacionadas ao campo.

Essa constatagdo permite uma leitura critica a partir de duas dimensdes: a
primeira diz respeito a presenca dos saberes praticos e culturais adquiridos pelas

criancas por meio da vivéncia no campo. A segunda se refere as marcas sociais de
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género, que determinam papéis distintos desde a infAncia — e que também se

refletem no acesso a experiéncias que envolvem conhecimento matematico.

Nesse sentido, as falas das criancgas tornam-se elementos importantes de
analise. Uma menina relatou: “Quando eu vou para a casa dos meus avds, eu ajudo a cui-
dar das galinhas, colhendo os ovos e dando milho pra elas.” Outra crianga disse: “Eu ajudo
meu avo a tirar leite na fazenda.” E uma terceira afirmou: “Quando meus pais vdo plantar
a horta na fazenda, eu ajudo a preparar a terra, depois planto as sementes e ajudo a regar.”
Esses depoimentos evidenciam a presenca de préiticas concretas, que envolvem
organizacao do tempo, sequéncias 1dgicas, no¢oes de quantidade e observacio sis-

temdtica — aspectos fundamentais da matemdtica.

De acordo com Ubiratan D’Ambrosio (2001), a etnomatemadtica valoriza
os saberes construidos no cotidiano dos sujeitos, reconhecendo que “toda ativi-
dade humana carrega consigo uma dimensio matemdtica, mesmo que nio ins-
titucionalizada como tal”. Assim, a¢cdes como alimentar animais ou colher frutas
envolvem préticas de contagem, estimativa, comparagio e organiza¢cio — todas
com potencial de serem mobilizadas no ensino formal da matemdtica. Mesmo
sem perceber, essas criangas estio exercendo um raciocinio légico e desenvolven-

do habilidades matemdticas a partir de suas experiéncias concretas.

Knijnik (1996) aprofunda essa discussio ao afirmar que a escola frequen-
temente ignora ou desvaloriza os saberes produzidos fora do espago formal, espe-
cialmente aqueles vinculados a populagdes rurais ou marginalizadas. No caso das
meninas, por exemplo, as tarefas que envolvem a manutencio do lar ou o cuidado
com animais sio geralmente desconsideradas como espacos legitimos de aprendi-
zagem matemadtica. No entanto, essas tarefas exigem o uso de medidas, no¢des de
tempo, divisio de quantidades e controle de recursos — saberes absolutamente

matemdticos que raramente sio reconhecidos no curriculo.

Além disso, a diferenca entre os relatos de meninos e meninas aponta para
a construcdo social dos papéis de género, que, segundo Paulo Freire (1996), tam-
bém precisa ser questionada no contexto escolar. Para Freire, “a educagio deve ser
um ato de liberdade e ndo de dominagio’, e isso inclui refletir sobre como a cul-
tura determina o lugar da crian¢a nas atividades produtivas e de cuidado. Quando
a escola acolhe e analisa essas diferencas com criticidade, ela contribui para uma

formagdo mais consciente, inclusiva e transformadora.
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Portanto, as respostas a questdo 2 revelam muito mais do que simples
tarefas do dia a dia: elas trazem a tona um patrimonio de saberes populares,
tradicionalmente invisibilizado pela escola, e mostram como esses saberes sio
também marcados por desigualdades estruturais — como as de género. Ao reco-
nhecer essas experiéncias como portadoras de conhecimento, o professor amplia
o campo de possibilidades para um ensino matemdtico contextualizado, valori-
zando a vivéncia concreta dos alunos e promovendo o didlogo entre a cultura do

campo e a cultura escolar.

Como propde D’Ambrosio (2002), “educar matematicamente é permitir ao
aluno ler o mundo e transformé-10”, e isso implica, necessariamente, comegar pelo
que ele ja sabe e vive. As tarefas desempenhadas pelas criangas fora da escola, mesmo
as mais simples, sio pontos de partida legitimos para uma aprendizagem matemati-

ca significativa, que respeita a diversidade e fortalece as identidades dos estudantes.

Na terceira pergunta do questiondrio, as criangas foram convidadas a re-
latar situagdes em que ja precisaram contar ou medir algo durante o contato com
o campo. As respostas revelaram a riqueza das experiéncias vividas nesse contex-
to, indicando o uso espontineo de conceitos matemdticos fundamentais, como
contagem, noc¢ao de quantidade e medida. Entre as atividades mencionadas, des-
tacaram-se a¢des como contar arvores, ovos, plantas e sementes, além de medir

espacos para plantio ou observar familiares realizando esse tipo de mensuragio.

As falas das criangas evidenciam a presenca concreta desses saberes em
suas vivéncias. Uma delas compartilhou: “Eu gosto de contar as drvores pra ver qual
fruta tem mais na fazenda.” Outra disse: “Quando eu e meu irmdo ajudamos a vové a co-
lher os ovos, a gente compete pra ver quem pega mais.” J& uma terceira relatou: “Na hora
de plantar, tem que colocar a quantidade certa de semente no buraquinho e também em que
ter a mesma distdncia entre esses buracos.” Esses relatos ilustram como a contagem, a
comparac¢io de quantidades e a no¢io de medida estio presentes nas praticas do

cotidiano rural, ainda que nio formalizadas como conhecimento escolar.

De acordo com Gerdes (1996), priticas culturais como a agricultura, o culti-
vo e 0 manejo da terra constituem contextos privilegiados para o desenvolvimento
de saberes matemadticos informais, especialmente aqueles relacionados a contagem,
a medida e a organizacio espacial. Ele afirma que esses saberes emergem da propria
experiéncia de vida dos sujeitos em seus contextos socioculturais, sendo construidos

a partir das necessidades prticas do ambiente em que estdo inseridos.
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Complementando essa perspectiva, D’Ambrosio (2001) destaca que todas
as sociedades desenvolvem, ao longo do tempo, formas préprias de contar, medir e
organizar o espaco e o tempo, ajustadas as suas realidades e praticas culturais. Para
o0 autor, a matemdtica ndo nasce apenas da institucionaliza¢io cientifica, mas do
cotidiano, da resolu¢do de problemas reais e da interacio com o ambiente social
e natural. As experiéncias relatadas pelas criangas — ainda que muitas vivam em
zona urbana — revelam vinculos com o campo e com praticas que mobilizam

saberes matemdticos significativos.

Esse reconhecimento é fundamental para a constru¢io de uma proposta
pedagdgica alinhada a abordagem etnomatemadtica. Quando o professor parte do
que o aluno ja vivencia, como conta D’Ambrosio (2002), ele amplia as possibilida-
des de ensinar matemdtica de forma significativa, contextualizada e culturalmen-
te sensivel. Ao valorizar as contagens e medic¢des realizadas no contexto rural, a
escola aproxima-se das realidades dos estudantes, promovendo o didlogo entre o
conhecimento escolar e os saberes populares, e reforcando a identidade cultural

das criangas com vinculos com o campo.

Dessa forma, a terceira pergunta do questiondrio reforca a tese de que as
praticas sociais vividas pelas criancas sdo fontes legitimas de conhecimento. Incor-
pord-las ao processo de ensino e aprendizagem da matemdtica nio apenas enri-
quece o curriculo, mas também democratiza o saber, reconhecendo e valorizando

diferentes formas de conhecer e aprender.

Na quarta questao, investigou-se o conhecimento das criangas sobre uni-
dades tradicionais de medida relacionadas ao campo, como “tarefa”, “alqueire” e
outras. As respostas demonstraram uma diversidade significativa: 6 criangas afir-
maram conhecer e usar essas unidades, 4 disseram j4 ter ouvido falar, e 5 decla-
raram ndo conhecer tais termos. Essa variacdo indica que, apesar da persisténcia
desses saberes nas comunidades rurais e familiares, eles estio em processo de
transformacdo ou até de perda entre as geracdes mais jovens que vivem em con-

textos urbanos.

Segundo D’Ambrosio (2001), as unidades empiricas e tradicionais de
medida sio parte essencial da etnomatemdtica, pois representam formas cultu-
rais de organiza¢do e quantificacio que, embora distintas das medidas oficiais
do sistema internacional, s3o legitimas e carregam significados profundos para

as comunidades que as utilizam. A escola, ao reconhecer e integrar esses saberes,
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contribui para a valorizagio cultural e para a constru¢io de pontes entre o co-

nhecimento popular e o cientifico.

Além disso, conforme destaca Knijnik (2004), a desvalorizagio ou o des-
conhecimento dessas unidades no ambiente escolar refor¢a uma légica colonialista
que marginaliza saberes locais e favorece uma matemadtica abstrata e descontextuali-
zada. O desafio pedagdgico, portanto, é incluir as unidades tradicionais no curriculo,
permitindo que os estudantes possam relacionar e comparar as diferentes formas de

medir, enriquecendo sua compreensao e fortalecendo sua identidade cultural.

Essa situa¢io também refor¢a a importincia de um ensino contextualiza-
do e sensivel as especificidades culturais, como propde a Educagio do Campo. Ao
trabalhar com as unidades tradicionais, o professor possibilita que as criangas per-
cebam a matemdtica n3o apenas como um contetido formal distante, mas como

uma linguagem viva e presente em suas praticas didrias.

A quinta questdo do questiondrio investigou se as criancas ji realizaram
ou presenciaram contas para pagar ou dar troco em feiras, mercados ou outras
situagdes cotidianas. Os resultados indicaram que 8 criancas afirmaram saber fazer
as contas, 6 disseram j4 ter visto suas familias fazerem, mas nio realizam essas con-

tas pessoalmente, e 2 declararam ndo ter contato com esse tipo de prética.

Esses dados demonstram que uma parcela significativa das criancas de-
senvolve habilidades de cdlculo mental relacionadas a situagdes reais de compra e
venda, o que evidencia o aprendizado informal e contextualizado da matemitica
no cotidiano familiar e comunitério. Esse tipo de saber pratico é fundamental para
o desenvolvimento da compreensio dos conceitos matemdticos formais, pois estd

ligado a problemas concretos que exigem raciocinio e operagdo numérica.

Na perspectiva da etnomatemadtica, como enfatiza D’Ambrosio (2001), as
operagdes matemdticas bdsicas sdo frequentemente mobilizadas em contextos so-
ciais especificos, como as feiras e mercados, onde a matemdtica se manifesta como
uma prética social e cultural, distante da abstragdo e da neutralidade tradicional-

mente atribuidas ao conhecimento matemdtico escolar.

Conforme destaca Gerdes (1996), as atividades econdémicas tradicionais
sao ambientes ricos em aprendizagem matemadtica informal, envolvendo calculos,
estimativas e nogdes de quantidade que, apesar de nio formalizadas, s3o essenciais

para a vida didria das comunidades. Para as criangas, acompanhar ou participar
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dessas préticas constitui uma importante fonte de aprendizagem e desenvolvi-

mento matemadtico.

Além disso, Knijnik (2004) ressalta que a escola frequentemente descon-
sidera essas vivéncias, o que pode levar a desmotiva¢io e ao distanciamento dos
alunos em relagdo & matemdtica formal. Incorporar essas praticas no curriculo es-
colar, conforme propde a etnomatemadtica, cria uma ponte entre o saber cotidiano

e o conhecimento académico, tornando o ensino mais significativo e inclusivo.

Essa ideia estd alinhada também a pedagogia de Paulo Freire (1996), que
defende a importincia de partir da realidade concreta dos alunos para a cons-
trugdo do saber. Ao reconhecer e valorizar as priticas mateméticas desenvolvidas
em contextos como a feira, a escola contribui para a formacdo de sujeitos criticos,

autdnomos e conscientes do seu saber.

Assim, os resultados da questo 5 evidenciam o potencial da abordagem et-
nomatemdtica para promover uma aprendizagem matemadtica que valoriza os sabe-

res locais e integra o conhecimento formal as praticas sociais cotidianas dos alunos.

A sexta questio do questiondrio buscou investigar se as criangas jd haviam
ajudado a medir algo em suas casas, hortas ou quintais, como a quantidade de
terra, o tamanho de um canteiro ou a altura de uma planta. Dos 20 estudantes
entrevistados, 14 responderam que ja realizaram esse tipo de medi¢io, enquanto 6

afirmaram nio ter tido essa experiéncia.

Os dados revelam que a maioria das criangas possui vivéncias praticas re-
lacionadas a no¢do de medida, ainda que fora do ambiente escolar e sem a media-
¢do de instrumentos formais. Ajudar a medir terra para plantar, estimar o tamanho
de espacos para cultivo ou verificar o crescimento de plantas sio situacdes que
envolvem, de forma natural, conceitos fundamentais da matemdtica, como com-

primento, volume, drea e comparagdo de grandezas.

Segundo Ubiratan D’Ambrosio (2001), a etnomatemadtica se ocupa justa-
mente em reconhecer essas praticas como expressdes legitimas de conhecimento
matemdtico, construidas culturalmente e ligadas a vida cotidiana dos sujeitos. Ao
mobilizar estratégias de medi¢io com base em observa¢des empiricas, ferramentas
. . . . . . [ ” ” ”»
improvisadas ou medidas tradicionais — como “um palmo’, “um passo”, “um saco

€« ”» . ~ . JoR)
ou “um punhado” — essas criancas estdo exercitando o pensamento matemdtico

de forma contextualizada.
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Gerdes (1996) complementa essa ideia ao afirmar que muitas atividades
manuais, agricolas ou domésticas contém em si sistemas proprios de mensuragio,
desenvolvidos historicamente pelas comunidades. Esses sistemas sao adaptados a
realidade local e cumprem uma fungio social importante, mesmo sem seguir os

padroes oficiais de medida.

A escola, portanto, desempenha um papel fundamental ao reconhecer e
integrar essas experiéncias ao curriculo escolar, utilizando-as como ponto de parti-
da para apresentar as unidades padronizadas do Sistema Internacional e os instru-
mentos convencionais (como régua, fita métrica e balanca), fazendo a ponte entre

o saber cotidiano e o saber cientifico.

Além disso, como observa Knijnik (2004), essa valoriza¢do rompe com a
légica excludente que historicamente marcou o ensino da matemadtica, ao consi-
derar somente os conhecimentos formais como vélidos. Trabalhar com priticas
de medi¢io trazidas pelos préprios alunos permite uma abordagem dialdgica e
inclusiva, que favorece a aprendizagem significativa e o fortalecimento da au-

toestima dos estudantes.

Portanto, os dados da sexta questdo evidenciam que o campo e o espago
doméstico sio ambientes ricos em experiéncias matemdticas, especialmente rela-
cionadas a medida. Reconhecer e trabalhar essas vivéncias em sala de aula é uma
maneira eficaz de tornar o ensino da matemdtica mais préximo da realidade dos
alunos, respeitando seus contextos culturais e contribuindo para a construgio de

uma educagdo mais democratica e sensivel as diversidades.

Na sétima pergunta, procurou-se investigar se as criancas compreendem
e aplicam estratégias de divisio em situag¢des do cotidiano, como na partilha de
alimentos, dinheiro ou outros objetos entre membros da familia. Das 20 criangas
entrevistadas, 18 afirmaram saber dividir igualmente, utilizando expressdes como
“dividir no meio”, “um para cada um” e “fazer igual pra todos”. Apenas duas crian-

cas responderam que ndo sabiam como realizar esse tipo de partilha.

As falas revelaram formas distintas de compreensio da divisio. Uma
crianga relatou: “Quando colho frutas, eu divido com meu irmdozinho menor, dou a mesma
quantidade pra cada um.” Outra afirmou: “Eu dou um pra cada primo até acabar, af todo
mundo fica com a mesma coisa.” J4 uma terceira disse: “Eu ndo sei dividir, af eu pego ajuda

pros meus avos.” Esses relatos evidenciam tanto o uso espontineo de estratégias de
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divisdo quanto a existéncia de dificuldades que também fazem parte do processo

de construcio do conhecimento matemdtico.

Esse resultado demonstra que o conceito de divisdo, muitas vezes apresen-
tado na escola como uma operac¢do abstrata e mecanizada, estd fortemente pre-
sente nas préticas sociais e familiares das criangas. A divisdo justa entre irmaos,
primos ou colegas estd associada a uma nog¢io de equidade, que carrega, além do
raciocinio légico-matemdtico, valores de convivéncia, solidariedade e justica. Essa
inter-relacio entre o conhecimento matemadtico e os valores humanos é um cam-

po fecundo para o trabalho pedagdgico.

Segundo Ubiratan D’Ambrosio (2001), praticas como repartir alimentos
ou distribuir objetos sio manifestacdes de conhecimento matemdtico que emer-
gem de contextos culturais e sociais. Ele as identifica como parte dos “saberes e
fazeres matemadticos” construidos historicamente pelas comunidades, que, embora
ndo formalizados, possuem légica prépria e valor educativo. Ao dizer que “divide
no meio” ou que “dd um pra cada um até acabar’, a crianca estd operando com

nogdes de equivaléncia e proporcionalidade.

De forma semelhante, Gerdes (1996) ressalta que as partilhas cotidianas
envolvem raciocinios matemdticos intuitivos relacionados a proporcionalidade, a
quantidade e a organiza¢do. Ainda que nio envolvam calculos escritos ou opera-
¢Oes formais, essas acdes exigem uma compreensio concreta de divisio, que se

desenvolve a partir da pratica e da observagao do cotidiano.

A escola, ao partir dessas experiéncias, pode promover um ensino mais
significativo e acessivel. Como destaca Knijnik (2004), reconhecer essas préticas
como legitimas no ambiente escolar permite romper com uma légica pedagdgi-
ca que desvaloriza os saberes populares e comunitérios. Incorporar situagdes de
divisio vivenciadas pelas criangas em suas casas ou comunidades ao ensino da
matemdtica aproxima o conteddo escolar da realidade concreta dos estudantes e

amplia suas possibilidades de aprendizagem.

Essa perspectiva dialoga diretamente com a pedagogia de Paulo Freire
(1996), que defende uma educacio contextualizada e dialdgica, construida a par-
tir das vivéncias dos educandos. Para Freire, “a educagio deve partir da realidade
concreta dos alunos’, o que implica considerar suas experiéncias como ponto de

partida legitimo para o processo formativo. Ao acolher os modos como as criangas
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pensam e resolvem situagdes de divisio, o educador potencializa a aprendizagem,

respeitando os tempos e trajetérias de cada sujeito.

Portanto, os dados da sétima questao reforcam que a divisao estd presente
nas praticas cotidianas das criancas e que essas experiéncias espontineas podem e
devem ser exploradas pedagogicamente. Partir de situagdes reais de partilha para
desenvolver problemas matemdticos em sala de aula nio apenas facilita a com-
preensdo da divisdo como operagio, mas também valoriza os saberes das criangas,

promovendo uma educagdo mais inclusiva, critica e culturalmente situada.

A oitava pergunta procurou identificar se as crianc¢as conheciam jogos,
brincadeiras ou histérias que envolvem ntimeros, contagem ou medidas. As res-
postas demonstraram uma forte presenca da matemética no universo lddico infan-
til. Entre as mais citadas pelas criancas estiveram: amarelinha, jogo da memoria,

dominé, adedonha, esconde-esconde, stop, par ou impar e cantigas com contagem.

Esses jogos, muitas vezes praticados em casa, nas ruas ou nos quintais,
evidenciam que a matemdtica é vivenciada pelas crian¢as de forma espontinea e
prazerosa, especialmente no momento da infincia em que o brincar ocupa papel
central no desenvolvimento. Uma crianca relatou: “Na amarelinha, a gente tem que
jogar a pedrinha no niimero certo e pular na ordem, sem errar.” Outra disse: “Eu gosto de
brincar de par ou impar com meus amigos pra ver quem comega o jogo.” Uma terceira afir-
mou: “Na adedonha, tem que contar ponto pra ver quem ganhou.” Esses depoimentos
evidenciam como as brincadeiras infantis incorporam conceitos matemdticos com
naturalidade, estimulando o raciocinio l4gico, a contagem, a ordena¢do numérica

e o uso de estratégias mentais.

Ao jogar amarelinha, por exemplo, as crian¢as contam, ordenam e as-
sociam ntimeros a espagos fisicos; no par ou impar, exercitam no¢des de proba-
bilidade e paridade; na adedonha ou stop, hd raciocinio ldgico, organizacio de
ideias e, frequentemente, contagem de pontos — tudo isso realizado de forma
lidica e significativa. Tais praticas lddicas revelam que a matemdtica, longe de
estar restrita ao espaco formal da escola, se manifesta de maneira ativa e concre-

ta no cotidiano das criangas.

De acordo com D’Ambrosio (2001), os jogos tradicionais fazem parte dos
“fazeres matemiéticos” das comunidades e constituem formas legitimas de pro-

ducio de conhecimento. Ele defende que a etnomatemadtica valoriza exatamente
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essas manifestacdes culturais, reconhecendo que a matemitica nio se limita ao
que é ensinado na escola, mas também é construida em experiéncias vividas no
cotidiano. Os jogos, nesse contexto, sao praticas culturais que integram raciocinio

matemadtico com criatividade, coopera¢do e tomada de decisdes.

Gerdes (1996) também argumenta que muitos jogos populares carregam es-
truturas légicas complexas e regras que exigem estratégias, antecipagdes e reflexdes
matemdticas. Ao serem resgatados e integrados ao processo pedagdgico, esses jogos

potencializam a aprendizagem, tornando-a mais envolvente e contextualizada.

Knijnik (2004) salienta que o reconhecimento das préticas lddicas como
espacos de saber rompe com a visio elitista da matemadtica e promove uma educa-
¢ao mais inclusiva, que considera os conhecimentos adquiridos fora do ambiente
escolar. Ao acolher essas formas de saber, a escola reconhece o valor cultural dos

jogos e amplia seu repertdrio metodoldgico.

A importancia do lddico na aprendizagem é também amplamente de-
fendida pela pedagogia de Paulo Freire (1996), que propde uma educagio pau-
tada no didlogo, no respeito as vivéncias do educando e no uso de metodologias
que despertem o interesse e a participac¢do ativa do aluno. Os jogos, nesse sen-
tido, ndo sio apenas momentos de descontragdo, mas oportunidades reais de

construg¢ao do conhecimento.

Portanto, os dados da oitava questdo revelam que a matemadtica estd pre-
sente de forma viva, prética e lidica nas brincadeiras infantis. Ao reconhecer esses
momentos como espacos legitimos de aprendizagem, o professor amplia as pos-
sibilidades pedagédgicas e valoriza o saber popular, promovendo um ensino mais

préximo da realidade dos alunos, prazeroso e culturalmente enraizado.

A nona pergunta do questiondrio investigou se os alunos ja utilizaram na-
meros para planejar ou organizar algo, como o plantio, a distribui¢io de sementes
ou a preparacao de festas. Das 20 criancas entrevistadas, 13 afirmaram j4 ter par-
ticipado do plantio com seus pais, avds ou outros familiares, relatando atividades
como plantar flores, verduras, legumes e diferentes tipos de sementes. As demais 7
criancas afirmaram n3o ter vivenciado essa pratica de plantio, mas relataram o uso

da contagem em outras situacdes cotidianas.

As falas das criangas revelam a presenca de no¢des matemdticas envolvi-

das nessas vivéncias. Uma delas contou: “Quando vou plantar com minha avé, ela fala
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quantas sementes tem que por em cada buraquinho.” Outra disse: “A gente faz os buracos
com o pauzinho e conta quantas sementes vai plantar” Uma terceira relatou: “Eu ajudei
meu pai a medir o espago do canteiro pra plantar alface.” Esses depoimentos evidenciam
a mobilizacio espontinea de conceitos como quantidade, medida, sequéncia, pla-

nejamento e organiza¢io do espaco.

Mesmo em contextos urbanos, o vinculo com o campo e com a agri-
cultura familiar permanece presente na vida de muitas criangas, o que revela
uma conexio com préticas culturais e produtivas tradicionais. Essas praticas en-
volvem organizacao, contagem, planejamento e sequéncia légica — elementos
essenciais da matemdtica que, embora nio institucionalizados, sio riquissimos

em potencial educativo.

De acordo com Gerdes (1996), a agricultura é uma das praticas sociais mais
ricas em contetidos matemdticos implicitos, pois exige decisdes baseadas em crité-
rios numéricos e espaciais, ainda que muitas vezes realizadas por meio de saberes
empiricos e tradicionais. A organizacio dos canteiros, a distribui¢io das sementes,
a defini¢ao de quantidades e a observagio dos ciclos das plantagdes sio exemplos

claros de como a matematica estd presente no cotidiano rural.

D’Ambrosio (2001) refor¢a que os modos como os grupos culturais contam,
medem, comparam e organizam o mundo — como no caso do plantio — cons-
tituem praticas matemadticas legitimas, que devem ser reconhecidas e valorizadas
pela escola. Essas vivéncias expressam o que o autor denomina de etnomatemdtica:
um saber matemadtico situado, construido culturalmente, que faz sentido dentro

de modos de vida especificos.

Incorporar essas experiéncias ao planejamento pedagdgico permite pro-
mover um ensino matemdtico que parte da realidade concreta dos alunos e res-
peita seus contextos culturais. Como destaca Knijnik (2004), préiticas de plantio e
cultivo, quando integradas ao curriculo, rompem com a légica do ensino descon-
textualizado e contribuem para a valoriza¢ao da identidade cultural dos estudan-

tes, especialmente em territérios com vinculos rurais.

Essa perspectiva estd alinhada a pedagogia de Paulo Freire (1996), que
defende a importincia de partir do universo vivido pelos educandos. Para Freire,
o saber escolar deve dialogar com a experiéncia concreta do aluno, promovendo

um processo educativo critico, libertador e significativo. Ao reconhecer que a ma-
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temdtica estd presente em priticas como a semeadura e o cultivo, a escola atribui

valor a essas vivéncias e contribui para a formac3o integral da crianca.

Portanto, os dados da nona questdo revelam que as atividades de plantio
sdo momentos ricos em experiéncias matemdticas espontineas, que oferecem ao
professor oportunidades concretas de tornar o ensino mais significativo, contex-

tualizado e valorizador da cultura e das préiticas familiares dos estudantes.

A décima e tiltima questiao do questiondrio teve como objetivo compreen-
der como as criangas percebem a matemdtica ensinada na escola e se conseguem
relacionar esse conhecimento com situagdes do cotidiano. A maioria das criangas
afirmou que gosta da disciplina, sobretudo quando consegue utilizd-la “na vida
real”. Entre as experiéncias relatadas, destacaram-se atividades como ajudar nas
compras, fazer contas com dinheiro, brincar com jogos que envolvem nimeros,
além de mencdes diretas ao aprendizado de sequéncia numérica, matemdtica mo-

L2 ~ yoR]
netdria e das quatro operagdes basicas.

As falas das criangas ilustram essa relacio pratica com a matemadtica. Uma
delas contou: “Eu gosto de ir pra feira com meu v porque ajudo ele a vender e, ds vezes,
eu que dou o troco” Outra relatou: “Quando vou fazer compra com meus pais, levo meu
dinheiro e compro bala.” J uma terceira declarou: “Fiquei muito feliz quando aprendi a
contar, porque agora posso brincar de esconde-esconde com meus colegas.” Esses relatos re-
velam que, ainda que o curriculo nio esteja formalmente ancorado na perspectiva
da etnomatemdtica, os alunos desenvolvem saberes matemdticos relevantes a par-
tir de vivéncias significativas em seus contextos sociais e familiares, especialmente

quando estes mantém vinculos com préticas culturais do campo.

Contudo, tais conhecimentos ainda tendem a ser pouco considerados pela
escola, que com frequéncia prioriza uma abordagem técnica, abstrata e descon-
textualizada, afastando o ensino da matemadtica das experiéncias reais dos alunos.
Conforme afirma D’Ambrosio (2001; 2002), a etnomatemadtica rompe com essa 16-
gica excludente ao reconhecer que os saberes matemiéticos também estao presen-
tes nas praticas culturais cotidianas — como as feiras, o trabalho, as brincadeiras,
o plantio, o cuidado com a casa e a organiza¢do da vida. Ao legitimar essas formas
de saber, a etnomatemdtica amplia as possibilidades pedagdgicas e aproxima a

matemdtica do universo simbdlico e concreto das criangas.

Knijnik (2004) refor¢a que a valorizag¢io dos saberes locais — especial-
mente dos sujeitos historicamente marginalizados, como os povos do campo —

é fundamental para a construgio de uma educagio matemdtica plural, critica e
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comprometida com a formacio integral. Quando a escola reconhece e articula
esses conhecimentos ao curriculo, fortalece a identidade cultural dos estudantes e

contribui para que se vejam como produtores de saber.

Essa perspectiva encontra respaldo na pedagogia freiriana. Para Paulo
Freire (1996), ensinar é um ato politico e ético, e a aprendizagem se torna mais sig-
nificativa quando parte da realidade concreta dos educandos. Freire defende que
todos os sujeitos sio portadores de saberes, cabendo a escola dialogar com esses

conhecimentos de modo respeitoso, critico e emancipador.

Dessa forma, os dados obtidos na décima questio indicam que a matema-
tica, quando vivida de maneira contextualizada e com sentido para o aluno, é mais
bem compreendida e valorizada. A articulagdo entre os contetdos escolares e as pra-
ticas do cotidiano — como calcular troco na feira, manusear dinheiro nas compras
ou contar durante as brincadeiras — potencializa a aprendizagem e transforma a
percepg¢do que os estudantes tém da matemdtica. A etnomatematica, nesse sentido,
ndo apenas reconhece essas priticas como saberes vilidos, mas as coloca como ponto

de partida para um ensino mais significativo, inclusivo e transformador.
CONCLUSAO

A presente pesquisa buscou langar luz sobre as possibilidades de integra-
¢do entre a etnomatematica e o ensino da matemdtica nas séries iniciais, com foco
em criangas que, embora residentes em 4dreas urbanas, mantém vinculos significa-
tivos com o meio rural. A partir da escuta atenta de suas vivéncias, tornou-se evi-
dente que esses estudantes carregam consigo um conjunto de saberes e experién-
cias que revelam a presenca de prdticas matemdticas implicitas em suas rotinas

familiares e comunitarias.

Ao longo da investigacdo, foi possivel perceber que a matemadtica nio se
restringe ao espaco escolar e tampouco a forma como tradicionalmente é ensi-
nada. Nas falas das criangas, emergiram memorias de plantio com familiares, de
organizagdo de canteiros, de visitas a feira, de brincadeiras de contar e esconder,
de participa¢io em compras e de manejo de dinheiro. Tais experiéncias envolvem
a utilizacdo de conceitos como niimero, medida, tempo, proporgio, localizagio e
sequéncia — ainda que mediados por uma ldgica empirica e informal, construida

no seio de préticas culturais.
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Esses dados reforcam a concepcdo de que a matemdtica também é vivida,
sentida e praticada fora do espaco formal da escola. Ao mesmo tempo, eviden-
ciam a distincia entre o curriculo escolar — muitas vezes excessivamente técnico
e descontextualizado — e o universo de significados dos alunos. Esse desencontro
pode contribuir para a perda de interesse, para a dificuldade de aprendizagem
e para a desvaloriza¢do dos saberes comunitdrios, considerados “nio cientificos”

dentro da légica escolar tradicional.

E justamente nesse ponto que a etnomatemdtica se apresenta como um
caminho promissor. Ao reconhecer a pluralidade dos modos de conhecer e fazer
matemdtica, essa abordagem valoriza os saberes construidos nas préticas sociais e
culturais dos diferentes grupos, incluindo aqueles ligados ao campo. No caso das
criangas urbanas com vinculos rurais, a etnomatemética permite que a escola reco-
nheca suas experiéncias como legitimas e relevantes para o processo educativo, o

que potencializa a aprendizagem e fortalece a identidade cultural desses sujeitos.

A escuta atenta das criancas durante o questiondrio revelou nio apenas
suas vivéncias, mas também seus afetos e suas percepg¢des sobre a matemdtica.
Muitas delas relataram gostar da disciplina, especialmente quando conseguem
usd-la em situagdes reais, como dar o troco na feira com o avd, comprar doces
com o préprio dinheiro ou brincar de esconde-esconde com os colegas. Essas
falas mostram que a matemdtica ganha sentido quando se conecta com o coti-
diano, com a ludicidade e com os lagos afetivos. Ao mesmo tempo, denunciam
que a escola nem sempre reconhece essas experiéncias como parte do processo

de aprender matemitica.

Nesse sentido, é fundamental que o ensino da matemadtica va além da
mera transmissao de conteddos e se configure como uma pratica cultural, critica e
dialégica. Incorporar os saberes do campo, presentes na vida dessas criangas, ndo
significa “ruralizar” o curriculo urbano, mas sim valorizar a diversidade de expe-
riéncias que compdem a realidade dos alunos. E reconhecer que esses estudantes
transitam entre mundos e que, nesse transito, constroem conhecimentos singula-

res que precisam ser acolhidos e ressignificados pela escola.

Além disso, pensar a matemdtica a partir de uma perspectiva etnomate-
mitica é também uma forma de promover uma educa¢io mais inclusiva e equita-
tiva. Ao legitimar os saberes populares, familiares e tradicionais, a escola contribui

para a valorizacdo das identidades dos sujeitos historicamente marginalizados —
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como os povos do campo — e amplia as possibilidades de aprendizagem, rompen-

do com modelos pedagdgicos excludentes e monoculturais.

Por fim, este estudo reafirma a importancia de um olhar atento e sensivel
sobre os saberes que os alunos carregam. Quando a escola se dispde a escutar suas
histérias, suas praticas e seus contextos, ela se aproxima daquilo que Paulo Freire
chama de “educagdo como pritica da liberdade™ uma educagio que nio nega as
raizes dos sujeitos, mas que dialoga com elas, potencializa-as e as transforma em

fonte de conhecimento.

Assim, a etnomatemadtica nio deve ser vista como uma alternativa peri-
férica ou complementar, mas como um principio organizador do ensino, capaz
de conectar a matemadtica escolar ao mundo vivido pelos alunos. Reconhecer e
valorizar os saberes do campo — mesmo em contextos urbanos — é uma forma de
tornar a matemdtica mais humana, mais préxima, mais significativa e, sobretudo,

mais justa.
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