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Apresentacao

Caros(as) leitores(as),

E com imensa alegria que apresentamos o Volume 2 da Colegio Escola
da Terra — Trieiros da Educagdo Popular e do Campo, intitulado Formagdo, Inclusdo e

Experiéncias Pedagdgicas.

Esta obra é fruto de um compromisso coletivo de autores e autoras que, a
partir de suas vivéncias, pesquisas e priticas pedagdgicas, compartilham reflexdes
e experiéncias que fortalecem a construgio de uma educagio critica, transforma-

dora e enraizada nos territdrios.

Nosso agradecimento especial se dirige a cada autor(a), que desempenha
papel essencial na formac¢io de mentes e coragdes em suas comunidades e que,
agora, coloca seus saberes em didlogo com todos(as) aqueles(as) que se aventura-

rem pelas tessituras e reflexdes aqui reunidas.

Este volume redne 14 capitulos, organizados em torno de temdticas que
dialogam diretamente com a Educa¢do Popular, a Educagio do Campo, a Forma-
¢3o Continuada, a Inclusio e as mdltiplas Experiéncias Pedagdgicas desenvolvidas

em diferentes realidades do Brasil e da América Latina.

Ao longo dos capitulos, o(a) leitor(a) encontrard andlises criticas, relatos
de experiéncias, estudos de caso e pesquisas que revelam os desafios, as resistén-
cias e as poténcias dos sujeitos do campo e das comunidades populares. As re-
flexdes percorrem desde a luta histérica dos coletivos oprimidos, a alfabetiza¢do
em turmas multisseriadas, a formagio de educadores na EJA, préticas pedagdgicas
contextualizadas, metodologias ativas, inclusio escolar e redes de apoio comu-
nitdrio, até experiéncias de letramento, mobilizacdo social, agricultura familiar e

etnomatematica.

Cada texto, a sua maneira, reafirma que a educagio, quando construida a
partir da realidade, da cultura e da vida concreta dos sujeitos, torna-se um instru-

mento de emancipagao, pertencimento e transformagio social.

Capitulo 1 - Coletivos Oprimidos na Constru¢do de Modos de Vida, Va-

lores e Prdticas Pedagdgicas, de Monica Aparecida Dias Silva e Wender Faleiro.
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Este capitulo dialoga com as reflexdes de Arroyo (2012), que nos instiga a reconhe-
cer a presenca de sujeitos historicamente oprimidos, remetendo-nos a coletivos
concretos e subalternos constituidos por classes sociais e grupos marginalizados,
submetidos a diversas formas de domina¢io - econdmica, politica e cultural. Tal
cendrio remonta ao periodo colonial, quando a chegada dos europeus desenca-
deou um processo violento de imposi¢ao de valores, costumes e culturas sobre os
povos origindrios. A dor e a humilhacio infligidas a essas populacdes, somadas a
escravizagdo — um dos periodos mais desumanos e sangrentos da histéria, sobre-
tudo para comunidades indigenas e afrodescendentes -, deixaram marcas profun-
das e indiziveis. Entre as intimeras atrocidades, destaca-se a violéncia sistemdtica
contra as mulheres indigenas, incluindo estupros e outras formas de abuso sexual,
compondo o vasto repertdrio de injusticas que caracterizaram esse processo de

dominacio (Cunha, 1994).

Capitulo 2 - As Turmas Multisseriadas e os Desafios Apontados pelos(as)
Professores(as) Frente ao Processo de Alfabetiza¢do, de Raimunda Rivera Gongal-
ves, Jarliane da Silva Ferreira e Daniel Cerdeira de Souza. Este trabalho analisa o
processo de alfabetizagdo a partir das experiéncias de professores que atuam em
turmas multisseriadas na zona rural de Benjamin Constant. O estudo baseou-se em
levantamento bibliogrifico e pesquisa de campo, com entrevistas a docentes que
vivenciaram esse modelo de ensino. Nas turmas multisseriadas, comuns em areas
rurais, estudantes de diferentes séries e idades compartilham o mesmo espago sob
a orienta¢do de um tdnico professor. Essa configuragio impde intimeros desafios,
como o planejamento de aulas que atendam a multiplos niveis de aprendizagem,
a caréncia de materiais diddticos adequados e a complexa gestio do tempo e do
espaco escolar. Apesar disso, os professores demonstram criatividade e dedicagao
ao adotar metodologias ativas, atividades lidicas, projetos interdisciplinares e es-
tratégias de cooperagio entre os alunos, promovendo aprendizagens significativas.
Os resultados evidenciam que, embora os desafios sejam expressivos, os docentes
buscam constantemente estratégias inovadoras que contribuam positivamente

para a dindmica das turmas multisseriadas no meio rural.

Capitulo 3 - Formagdo Continuada de Educadores na EJA e o Progra-
ma Formacampo: Didlogos e Prdticas Pedagégicas, de Gilvan do Santos Sousa.
O estudo analisa a formacio continuada de professores que atuam na Educagdo de

Jovens e Adultos (EJA) no contexto da Educagio do Campo. Busca compreender
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aspectos pedagdgicos, praticas de ensino-aprendizagem e o didlogo efetivo com a
comunidade campesina. Considera-se essencial que os educadores articulem suas
metodologias as préticas e saberes da vida cotidiana dos educandos, valorizando
seus conhecimentos prévios, experiéncias e, sobretudo, o sentimento de pertenci-

mento e suas raizes comunitarias.

Capitulo 4 - Reflexdes sobre Alfabetizagdo e Prdticas Pedagdgicas, de Ale-
sandra Aparecida da Silva e Wender Faleiro. A pesquisa aborda a alfabetizacio e
o letramento no contexto da Educa¢io do Campo, entendidos como conquistas
sociais e histéricas da Educagao Popular. Questiona-se: quais relagdes existem en-
tre as praticas pedagdgicas das professoras alfabetizadoras da rede municipal de
Nova Canai do Norte (MT) e a Educagiao no/do Campo? Para isso, buscou-se
compreender os discursos docentes sobre suas praticas pedagdgicas, identificar as
perspectivas que as fundamentam e analisar as articulagdes possiveis entre cur-
riculo e cotidiano. O estudo, de abordagem qualitativa, utilizou questiondrio se-
miestruturado (Google Forms) e encontros virtuais inspirados na metodologia de
Grupo Focal. A andlise de contetido (Franco, 2005; Bardin, 1977) revelou que a
prética pedagdgica, assim como a Educag¢io do Campo, constitui-se como desafio
permanente, marcado por tensdes entre processos coletivos e curriculos homo-
geneizantes. Os dados evidenciam que o campo ultrapassa os limites do curricu-
lo formal, configurando-se como territério politico, social, econdmico e cultural.
As professoras, a0 mesmo tempo, integram e ressignificam esse territério em suas
préticas cotidianas. A discussio foi sustentada por autores como Molina, Caldart,
Arroyo, Libaneo, Saviani e Freire, destacando a pratica pedagdgica como dimen-

sdo social e histérica, fundamental na construgio de uma educagio libertadora.

Capitulo 5 - Metodologias Ativas e o Processo de Ensino-Aprendizagem de
Ciéncias da Natureza: uma Andlise a partir da Compreensdo dos Professores, de Sabri-
na do Couto de Miranda, Mirley Luciene dos Santos e Plauto Sim3o de Carvalho.
Este estudo analisa a compreensio de professores de Ciéncias da Natureza da rede
publica de Goids sobre metodologias ativas, buscando identificar suas potenciali-
dades e dificuldades de aplicacdo. A pesquisa, de abordagem qualitativa, utilizou
questiondrios estruturados com questdes abertas e fechadas. Os resultados indi-
cam que os docentes entendem as metodologias ativas como estratégias centradas
no estudante, que favorecem a participagdo, a problematiza¢io da realidade e o

desenvolvimento da autonomia, em consonincia com autores como Freire, Mo-



10 | COLECAO ESCOLA DA TERRA - VOL.2

ran e Dewey. Contudo, apontam obstdculos significativos, como rigidez curricular,
turmas numerosas, escassez de tempo e limitagdes na infraestrutura escolar. Con-
clui-se que, embora a formagio continuada contribua para ampliar a compreensao
dos professores, a implementacao efetiva das metodologias depende de mudangas

estruturais nas politicas educacionais e nas condi¢des de trabalho docente.

Capitulo 6 - A Importincia das Redes de Apoio na Formagdo Integral do Ser
Humano: Itinerdrios Possiveis pelas Narrativas dos Moradores da Cruzada Sédo Se-
bastido, de Karolina Abrantes e Patricia Raquel Baroni. O estudo investiga como a
comunidade pode contribuir para o desenvolvimento de criancas e adolescentes,
inspirado no provérbio africano “E preciso uma aldeia inteira para educar uma
crianga” e nos principios constitucionais de corresponsabilidade entre familia, so-
ciedade e Estado. A pesquisa adota o conceito de redes de apoio como vinculos
formais e informais que, ao oferecer suporte emocional e cognitivo, influenciam
significativamente o desenvolvimento humano, em didlogo com a nogio de Zona
de Desenvolvimento Proximal (Vygotsky). A Cruzada Sio Sebastido, no Leblon
(R)), foi escolhida como campo empirico por sua complexidade urbana e pela
relevincia das redes de apoio frente as limitagdes locais. A metodologia, inspirada
em perspectivas afrorreferenciadas e no orixd Exu, privilegia a oralidade, a escuta
ativa e os saberes ancestrais, valorizando visdes marginalizadas e construindo al-

ternativas curriculares a partir das narrativas comunitarias.

Capitulo7- EnsinodeAlunoscom Necessidades Especificasna Escola Rural:em
FocoaPrdtica Pedagdgica,de Marcos Camposde Menezese Fernanda Welter Adams.
A inclusio de estudantes com necessidades especificas ainda repre-
senta grande desafio, sobretudo nas escolas do campo, onde persis-
tem Dbarreiras estruturais, pedagdgicas e formativas. Um dos princi-
pais entraves é o despreparo docente para atender adequadamente as
singularidades desses alunos, em um modelo escolar pautado na homogeneidade.
Esta pesquisa, de natureza bibliogrifica, analisa como o professor pode contribuir
para o desenvolvimento significativo desses estudantes, mesmo em contextos de
precariedade. Defende-se a necessidade de préticas pedagdgicas que valorizem
potencialidades, promovam participa¢do e garantam o direito a educac¢do inclusi-
va. A reflexdo proposta busca fortalecer o compromisso com uma escola publica

equitativa, de qualidade e atenta a diversidade.

Capitulo 8 - Educacdo do Campo e Educagdo Especial: o Letramento como
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Prdtica Social de Estudantes com Deficiéncia, de Livia Dias de Souza Alves e Fernan-
da Welter Adams. Compreendido como pritica social, o letramento precisa con-
siderar diferentes formas de expressdo, tempos de aprendizagem e experiéncias
de vida de estudantes com deficiéncia. Esta pesquisa problematiza: como o letra-
mento, enquanto pritica pedagdgica contextualizada, pode favorecer a inclusio e
permanéncia desses estudantes nas escolas do campo? A investiga¢io, de aborda-
gem qualitativa, fundamenta-se em pesquisa bibliografica e anélise documental
de legislagdes e politicas ptblicas. Os resultados apontam que préticas contextua-
lizadas - como o uso de géneros textuais do cotidiano camponés e recursos multis-
sensoriais — ampliam possibilidades de participagdo e aprendizagem. Entretanto,
persistem desafios, como a escassez de formagio docente e materiais adaptados,
além da resisténcia a modelos pedagdgicos inclusivos. Conclui-se que a efetivagao
de uma escola do campo verdadeiramente inclusiva requer compromisso politi-

co-pedagdgico e fortalecimento de politicas ptiblicas que respeitem a diversidade.

Capitulo 9 - A Formagdo de Professores do Ensino Fundamental II na Pers-
pectiva da Educagdo Inclusiva, de Aldeides Pereira da Silva Ribeiro e Rafaela Apa-
recida Silva Ferreira Diniz. O estudo, desenvolvido no Ambito da Especializa¢io
em Educacio do Campo, discute a importincia da formacao de professores do En-
sino Fundamental IT para atender as demandas crescentes da educacdo inclusiva.
Fundamentado em abordagem qualitativa, com aplica¢io de questionario online
(Google Forms), o estudo revelou que os docentes nio se sentem devidamente
preparados, tanto no aspecto tedrico quanto no pratico, para responder as neces-
sidades de estudantes com deficiéncia. Os resultados destacam ainda a falta de
recursos didaticos, materiais e humanos, além da auséncia de trabalho coletivo
com as familias. Ressalta-se, assim, a urgéncia de politicas de formagado continuada

e de melhorias estruturais para assegurar uma educacio inclusiva de qualidade.

Capitulo 10 - Semana da Leitura: uma Experiéncia de Democratizagdo do
Acesso ao Livro e a Leitura na Cidade de Parand (Argentina), de Silvina Julia Ferndn-
dez. Este capitulo relata a experiéncia da criagao da Semana da Leitura e de Pro-
moc¢ado do Livro na cidade de Parand (Entre Rios, Argentina), instituida pela Lei
Municipal n® 8221/1999. A proposta surgiu da constatacio das barreiras sociais e
territoriais que dificultavam o acesso das camadas populares a bibliotecas e bens
culturais. A iniciativa consolidou-se como programa permanente, articulando ins-

titui¢cdes, governo e cidadaos, com o objetivo de democratizar o acesso a leitura,
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revalorizar o livro e potencializar o papel educativo dos espagos urbanos. O relato
reflete sobre os processos de institucionaliza¢io e manutengio da politica, desta-

cando sua relevincia na constru¢io de uma cidade mais inclusiva e educadora.

Capitulo 11 - O Desenvolvimento da Leitura e da Escrita nas Séries Iniciais
do Ensino Fundamental nas Escolas de Educagdo do Campo, de Francisca Aracyara
Barros Vieira e Mariana Batista do Nascimento Silva. A pesquisa discute a im-
portincia do letramento no processo de alfabetiza¢do de criangas do meio rural,
partindo da concepgio de que alfabetizar implica ndo apenas decodificar a escrita,
mas inseri-los criticamente nas praticas sociais de leitura e escrita. Baseada em
revisdo bibliogrifica e andlise documental, a investigacio aponta que, apesar de
avancos normativos, ainda existem lacunas na efetivagio de propostas pedagdgi-
cas alinhadas aos modos de vida e saberes do campo. Defende-se a necessidade de
politicas publicas especificas, formacio docente contextualizada e maior investi-

mento em pesquisas que enfrentem as desigualdades educacionais no meio rural.

Capitulo 12 - A Importincia do Alimento na Agricultura Familiar do
Campo como Inclusdo Social, de Adeliana Floréncio da Silva e Jocélia Pereira de
Carvalho Oliveira. A agricultura familiar, além de garantir seguranca alimen-
tar e fortalecer a economia local, preserva saberes tradicionais e biodiversidade,
desempenhando papel essencial para a inclusio social. O capitulo, de caréter
memorialistico, recupera vivéncias familiares ligadas ao cultivo, ao uso de ins-
trumentos manuais, crencas, costumes e praticas culindrias, revelando a ances-
tralidade presente nas experiéncias do campo. Os dados, obtidos por meio de
observagdo, vivéncias pessoais e rodas de conversa, mostram que o alimento nio
apenas nutre, mas também conecta identidades, memorias e solidariedade. De-
fende-se a inser¢do dessas praticas no ensino, aproximando escola e familia em

torno de encontros culindrios e multiculturais.

Capitulo 13 - A Luta pela Educagdo no Assentamento Popular Oziel Alves em
Cataldo (GO), de Aloma Andressa da Silva Cruz Ribeiro e Gabriel de Melo Neto.
Este artigo analisa a luta das familias do Assentamento Popular Oziel Alves (Cata-
130-GO) pelo direito a educagio. Com base em revisio bibliogrifica e anilise docu-
mental, evidencia-se a contradi¢io entre os marcos legais — Constitui¢io, ECA, LDB
- e a omissdo estatal diante da auséncia de escola no territério. Ao mesmo tempo,
as mobilizagdes comunitdrias, praticas agroecoldgicas e resisténcia popular configu-

ram-se como praticas educativas e reafirmacio da identidade camponesa. O estudo
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conclui que a conquista da escola estd diretamente ligada & permanéncia digna no

campo e defende a educag¢io do campo como politica pablica estruturante.

Capitulo 14 - A Etnomatemdtica no Campo: Contribui¢ées para uma Educa-
¢do Contextualizada e Relevante, de Kénia de Oliveira e Janderson Vieira de Sousa.
A pesquisa, de natureza bibliografica, investiga as contribui¢des da Etnomatemati-
ca paraa Educagdo do Campo, valorizando o didlogo entre saber popular e conheci-
mento cientifico. A coleta e andlise dos dados (maio a julho de 2025) evidenciaram
que a Etnomatemadtica permite reconhecer préticas cotidianas, estilos de vida e for-
mas de pensar das comunidades camponesas, legitimando sua diversidade cultural.
Os resultados reforcam a importancia de métodos pedagdgicos que articulem co-
nhecimento académico e saber local, favorecendo uma educagio contextualizada,

inclusiva e culturalmente relevante.

Desejamos que esta leitura seja um convite ao didlogo, a reflexdo e a agdo,

fortalecendo os lagos entre educagio, territério e identidade.

Boa leitura a todos(as)!

- Wender Faleiro
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Capitulo 1

COLETIVOS OPRIMIDOS NA
CONSTRUCAO DE MODOS DE VIDA,
VALORES E PRATICAS PEDAGOGICAS?

Mobnica Aparecida Dias Silva

Wender Faleiro

1 Trabalho integrante a Dissertacao de Mestrado em Educacao da pri-
meira autora e orientado pelo segundo autor.
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INTRODUCAO

sse capitulo estd amparado pelas reflexdes de Arroyo (2012), que nos convida a

observar a preseng¢a de sujeitos historicamente oprimidos, remetendo-nos aos

coletivos concretos e subalternos, constituidos pelas classes sociais e grupos
marginalizados que enfrentam diversas formas de dominagdo - econdmica, politica
e cultural. Esse panorama remonta a época da colonizagio, quando a chegada dos
europeus desencadeou um processo brutal de imposi¢io de valores, costumes e cul-
turas sobre os povos origindrios desta terra. A dor e a humilhac3o infligidas a esses
povos, somadas a escravizagio — um dos periodos mais desumanos e sangrentos da
histéria, sobretudo para as comunidades indigenas e afrodescendentes -, carregam
marcas indiziveis. Historicamente, a violéncia contra as mulheres indigenas, incluin-
do o estupro e outras formas de abuso sexual, figura entre as atrocidades perpetradas
contra as populagdes nativas, e compde o vasto repertério de injusticas sofridas ao
longo desse processo de dominagio (Cunha, 1994).

Passados mais de quinhentos anos, esses povos continuam lutando pelo
reconhecimento e pela inser¢io em espagos que lhes foram negados ao longo da
histéria. Niao obstante, nas tltimas décadas, o debate em torno da diversidade cul-
tural e histérica tem encontrado espago, ainda que timidamente, no panorama
académico. Parte desse avanco pode ser atribuida as legislagdes e politicas edu-
cacionais que, como a Lei n® 10.639/03, visam incorporar a Histéria e a Cultura
Afro-Brasileira, aos curriculos escolares. Contudo, mesmo apés mais de duas dé-
cadas de sua promulgacio, a efetivagio dessas a¢des afirmativas ainda se revela in-

completa, limitada na prética e distanciada de seu pleno potencial transformador.

Buscando compreender os desafios e as possibilidades para a promogao
de uma escolariza¢do verdadeiramente inclusiva e plural, que reconheca e valorize

a riqueza cultural e histérica dos povos (afro descentes (aquilombados ou nio)
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que também viveram e vivem nas zonas rurais e /ou em pequenas cidades) que
compdem a nagio brasileira, reconhecendo e afirmando a inser¢io desses “cole-
tivos humanos como produtores de saberes, valores, culturas e até de processos
pedagdgicos proprios de suas lutas por emancipa¢io/humanizagio (Arroyo, 2012,
p- 45)". Esses coletivos nio apenas resistem a opressio, mas desenvolvem modos
de vida, valores e praticas pedagdgicas que sio intrinsecamente ligados as suas
lutas por reconhecimento, igualdade e dignidade. Diante da constatagdo de que
os coletivos subalternos criam e compartilham saberes e priticas pedagdgicas pré-
prias de suas lutas por emancipagio, abordaremos como as politicas educacionais
brasileiras abarcam, incluem e valorizam esses processos autdnomos de produg¢io
de conhecimento, de modo a garantir uma educagio que seja verdadeiramente

emancipadora e reconheca os sujeitos historicamente marginalizados.

Com a universaliza¢io e democratizagio do ensino, politicas publicas in-
clusivas de respeito as diferencas e de igualdade passaram a fazer parte da escola,
que passou a receber em seu espago diferentes etnias, classes populares, criangas
especiais e, em situagio de risco, indigenas, negros, quilombolas, campesinos, ho-
mossexuais, transexuais etc. (Brasil, 2013). Ao estudar a Base Nacional Comum
Curricular, a contextualizagdo é estabelecida como uma das premissas para a or-
ganizac¢do do curriculo por meio de temas da vivéncia dos alunos, com o objetivo
de formar “um cidadido”. Vivéncias que, se trabalhadas no 4mbito escolar, podem
ser relevantes no convivio social do aluno. Tais constatagdes obrigaram o Estado a
elaborar e construir politicas ptblicas voltadas para as questdes das desigualdades
sociais e educacionais (Rom3o, 2005). Na Lei de Diretrizes Curriculares Nacionais

da Educagao Bésica (Brasil, 2013, p. 27-28), ressalta-se que:

Na organizacao e gestao do curriculo, as abordagens
disciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar e transdisci-
plinar requerem a atencao criteriosa da instituicao es-
colar, porque revelam a visao de mundo que orienta as
praticas pedagodgicas dos educadores e organizam o
trabalho do estudante.

O curriculo deve considerar a diversidade dos alunos, ser flexivel, interdisci-
plinar e contextualizado, atendendo assim em suas especificidades, isso permitird ao
aluno elaboragio de conceitos de temdticas e as relagdes entre diferentes disciplinas
compreendendo como elas se aplicam em contextos do mundo. A atual Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacio (LDB) n® 9.394/96, no artigo 28, prevé a possibilidade
de estabelecer um calendério escolar préprio para dreas rurais, levando em conta as

peculiaridades locais e adaptando a estrutura curricular e as metodologias utilizadas
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nas escolas urbanas para atender as necessidades das escolas rurais. No entanto, essa
flexibilidade acaba transferindo a responsabilidade para os sistemas de ensino, cujos
dirigentes, muitas vezes, sio provenientes de grandes centros urbanos. Isso resulta
em uma falta de comprometimento com a educagdo para os povos do campo, perpe-

tuando a marginalizagdo dessas populagdes.

Ao analisarmos as leis e diretrizes partindo dos pressupostos dos artigos
205 e 20621 da Constitui¢ao Federal do Brasil, que estabelecem que “a educagio é
um direito de todos”; fica evidente que o principio do “direito de todos” no contex-
to educacional reflete a ideia de que todas as pessoas tém o direito fundamental
de receber uma educa¢io de qualidade, independentemente de suas caracteris-
ticas individuais, origens, condi¢des socioecondmicas, habilidades ou necessida-
des especiais. Esse direito é assegurado pela Constitui¢io e deve ser promovido e
garantido pelo Estado, em colabora¢io com a sociedade. No entanto, ao analisar
as politicas ptiblicas atuais, é perceptivel que ainda existem grupos sociais que en-
frentam barreiras e esteredtipos arraigados na sociedade, dificultando a inclusdo
plena desses grupos no ambiente escolar e evidenciando que os direitos ndo sdo

igualitirios nem equitativos.

Assim sendo, ao analisar as politicas pablicas atuais, ainda se veem grupos
que estio sendo, de modo paulatino, inseridos no 4mbito escolar. A histéria do povo
brasileiro foi marcada por conflitos e desigualdades sociais, especialmente para os
afrodescendentes, os povos indigenas e os povos do campo, desigualdades que sio
resultado de um processo histérico de colonizagio e exploragio até os dias atuais. “A
margem desse processo, tém sido esquecidos os temas e as fontes histéricas que po-
deriam nos ensinar sobre as experiéncias educativas, escolares ou nio, dos indigenas
e dos afro-brasileiros” (Romao, 2005, p. 22), estd na necessidade de resgatar e valo-
rizar as narrativas histéricas dessas populagdes que, ao longo da histéria do Brasil,
foram marginalizadas e excluidas dos processos educacionais e das fontes oficiais de
conhecimento. Ao sublinhar a relevincia desses grupos, a discussdo e representagao
dos indigenas na histéria do Brasil, o poema de Oswald de Andrade destaca a situa-

¢do dos povos indigenas diante da chegada dos europeus ao Brasil:

Quando o Portugués chegou Debaixo duma bruta chuva
Vestiu o indio

Que penal
Fosse uma manha de sol o indio tinha despido o portu-
gués. (Erro de Portugués - Oswald de Andrade)

2 1 Parte do texto dos artigos 205 e 206 da Constituicao Federal Bra-
sileira de 1988.




20 | COLECAO ESCOLA DA TERRA - VOL.2

Esse poema reflete o impacto da chegada dos portugueses e a imposi¢io
de seus costumes e valores sobre os indigenas, revelando as implicagdes sociais
e histéricas desse encontro. A frase inicial, “Quando o Portugués chegou”, ex-
pressa uma critica ao tratamento dispensado aos indigenas pelos colonizadores,
destacando o momento em que os europeus invadiram as terras brasileiras. As
expressdes “chuva bruta” e “vestiu o indio” sugerem, de maneira metafdrica, as
condicdes adversas a que os indigenas foram submetidos, como a imposi¢io do
trabalho forcado e a necessidade de se adequar a cultura europeia, resultando na
perda de suas proprias tradi¢des e identidades culturais, evidenciando o proces-
so de coloniza¢do como uma imposi¢do violenta, que afetou profundamente os
povos indigenas, levando a descaracteriza¢do de sua cultura e a marginaliza¢do
de suas tradig¢des (Silva, 2017).

A elite foi a responsavel por contar a Hist6ria do Brasil, dos povos do cam-
po, especialmente os indigenas, que, no decorrer da histéria, foram submetidos a
subordinacgdo e exploragio, tendo suas vidas socioculturais negadas pela elite que
controlava a narrativa da histéria do pais (Silva, 2017). Essas mesmas narrativas
deixam evidentes uma visdo romantizada e distorcida dos indigenas; ora afirman-
do que eles eram protetores das florestas, ingénuos e incapazes, ora sendo estabe-
lecidos esteredtipos de sujeitos cruéis, barbaros, animais selvagens e outros adje-

tivos negativos. Mas, o que é falar das comunidades indigenas nos dias de hoje?

Ao falar de comunidades indigenas, envolve-se conhecer sua diversidade
cultural, suas lutas e desafios, bem como a necessidade de promover a valorizagio,
o respeito e a garantia de direitos. A criagao de organiza¢des formais e a oferta
de politicas ptblicas indigenas estio sendo fundamentais para a preservacio de
direitos e interesses perante a sociedade, para resolverem suas demandas defini-
das. Direitos especificos que tratam principalmente de ensino- aprendizagem, do
direito de continuarem a resguardar suas tradi¢des, sendo, portanto, cidad3os de
direitos. A Constitui¢do Federal do Brasil no ano de 1988, que, além do disposto
(Brasil, 1988, artigo 231), reconhece aos indigenas: “sua organizag¢do social, costu-
mes, linguas, crencas e tradi¢des, e os direitos origindrios sobre as terras que tradi-
cionalmente ocupam”. E, com a criagdo da Lei n° 11.645/2008, que “estabelece as
diretrizes e bases da educag¢do nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da temdatica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indige-
na, atribuindo direitos a grupos étnicos especificos até entdo ignorados, que foram
invisibilizados e excluidos do curriculo escolar, tornando legitimas suas culturas,

tem sido imprescindivel para a reafirmacdo de valores aos sujeitos.



COLECAO ESCOLADATERRA -VOL.2| 21

Dentre os grupos que lutam pela sua inser¢do na Educa¢io do Campo, te-
mos os negros, que, ao longo da histéria, foram concebidos por quadros marcados
por profundas desigualdades sociais, nio tendo os devidos direitos de pertenci-
mento ao sistema educacional. A histéria da educagdo do negro traz para a atuali-
dade a sua histéria de exclusio e invisibilidade. Eles também enfrentam politicas
que negam o reconhecimento e o direito as diferengas. Essas politicas dificultam
a valorizagdo de suas identidades culturais e a preservagio de suas tradigdes. Mas
também trazem atuais possibilidades de reflexdo inclusiva de curriculo de vida,
devido a resisténcia cultural, tradi¢io histérica resguardada pelas priticas educa-

tivas populares (Romao, 2005).

A luta pela igualdade na educagio e a superagio das desigualdades histéri-
cas ainda sdo desafios presentes na sociedade brasileira. A inclusio e a valorizagao
da histéria e da cultura negra nas escolas e curriculos também sio importantes para
combater as desigualdades estruturais. Ao longo dos séculos de escravidio, os negros
tiveram que encontrar formas de sobreviver, resistir a opress3o e manter aspectos de
suas culturas de origem. “A luta das camadas negras pela sua inclusdo no processo
de escolarizagdo oficial evidencia que, mesmo a margem da cidadania, os negros
acompanharam os processos de compactagao da nag¢do brasileira e nele exerceram
influéncia” (Romao, 2005, p. 29). A luta pela escolarizac¢io oficial é uma evidéncia
do esforco da populagio negra para superar a marginalizagdo e conquistar direitos
fundamentais. Os gestores governamentais, receosamente, propdem e aplicam leis
de combate ao racismo, mas foi efetivamente a partir da década de 1990 que fo-
ram ampliadas as politicas ptiblicas para as esferas municipais e estaduais. Os pré-
prios institutos de pesquisas governamentais apontam para a disparidade no campo
educacional, da satide, rendimento, etc. As pesquisas indicam que as desigualdades
ainda s3o evidentes em diversas esferas, afetando a populagio negra. Essa realidade
reforca a necessidade de promover politicas que efetivamente reduzam as desigual-
dades e garantam a igualdade de oportunidades para os cidadios, independente-

mente de sua origem étnico-racial.

Essas questdes colocam proposi¢des indagadoras como: Qual é o papel
do professor no Ambito escolar frente as questdes étnico-raciais? Ou por que é
tao dificil discutir praticas raciais dentro da escola? Essas proposi¢des indagado-
ras suscitam reflexdes profundas e desencadeiam um olhar critico sobre o papel
docente no contexto escolar, particularmente no que tange as questdes étnico-ra-
ciais. Embora sejam protagonistas e sujeitos histéricos no processo de ensino e
aprendizagem, os professores estdo se deparando com desafios significativos que

comprometem sua atuacio pedagdgica. A formacio inicial e continuada deveria
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ser uma ferramenta de aprimoramento constante para os docentes, mas tem falha-
do em muitas situagdes, carecendo de uma abordagem critica e interdisciplinar,
fazendo com que eles percam o foco e a motivagio ao longo do tempo. A ideia de
que o professor é um sujeito histérico, imerso em uma sociedade que constante-
mente exige seu trabalho, reforca a compreensio de que o docente nao é apenas
um transmissor de conhecimento, mas também um ser que vive as dificuldades e

as mudancas no contexto social e educacional.

O processo de formagio, ao invés de contribuir para o fortalecimento e
valoriza¢do do professor, muitas vezes falha em oferecer as condi¢des necessdrias
para que ele desempenhe sua fun¢io com qualidade e satisfagio, gerando, assim, o
cansaco e a frustragio. Diante desse contexto, o debate racial, muitas vezes relega-
do a um segundo plano, acaba gerando resisténcias tanto por parte de educadores
quanto de gestores, refletindo a manuten¢io de uma pedagogia tradicional que
ignora a pluralidade étnico-cultural. O docente deve atuar como agente de media-
¢ao e interventor desse processo, desenvolvendo e promovendo praticas de igual-
dade racial, buscando compreender como se d4 esse processo de discriminagio
embutido historicamente nas esferas escolares, fazendo parte também de discus-
soes sobre reorientagdo curricular, (re)construgio do projeto politico pedagdgico
e formagdo permanente dos educadores (Romio, 2005, p. 203). Ainda, segundo
Farias e Faleiro (2017), como o racismo ainda impera na sociedade, inclusive na
educacio, fica entendido que a escola é um dos lugares mais potentes para a des-

construgao dessa ideia.

Segundo Romao (2005, p. 205), com a aprovagio da Lei n° 10.639/03, ain-
da se faz necessdrio realizar uma busca ativa por respostas sobre o processo do
negro na escolariza¢io atual, bem como a inclusio no curriculo; foram impulsio-
nadas acdes preponderantes nas “Coordenadorias de Educagdo e Unidades Edu-
cacionais, na perspectiva de discutir o racismo no sistema educacional brasileiro
e o papel da legislagio na construgio/desconstrucio do mesmo”. Discutir priticas
raciais dentro da escola é um desafio multifacetado que envolve questdes histéri-
cas, institucionais, pessoais e culturais. Superar esses desafios requer um compro-
misso coletivo para educar, sensibilizar e transformar as praticas educacionais e
sociais, visando a criagdo de um ambiente escolar equitativo. A intera¢do didria de
professores com alunos da Educag¢io Basica proporciona uma experiéncia tnica. A
construcao do ambiente ao longo do ano letivo encoraja os estudantes a se envol-
verem uns com os outros e com o professor, desenvolvendo um ambiente em que

hd trocas de multiplas experiéncias.
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Nesses relacionamentos, os individuos expressam seus valores e perspecti-
vas sobre o mundo. O papel do professor, na sala de aula, vai além da transmissao
de contetido; é uma troca de vivéncias e uma oportunidade de autoconhecimento
por meio das interagdes com os outros. As conexdes que se estabelecem no convi-
vio escolar s3o uma fonte valiosa para compreender que 0 ambiente educacional é
composto por seres humanos que possuem diferentes visdes sobre as relagdes, tan-
to internas quanto externas. Essa é uma caracteristica intrinseca das institui¢des
de ensino e, para muitos educadores, esse desafio emerge e assusta, uma vez que
sua formagio ndo os preparou para lidar com a discriminagio e a falta de respeito

em relacgdo as diferencas.

A discussdo sobre o papel da legislacio contra o racismo sugere um meio
de promover mudancas e enfrentar o racismo estrutural presente na educagio,
desempenhando um papel importante na tentativa de combater o racismo no sis-
tema educacional brasileiro. A busca por respostas e a¢des preponderantes nas ins-
titui¢des educacionais indica um esfor¢o para promover uma abordagem inclusiva
e consciente das questdes raciais no ambiente escolar. Na proposta pedagdgica
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢io Biésica, fica explicito que as
instituicdes de Educacgao Infantil devem também contemplar as criangas quilom-
bolas, afrodescendentes, indigenas e do campo, respeitando os principios de ética,
politica e estéticos, a redu¢do das desigualdades sociais e regionais e a promogao
do bem de todos (art. 3°, incisos II e IV da Constituicio Federal). “E bastante co-
nhecida no pais a desigualdade de acesso as creches e pré-escolas entre as criangas
brancas e negras, moradoras do meio urbano e rural, das regides sul/sudeste e nor-

te/nordeste e, principalmente, ricas e pobres” (Brasil, 2013, p. 85):

Além das desigualdades no acesso, as condicoes desi-
guais da qualidade da educacao oferecidas nessas ins-
tituicoes configuram de acordo com os direitos consti-
tucionais das criancas, envolvendo esses espacos em
instrumentos que, ao inves de promover a equidade, ali-
mentam e fortalecem as desigualdades socioeconomi-
cas, étnico-raciais e regionais (Brasil, 2013, p.85).

A realidade mostra que hd uma grande disparidade na qualidade da edu-
cagio oferecida em diferentes regides e para diferentes grupos sociais. Isso contra-
diz o principio constitucional de igualdade de oportunidades educacionais. Poli-
ticas de acdes afirmativas tém sido implementadas em universidades e concursos
publicos, com o objetivo de ampliar o acesso de negros a oportunidades de ensino

e emprego. Um dos documentos no campo da educagio que focalizam demandas
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nacionais atuais é o das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, que regulamenta a alteracio da Lei n® 9.394/96 pela 10.369 de janeiro
de 2003. “O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da edu-
cagao, a demanda da populacio afrodescendente, no sentido de politicas de agdes
afirmativas, isto é, de politicas de reparagdes, e de reconhecimento e valorizagio
de sua histéria, cultura e identidade” (Brasil, 2003).

A situagio descrita no documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio Escolar Quilombola (2012), sugere que a oferta de educagio em 4reas de
remanescentes de quilombos abrange vérias etapas e modalidades, incluindo Edu-
cacio Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educa¢io Especial, Educa¢io
Profissional Técnica de Nivel Médio, Educagdo de Jovens e Adultos, e também a
Educagio a Distincia. Isso pode ser reflexo das demandas educacionais direciona-
das aos adultos que nio tiveram acesso a educagio na idade adequada. No entanto,
é importante destacar que a Educa¢io Bésica também deve ser garantida nessas co-
munidades. Embora o documento mencione as etapas e modalidades, é fundamen-

tal que a oferta educacional seja abrangente e atenda as diferentes faixas etarias.

E necessario considerar a necessidade de politicas e praticas educacionais
que incluam e promovam o acesso, a qualidade da educagdo e o pleno desenvolvi-
mento em todas as etapas para as comunidades de remanescentes de quilombos.
No dmbito nacional, ainda hd uma minoria de pesquisadores negros e brancos que
se envolvem com a questdo da educacido, contextualizando as relagdes raciais e o
combate ao racismo. O acesso a educagio infantil pablica, gratuita e de qualidade
é uma atribui¢do prioritiria dos municipios (Brasil, 1996). O Programa Aquilom-
bola Brasil, através do Decreto n° 11.447 de 21 de marco de 2023, compreende
acdes a fim de garantir direitos das comunidades Quilombolas no pais, dentre

esses estao os seguintes eixos tematicos:

I - Acesso a terra e ao territorio;

I - Infraestrutura e qualidade de vida;

il - Inclusao produtiva e desenvolvimento local,
v - Direitos e cidadania. (Brasil, 2023).

Esse decreto apresenta diretrizes e a¢des voltadas para a promogio da
igualdade racial e a melhoria das condi¢des de vida das comunidades quilom-
bolas. Esse programa articula politicas ptiblicas em diversas dreas, como acesso a

terra, infraestrutura, educagio, sadde e inclusdo social, visando garantir direitos e



COLECAO ESCOLA DATERRA -VOL.2 | 25

promover o desenvolvimento sustentivel dessas comunidades. “Apds anos de luta
dos quilombolas pelos seus direitos, em 2003, foi assinado pelo entdo presidente
da Reptiblica, Luiz Indcio Lula da Silva, o Decreto n°® 4.887/2003, simbolicamen-
te, no dia 20 de novembro (Dia Nacional da Consciéncia Negra), na Serra da Bar-
riga, em Unido dos Palmares, AL, sede do Quilombo dos Palmares” (Brasil, 2013,
p- 432). Sendo assim, a Educa¢io Quilombola deve ser compreendida dentro do
contexto mais amplo dos direitos humanos e da diversidade cultural, tendo alguns

pontos-chave apresentados a seguir:

a) Respeito a Identidade Cultural; b) Valoriza¢io do Conhecimento
Tradicional; ¢) Inclusio e Equidade; d) Territorialidade; e) Curriculo Contextuali-

zado; f) Participagao Comunitdria; g) Resisténcia e Empoderamento.

A implementacio efetiva da Educa¢io Quilombola requer o reconheci-
mento dos direitos dessas comunidades, bem como politicas ptblicas que conside-
rem suas especificidades e necessidades. A promogao da diversidade e o respeito a
pluralidade cultural s3o fundamentais para construir uma sociedade mais justa. As
temadticas sobre Educa¢io do Campo, diversidade étnico-racial, povos indigenas e
povos quilombolas tornaram-se componentes estruturantes do curriculo da Educa-
¢a0 Bésica, que estio previstas em leis, e s3o preceitos da atual legislagdo brasileira:
Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional n® 9.394/96, modificada pela Lei n°
10.639/03, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagio das Relaces Etni-
co-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Todos esses grupos - indigenas, negros, quilombolas, espacos da floresta,
pecudria, agricultura, minas, pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas (Bra-
sil, 2001), sdo comunidades interconectadas e, embora a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB) de 1996 ndo tratasse diretamente da Educa¢io do
Campo, ela abriu caminho para o reconhecimento da Educac¢io do Campo, ao per-
mitir o atendimento de popula¢des rurais com suas especificidades educacionais.
No entanto, apesar dos avancos conquistados, ainda existem desafios enfrentados
na construgio de paradigmas, didlogos, reflexdes e desenvolvimento efetivo da
Educac¢do do Campo (Farias; Faleiro, 2017).

Para Molina (2006), a singularidade da Educa¢ido do Campo, comparada
a outras discussdes sobre educagdo, decorre de sua continua ligagio com as ques-
tdes de desenvolvimento e territério em que estd inserida. A Educa¢io do Campo
deve ser abrangente e sensivel as particularidades, necessidades e potencialidades,
abrindo espago as vozes nas comunidades campesinas. A ideia de que o debate so-

bre Educagio do Campo s6 adquire significado quando inserido em uma reflexdo



26 | COLECAO ESCOLA DA TERRA - VOL.2

mais ampla sobre a criacdo de um Projeto de Nacido, que seja popular e revolucio-
nério, constitui a base inicial para alcangar o consenso entre aqueles que se unem

em defesa dessa causa.

Diante desse panorama, surgiram discussdes sobre a necessidade de con-
duzir novas pesquisas sobre a relacio entre as condi¢des precdrias de vida e a (re)
producio dos diversos grupos presentes no meio rural, como agricultores familia-
res, assentados, ribeirinhos, quilombolas, extrativistas, entre outros. Isso envolve
examinar a perda de territérios devido ao avango do capitalismo no meio agririo e

o papel da Educa¢io do Campo na elaborag¢do de politicas puablicas.

Esse é um dos principais desafios da Educac¢io do Campo: desafiar inter-
pretagdes simplificadas do territério rural, reconhecendo sua multidimensiona-
lidade, conforme Molina (2006). As interagdes sociais, como educacdo, cultura,
produgio, trabalho, infraestrutura e organizagdo politica, formam as dimensdes
territoriais de modo interativo e complementar. Elas n3o s3o separadas umas das
outras, e a educagio, assim como a cultura e outras dimensdes, nio pode ser dis-
sociada do territério. Portanto, é crucial abandonar abordagens fragmentadas,
desenvolvendo perspectivas que capturem a complexidade dessas inter-relagdes
e propondo préticas educativas que incorporem as dimensdes essenciais para a

manutengdo da vida.

A educagio com os povos do campo nio diz respeito somente as portas
de dentro da escola, mas também ao ambiente no qual estd inserida a populagio.
Uma educagio formadora de identidades, autoestima, valores, memorias, saberes,
sabedoria; sendo assim, uma Educa¢io do e no Campo, porque o povo tem direito
de ser educado preferentemente onde vive, isto é, sem a necessidade de subme-
ter-se a longos e cansativos deslocamentos para escolas situadas em localidades
urbanas (Caldart, 2002). Cabe a escola criar a¢cdes para que essa proposta de olha-
res diferentes para a Educagio do Campo seja articulada nas priticas educacionais
dentro do e no perimetro da comunidade escolar, provocando, assim, as devidas
rupturas dos engessamentos na promogdo de saberes locais, sendo os alunos su-
jeitos na construcdo de suas identidades. Os alunos devem ser reconhecidos como
sujeitos ativos no processo educacional, participando ativamente da construgio
de suas identidades e do desenvolvimento de suas préprias aprendizagens. Isso

implica em uma abordagem participativa e centrada no aluno.

E, nessa constru¢do de identidades, emerge a verdadeira aprendizagem
da Educagdo de Paulo Freire (1987), que é no sentido de libertar os oprimidos de

vdrias situagdes em nossa sociedade. A educagdo, como caminho para formar pes-
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soas capazes de transformar o mundo, respeitando o “didlogo como fenémeno hu-
mano’, é, nesse sentido, de fazer as pessoas enxergarem as vérias contradi¢des do
nosso mundo, o que Freire menciona como “Visio de Mundo”. A partir desse con-
texto, comega-se a abrir um leque de enésimas colocagdes criticas e possibilidades
para a transformacio do mundo em uma educagio emancipadora para todas as
comunidades: indigenas, negros/quilombolas, campesinos, ribeirinhos, caicaras,
comunidade LGBT, por exemplo, etc., respeitando e destacando a relevincia de
determinados grupos de pessoas ao implementar politicas ptiblicas e programas

educativos alinhados a dimensao cultural dessas comunidades.
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INTRODUCAO

o tratarmos do processo de alfabetiza¢io em escolas pablicas do munici-
pio de Benjamin Constant, no estado do Amazonas, é fundamental con-
siderar a realidade da zona rural, onde os desafios sio inimeros — espe-
cialmente em turmas multisseriadas, que agrupam alunos de diferentes séries do
1° a0 5° ano do Ensino Fundamental. Além das turmas multisseriadas, é recorren-
te a existéncia de turmas multietapas, compostas por alunos da Educacio Infantil

até 0 5° ano do Ensino Fundamental.

Essa pratica, apesar de comum, contraria a legislacio educacional vigen-
te. Conforme estabelece a Resolu¢do n° 2/2008 (BRASIL, 2008), em seu artigo
3, pardgrafo II, “em nenhuma hipédtese serio agrupadas em uma mesma turma
criangas da Educagdo Infantil com crian¢as do Ensino Fundamental”. No entanto,
na zona rural, é frequente a junciao de turmas compostas por alunos do Pré I e II

juntamente com os anos iniciais do Ensino Fundamental.

A Educacdo Infantil representa a primeira etapa da Educacio Bésica, ten-
do como objetivo o desenvolvimento integral da crianca até os 5 anos de idade,
nos aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, em articulagdo com a familia e
a comunidade. A LDB (Lei n° 9.394/1996) assegura o direito a uma educagio de
qualidade desde os primeiros anos de vida, essencial para o processo de aprendi-

zagem nas etapas seguintes.

Apesar disso, a realidade educacional nas escolas do campo revela um ce-
nario de precariedades. A pritica da junc¢do de diferentes etapas de ensino numa
mesma turma ocorre, muitas vezes, por auséncia de estrutura adequada, ntimero
insuficiente de professores, limitagdes logisticas, isolamento devido a imposi¢des
geogréficas e sazonais etc. Conforme destaca Da Silva (2013, p. 78), embora o ensino

multisseriado seja previsto como uma modalidade vidvel de aprendizagem, ele nio
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deve incluir, sob nenhuma hipétese, a unido da Educac¢io Infantil com o Ensino

Fundamental [, pois isso compromete a qualidade do ensino ofertado as criancas.

Diante desse cendrio, diversas questdes emergem: Como explicar a exis-
téncia de turmas multietapas nas escolas do campo, mesmo em desacordo com
a legislagao? Quais os desafios apontados pelos professores frente ao processo de
alfabetiza¢do, em turmas multisseriadas e multietapas? A experiéncia docente
em dreas rurais demonstra que os profissionais enfrentam intimeras dificuldades,
como turmas heterogéneas em termos de idade, série e nivel de aprendizagem, o

que impacta diretamente no planejamento e nas estratégias pedagdgicas.

Conforme aponta Ferreira (2019, p. 2), as agdes do Estado tém sido in-
suficientes frente a realidade das escolas do campo, transferindo para os pro-
fessores a responsabilidade quase exclusiva pelo éxito do processo educacional,
mesmo que esses docentes estejam muitas vezes sem a devida formacio, com
saldrios baixos e auséncia de um plano de carreira consolidado. A precarizagio
do trabalho docente na educag¢io do campo é uma realidade que torna o traba-

lho nessas areas ainda mais desafiador.

A partir das experiéncias relatadas por professores atuantes na zona ru-
ral de Benjamin Constant, observou-se que o trabalho com turmas multisseriadas
apresenta desaflos significativos. O fato de lidar com alunos em diferentes estdgios
de aprendizagem, alguns com dificuldades acentuadas, torna o planejamento pe-
dagébgico mais complexo, com desafios, mas também com muitas possibilidades,
essas questdes somadas a experiéncia com turmas multisseriadas na regiio do Alto

Solimdes, no Amazonas, motivaram a realiza¢do da presente pesquisa.

A ALFABETIZACAO EM TURMA
MULTISSERIADA E MULTIETAPA

O trabalho docente em contextos rurais multisseriados e multietapas, como
vivenciado na zona rural de Benjamin Constant (AM), representa uma realidade
profundamente marcada por desafios estruturais, pedagdgicos e sociais. A atuagio
de professores em escolas distantes, com recursos limitados e turmas heterogéneas,
exige nio apenas competéncias técnicas, mas sobretudo, sensibilidade, compromis-

so ético e compreensio profunda do contexto sociocultural em que estio inseridos.

A presenca de turmas multietapas, que agrupam criancas da Educagio In-

fantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental numa mesma sala, configura uma
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préatica pedagdgica que, embora comum nas escolas do campo, contraria os princi-
pios legais e pedagdgicos estabelecidos pela legislacdo educacional brasileira (BRA-
SIL, 2008). Essa jungio de etapas distintas compromete o direito a aprendizagem,
especialmente na fase da alfabetizacdo, em que o atendimento pedagdgico deve res-

peitar os tempos e os modos de aprendizagem especificos de cada faixa etdria.

Além disso, a rotatividade docente é um fator agravante. A constan-
te movimentacio de professores entre comunidades, muitas vezes por moti-
vos de remocao, desisténcia ou condi¢des precdrias de trabalho, interrompe a
continuidade do processo de aprendizagem dos alunos e afeta diretamente a
qualidade do ensino. Conforme analisa Anténio Névoa (2019), a identidade
docente se constréi na relagiao com a escola, com os pares, no modo como cada
pessoa constréi seu percurso no interior da profissio. Quando essa relacdo é
constantemente rompida, a consolidac¢io de praticas eficazes de alfabetizacio

torna-se ainda mais dificil.

Professores que atuam em turmas multietapas precisam desenvolver es-
tratégias especificas, muitas vezes intuitivas, para dar conta da diversidade pre-
sente em sala. No entanto, sem formagdo continuada adequada e sem o suporte
institucional necessario, esses saberes correm o risco de nio se consolidarem como

préticas pedagdgicas efetivas.

Miguel Arroyo (2004), ao discutir a educa¢io no campo, aponta que o
sistema educacional historicamente negligencia os sujeitos do meio rural. Salien-
tamos que a formagdo docente para atuar nessas escolas é muitas vezes genérica,
desconsiderando as especificidades do campo, de turmas multisseriadas, culturais,
geograficas e sociais do campo. Essa auséncia de politicas ptiblicas especificas re-
forca um ciclo de desigualdade educacional, em que os professores sio responsa-

bilizados individualmente por problemas estruturais.

Do ponto de vista da alfabetiza¢io, a realidade das turmas multietapas
exige que o professor desenvolva praticas diferenciadas, que combinem estratégias
de ensino individualizadas, momentos coletivos e uso de recursos que estimulem a
autonomia dos alunos. Porém, a alfabetizacio exige intencionalidade pedagdgica
e acompanhamento do desenvolvimento da leitura e da escrita, elementos que se
tornam fragilizados em contextos com altos indices de rotatividade docente, tur-

mas sobrecarregadas e auséncia de apoio técnico e pedagdgico.
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Dessa forma, a alfabetizacdo em contextos multietapas na zona rural nio
pode ser analisada de forma isolada. Trata-se de uma pritica atravessada por di-
mensdes politicas, histéricas e sociais. Os professores que atuam nesses espacos
sdo agentes fundamentais, mas nio devem ser responsabilizados sozinhos pela
qualidade da educagcio. E imprescindivel que politicas piiblicas mais eficazes se-
jam implementadas, garantindo infraestrutura adequada, formagio continuada

contextualizada e valoriza¢do profissional.

De acordo com Hage (2006), refor¢cado por Ferreira (2019), as turmas
multisseriadas representam, muitas vezes, a tinica forma de acesso a educa-
¢io escolar em comunidades rurais, especialmente em regides de dificil acesso
como no interior da Amazdénia. Contudo, os desafios tornam-se ainda mais
complexos quando, além do cariter multisseriado, essas turmas assumem o
formato multietapa. Esse cendrio traz impactos diretos no processo de alfabe-

tizagio e letramento.

A alfabetiza¢do, enquanto processo de aquisicdo das habilidades bésicas
de leitura e escrita, desempenha um papel central nos primeiros anos escolares.
Ela possibilita o acesso a outros conhecimentos e contribui para o desenvolvi-
mento integral da crianca. Entretanto, em turmas multisseriadas e, sobretudo, em
turmas multietapas, a pritica pedagdgica se torna mais desafiadora. O professor
precisa lidar com diferentes niveis de aprendizagem simultaneamente, sem dispor
de tempo, materiais ou formac¢io adequados para atender de forma individualiza-

da as necessidades de cada grupo.

Nesse sentido, compreende-se que a alfabetizagio deve estar articulada
ao letramento, conceito que ultrapassa a simples decodificagio de letras e sons.
De acordo com Soares (2020), alfabetizar e letrar sio processos que devem ocorrer
simultaneamente, pois 0 dominio do cddigo escrito sé adquire sentido quando

inserido nas fun¢des sociais da linguagem.

A partir dessa perspectiva, o letramento estd diretamente relacionado a
capacidade de compreender e usar a leitura e a escrita de maneira funcional e
significativa em diferentes praticas sociais. Enquanto a alfabetiza¢do remete ao
dominio técnico da linguagem escrita, o letramento envolve a inser¢io do indivi-
duo em contextos comunicativos reais, nos quais a leitura e a escrita sio utilizadas

como ferramentas de interpretacio, andlise, argumentacio e expressao.
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Em contextos rurais e em turmas multietapas, desenvolver o letramen-
to representa um desafio ainda maior. A diversidade de alunos, alguns ainda em
processo de aquisi¢do da linguagem oral e outros ja em estdgios iniciais de leitura
e escrita, exige do professor uma proposta pedagdgica altamente flexivel, com ma-
teriais adaptados, atividades diferenciadas e estratégias inovadoras de ensino. No
entanto, na maioria das vezes, esses professores enfrentam restricdes severas de

infraestrutura, formagdo continuada e apoio pedagdgico.

Ferreira (2023, p. 21) complementa essa andlise ao afirmar que:

Aalfabetizacao é o processo de aprender a ler e escrever,
enquanto o letramento € a capacidade de compreender
e utilizar a leitura e escrita de forma contextualizada e
significativa, o que ocorre apos alguém se apropriar da
escrita. [..] A influéncia do meio social tambem ¢é desta-
cada, mostrando que o letramento pode ser favorecido
pelo acesso a diferentes géneros textuais e pela intera-
cao com a escrita desde cedo.

Essa distingdo entre alfabetizar e letrar é essencial no planejamento de a¢des
pedagdgicas eficazes, principalmente em contextos desafiadores. Por mais que os
conceitos sejam distintos, ambos sio complementares e interdependentes, e devem
ser desenvolvidos simultaneamente. O foco ndo deve ser apenas no ensino da me-
cAnica da escrita, mas sim em criar condi¢des para que as criangas compreendam o

valor social da leitura e da escrita e passem a utilizd-las em seu cotidiano.

Portanto, alfabetizar e letrar em turmas multietapas vai muito além da
aplicagio de métodos tradicionais. E necessdrio considerar a realidade sociocul-
tural dos alunos, suas vivéncias, seus interesses e os contextos comunitarios onde

estio inseridos.

Segundo Piza e Sena (2001, apud, Cardoso e Jacomeli, 2010, p. 268), ...] as
escolas multisseriadas sdo, historicamente, consideradas como de segunda catego-
ria e, o que é pior, sem alternativa de melhoria; por isso, os educadores e os gestores
optaram por esquecé-las, esperando que desaparecam como consequéncia natural

do processo de desenvolvimento das sociedades [...]".

De acordo com as autoras, essa modalidade de ensino, embora receba pou-
ca atencao por parte de politicas educacionais e de gestores puablicos, continua

sendo uma realidade persistente no cendrio educacional brasileiro, especialmente
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nas dreas rurais. Nessas localidades, as turmas multisseriadas surgem nio como
uma escolha pedagdgica, mas como a tinica alternativa possivel de oferta de esco-
laridade, devido ao reduzido niimero de alunos por faixa etdria, o que inviabiliza a

formacio de turmas seriadas convencionais.

Assim, as escolas multisseriadas tém resistido ao tempo e permanecem pre-
sentes no século XXI, muitas vezes com estrutura precaria, mas com grande im-
portancia social, mantendo-se como tnica porta de acesso a educagio formal para
criangas do campo. Apesar do descaso histérico, o nimero de alunos atendidos nes-
sas turmas segue significativo, o que reforca a necessidade urgente de repensar po-
liticas publicas voltadas a valorizagio, estruturagio e formagdo de professores para

essa modalidade, a fim de garantir uma educa¢io com qualidade e equidade.
METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida no Ambito da disciplina Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), da turma de Especializagio em Educagio do Campo e
Escolar Indigena do Instituto de Natureza e Cultura (INC/UFAM). Sua constru-
¢do teve inicio no comeco do curso, sendo articulada aos contetidos e atividades
das disciplinas: Metodologia da Pesquisa em Educagio do Campo e Escolar Indi-

gena, Semindrio de Pesquisa e o préprio TCC.

Durante esse percurso formativo, os estudantes foram orientados a elabo-
rar um projeto de pesquisa com base em uma temdtica de interesse relacionada
a realidade educacional das comunidades rurais e indigenas. A partir do desen-
volvimento teérico-metodoldgico, o projeto foi aplicado na pratica, culminando
na sistematiza¢do dos dados e elabora¢do do trabalho final, que foi apresentado e
defendido no dltimo semestre do curso, como requisito parcial para a obtenc¢do do

titulo de especialista.

O levantamento metodoldgico desta pesquisa baseou-se, inicialmente, na
pesquisa bibliogrifica, complementada posteriormente pela aplicagio de entre-
vista, com o objetivo de compreender e analisar os desafios do processo de alfa-
betizacdo em escolas da zona rural, em turmas multisseriadas, do municipio de

Benjamin Constant, no estado do Amazonas.

A pesquisa bibliografica permitiu embasar teoricamente a investigacio,

possibilitando o aprofundamento em conceitos, reflexdes e abordagens sobre a
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alfabetiza¢io em turmas multisseriadas e multietapas. Conforme destacam La-
katos e Marconi (1999), a pesquisa bibliogrifica abrange a bibliografia j4 tornada
publica em relagio ao tema de estudo, em artigos, livros, monografias, teses, etc.
A partir dessa base tedrica, foi possivel compreender os principais desafios que
envolvem o ensino nas escolas rurais e delinear os fundamentos que orientaram a

etapa empirica da pesquisa.

O foco da coleta foi compreender as experiéncias praticas dos docentes no
processo de alfabetiza¢ido e letramento em contextos de ensino rural, em turmas
multisseriadas. Os professores participantes foram selecionados com base em sua
vivéncia profissional com turmas multisseriadas, sendo considerados sujeitos fun-

damentais para o aprofundamento da temdtica.

Devido a limitacdes de ordem pessoal e a disponibilidade reduzida dos
participantes, bem como a distincia e isolamento das comunidades, ndo foi pos-
sivel realizar a aplicagdo da entrevista de forma presencial. Diante disso, optou-se
por conduzir a entrevista de forma remota, por meio do aplicativo WhatsApp,

respeitando as condigdes e a realidade dos colaboradores da pesquisa.

Antes do envio das questdes, foi solicitado o consentimento dos professo-
res, com assinatura do TCLE, e foram fornecidas informacgdes claras sobre os ob-
jetivos da pesquisa, sua participagdo voluntaria e a importincia de sua contribui-
¢do para a compreensio da temdtica proposta. Apesar do esfor¢co em alcangar um
ndmero maior de participantes, apenas trés docentes puderam se disponibilizar
para colaborar, o que reflete nio apenas as dificuldades logisticas, mas também as
limita¢des enfrentadas pelos professores em seu cotidiano, muitas vezes marcado

por sobrecarga de trabalho e limitagdes extremas de acesso a internet.

Ainda assim, as respostas obtidas foram de grande relevincia para a and-
lise da pesquisa, possibilitando uma compreensdo concreta e critica sobre a alfa-
betizagdo e o letramento em turmas multisseriadas da zona rural, enriquecendo o
estudo com relatos reais, experiéncias vivenciadas e reflexdes praticas dos profis-

sionais da educagio.
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Mediante a pesquisa bibliogrifica e com aplicacio de entrevista foi possivel
desenvolver a pesquisa, e assim obter anélises de dados, mediante as 5 questdes que
foi respondido pelos professores que se disponibilizaram participar da entrevista,
tendo como foco os professores que ji possuiam experiéncias como turma multisse-

riadas, sendo a pesquisa executada no municipio de Benjamin Constant, Amazonas.

Escolas multisseriadas uma realidade em comunidade rural:
visao dos/as professores/as

O foco deste estudo surgiu a partir da vivéncia pritica em turmas mul-
tisseriadas no municipio de Benjamin Constant, no estado do Amazonas, e da
realiza¢do de entrevistas com trés professores/as que atuaram ou ainda atuam di-
retamente nessa modalidade de ensino. Esses profissionais, apesar dos intimeros
desafios enfrentados, continuam exercendo a docéncia com dedicag¢do, abracando
as oportunidades de trabalho e reconhecendo a importincia da educagio para o

desenvolvimento social das comunidades rurais.

Com base nas reflexdes e nas percepgdes desses/as educadores/as sobre
a importincia do ensino em turmas multisseriadas e os desafios que ele impde,
este trabalho seleciona alguns pontos significativos para andlise, com énfase no
processo de alfabetizag¢3o, no letramento e nas condi¢des de trabalho enfrenta-

das nesse cendrio.

A presenca de turmas multisseriadas é uma realidade frequente na regiio

do Alto Solimdes. De acordo com Ferreira (2019, p. 4):

A quantidade de turmas multisseriadas na regiao do
Alto Solimodes € uma realidade frequente. Estas turmas
possuem peculiaridades, tais como: funcionam em um
mesmo espaco e ao mesmo tempo; oferecem diferentes
séries e/ou etapas de ensino; e sao ministradas por um
unico professor. Em face a isto, & possivel observar que
a turma multisseriada possui uma organizacao de ensino
e aprendizagem distinta da qual estamos acostumados.

Com base nessa constatagdo, a pesquisa realizada em Benjamin Constant
buscou aprofundar a compreensio sobre as praticas docentes desenvolvidas nas

escolas rurais e as estratégias utilizadas pelos professores para lidar com a hetero-
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geneidade das turmas. A partir das experiéncias compartilhadas, foi possivel iden-
tificar n3o apenas os obstdculos estruturais e pedagdgicos, mas também a capaci-
dade criativa e adaptativa dos educadores, que constroem, com esfor¢o e inovagio,

um ensino que respeita a realidade dos alunos do campo.

A proposta deste trabalho é apresentar, por meio da escuta dos docentes,
uma concepgao pratica e fundamentada sobre o processo de alfabetizacio e le-
tramento em contextos multisseriados. Essas experiéncias revelam metodologias
alternativas, como o uso de atividades interdisciplinares, recursos ladicos e tema-
ticas geradoras, que buscam atender as especificidades de cada turma, respeitando

o ritmo e o contexto de vida dos estudantes.

A seguir, serdo apresentadas as respostas dos professores participantes da
pesquisa, identificados por c6digos (Docente A, B e C), para preservar sua identi-
dade. As respostas foram analisadas comparativamente, destacando os elementos

relevantes para a compreensido da problemdtica estudada.

Questao 1. Como foi sua experiéncia como docente ao se
deparar em uma turma multisseriado?

Logo na primeira vez foi um desafio, naquela época nao
tinha nenhuma formacao, apena tinha ensino medio
completo, portanto como professor fui buscar se infor-
macgao com os professores que ja trabalharam com essa
turma. Nao sabia que conteudo e metodologia ensinar
apesar que sao diferente idade e série 12, 28, 32 42 e 5°
ano. Passando de anos apareceu uma capacitacao para
0s professores que era o programa Escola Ativa, que trou-
xe para mim uma metodologia diferenciada, e melhorou
muito o ensino aprendizagem da turma. A metodologia
que aprendi foi escolher um tema geradora que envolve
todas as disciplinas que se chama interdisciplinaridade
que sao realizadas em uma unica turma. Com essa meto-
dologia que melhorou ensino aprendizagem dos alunos.
Aperfeicoou minha pratica de ensino, elaborando mate-
rias pedagogica, planejando com diferentes disciplinas e
conhecimentos novas e inovadora que facilitou praticas
pedagogicas. (DOCENTE A, 2025)
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Conforme os argumentos apresentados pelo Docente A, é possivel com-
preender que os desafios de atuar com turmas multisseriadas nio se restringem
apenas a formagao dos professores, mas também a realidade do contexto educa-
cional rural, onde muitas vezes o ingresso de profissionais com apenas o ensino
médio decorre da escassez de docentes qualificados disponiveis nas comunidades.
Essa situagdo reflete uma fragilidade estrutural presente no sistema educacional
do campo, que nem sempre garante profissionais formados e preparados para

atender as especificidades desse tipo de turma.

Apesar das dificuldades enfrentadas, o relato do docente revela uma pos-
tura proativa diante do cendrio desafiador. Ele buscou capacitar-se e aperfeicoar
sua pratica pedagdgica a partir da troca de experiéncias com outros professores,
da participa¢do em programas de formacdo continuada, como o Escola Ativa®
e da construgio de planejamentos interdisciplinares voltados para a realidade
multisseriada. Sua trajetéria demonstra que, mesmo em condigdes adversas, é
possivel transformar desafios em oportunidades de aprendizado e crescimento
profissional, reafirmando o compromisso com uma educagio de qualidade para

os alunos da zona rural.

Para a docente B:

Foi uma experiencia muito diferente do que eu estava
acostumada, sao varias series em uma unica turma e
ainda trabalhei em uma escola que nao tinha estrutura
adequada para atender esse tipo de turma, mas é gratifi-
cante, se tem o retorno da parte dos alunos, aprendemos
com eles, aprendemos sua cultura e vivencia dentro da
comunidade. (DOCENTE B, 2025).

No relato da Docente B, observa-se uma experiéncia marcada por desafios
tanto na organizac¢io das multiplas séries em uma tinica turma quanto na preca-
riedade da infraestrutura escolar, que nio atendia adequadamente as necessida-
des desse tipo de ensino. Apesar das dificuldades estruturais, a docente enfatiza a
gratificagdo proporcionada pelo retorno dos alunos, destacando a importancia do
aprendizado mutuo que ocorre quando se reconhece e valoriza a cultura e a vivén-
cia dos educandos dentro da comunidade rural (DOCENTE B, 2025).

3 Programa do governo federal, implementado no pais a partir de
1997, que objetivou a melhoria do rendimento dos estudantes das turmas
multisseriadas, localizadas nas areas rurais. Em Benjamin Constant, esse
programa foi implementado a partir de 2006, e trabalhava com formacao de
professores do multisseriado.
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Esse depoimento ressalta um aspecto fundamental para a educac¢do no
campo: os desafios vao além da complexidade pedagdgica do ensino multisseria-
do, atingindo as condi¢des materiais da escola, a0 mesmo tempo em que refor-
cam a riqueza do processo educativo quando ha didlogo e valorizag¢io cultural.
Essa perspectiva amplia a compreensio da realidade escolar rural, indicando que
o contexto cultural dos alunos é um elemento essencial para o desenvolvimento

do processo de ensino-aprendizagem.

Em continuidade, a Docente C afirma:

Algo inovador, porém, muito desafios, pois trabalhar com
multisseriado sao varias turmas ao mesmo tempo para
ensinar em series diferenciadas. Minha experiencia como
docente em uma turma multisseriada foi desafiadora, mas
também muito enriquecedora. No inicio enfrentei dificul-
dades para planejar aulas que atendessem as diferentes
faixas etarias, e niveis de aprendizagem ao mesmo tempo.
No entanto, com o tempo aprendi a utilizar metodologias
ativas, como aprendizagem por projetos ensino colabora-
tivos, para envolver todos os alunos. Percebi que a intera-
cao entre diferentes ideias pode ser uma grande vanta-
gem, pois, os velhos, ajudam os mais novos, promovendo
um ambiente de cooperacao e aprendizagem significativa.
Alem disso, a experiencia me fez desenvolver mais flexibi-
lidade e criatividade na pratica pedagogica, buscando es-
trategias diversificadas para garantir que todos os alunos,
avancassem em seu proprio ritmo. (DOCENTE C, 2025).

A docente C evidencia que a interagio entre alunos de diferentes idades
pode ser uma grande vantagem, pois os mais velhos auxiliam os mais novos, pro-
movendo um ambiente de cooperacdo e aprendizagem significativa. Além disso,
essa experiéncia exigiu dela maior flexibilidade e criatividade na pritica pedagé-
gica, ao desenvolver estratégias diversificadas que respeitam o ritmo individual de
aprendizagem de cada estudante.

Os comentdarios da Docente C revelam uma postura proativa e inovadora
diante dos desafios das turmas multisseriadas, destacando a importancia do pla-
nejamento colaborativo e da utilizagio de metodologias que potencializam a au-
tonomia e o protagonismo dos alunos, além de fortalecer os vinculos sociais entre

eles, o que contribui para a construgio de um aprendizado coletivo e integrado.

A seguir temos os relatos dos docentes relacionadas a questio 2. Quais fo-
ram ou ainda continuam sendo os grandes desafios em uma turma multisseriada?



44| COLECAO ESCOLA DA TERRA - VOL.2

Questao 2: Os principais desafios enfrentados no
contexto das turmas multisseriadas.

O Docente A aponta que, apds sua formacio e especializagio, passou a
lidar com mais seguranca e dominio das préticas pedagdgicas necessrias para
esse tipo de turma. Relata que, atualmente, n3o sente grandes dificuldades, uma
vez que adquiriu experiéncia ao longo dos anos e se sente confortdvel ao planejar
aulas que envolvem diferentes séries. Destaca, entretanto, a necessidade de pro-
gramas de apoio continuo voltados especificamente para a realidade das turmas
multisseriadas, os quais poderiam fortalecer ainda mais as priticas pedagdgicas

dos professores:

Para mim, como docente licenciado e especialista, nao
tenho mais essa dificuldade, pois ja tenho um pouco da
experiéncia com a turma multisseriada. [..] J& me adap-
tei com as disciplinas apropriadas para essa série. Mas
€ preciso que haja mais programas que apoiem as tur-
mas multisseriadas para fortalecer as praticas e méto-
dos dos professores que se deparam com essa turma
(DOCENTE A, 2025).

A fala do docente evidencia que a formacio e a experiéncia pratica con-
tribuem significativamente para o enfrentamento dos desafios no ensino multis-
seriado, porém, também revela que a formacio inicial nio é suficiente por si s6: é
necessario o investimento continuo em formacgées especificas e politicas piiblicas

voltadas i realidade do campo.

J4 a Docente B enfatiza as dificuldades mais estruturais e pedagdgicas,
destacando a heterogeneidade etéiria e cognitiva dos alunos, além da escassez de
materiais didaticos adequados para atender as diferentes necessidades das séries
agrupadas: “Os grandes desafios sio as diversidades de idades e niveis de aprendi-
zagem, e a falta de materiais didaticos adequados” (DOCENTE B, 2025).

A fala dela revela um dos problemas recorrentes no ensino multisseriado: a
auséncia de recursos pedagdgicos contextualizados para essa modalidade. A ausén-
cia desses materiais compromete a eficicia do planejamento e dificulta a constru¢ao

de uma prética pedagdgica coerente com os diferentes niveis de aprendizagem.

A Docente C, por sua vez, apresenta uma analise mais detalhada e refle-
xiva dos desafios enfrentados. Ela destaca que a gestio do tempo, do espago e da

diversidade da turma s3o pontos criticos no cotidiano de uma sala multisseriada.
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Planejar aulas que atendam simultaneamente as necessidades de alunos de dife-
rentes idades e niveis de desenvolvimento requer organizacio, criatividade e uso

de metodologias ativas e colaborativas:

Os grandes desafios em uma turma multisseriada envol-
vem principalmente o planejamento e a organizacdo dos
alunos para atender as diferentes faixas etarias e niveis de
aprendizagem ao mesmo tempo. [..1 A falta de materiais di-
daticos especificos para essa realidade dificulta a adapta-
cdo dos conteudos. Outro ponto desafiador e a gestdo do
tempo e do espaco, pois é preciso equilibrar momentos de
ensino coletivo e atividades diferenciadas para cada grupo
(DOCENTE C, 2025).

Além disso, ela ressalta que, apesar das dificuldades, é possivel transformar
esse cendrio em uma oportunidade pedagdgica rica, por meio de estratégias como
projetos interdisciplinares, dindmicas cooperativas entre os alunos e metodologias

que valorizem o protagonismo estudantil.

Questao 3: Como desenvolver o processo de alfabetizacao
e letramento em turma multisseriada?

A terceira questdo teve como objetivo compreender quais estratégias os
professores utilizam para promover o processo de alfabetizagio e letramento em
contextos de turmas multisseriadas, considerando os desafios especificos dessa

realidade na zona rural.

O Docente A compartilha sua pratica pedagdgica pautada em uma abor-
dagem interdisciplinar, utilizando temas geradores como recurso central para in-
tegrar diferentes dreas do conhecimento. Ele exemplifica com o tema “mandioca”,
que pode ser explorado de forma ampla: em Lingua Portuguesa, analisa-se o ni-
mero de silabas, vogais e consoantes da palavra; em outros momentos, sio aplica-
das atividades como jogos ladicos, bingo de letras e silabas, musicas do alfabeto,
ditados e oficinas com a comunidade escolar. Além disso, destaca a importincia
do uso de materiais concretos e do contato com elementos do cotidiano dos alu-

nos, para tornar a aprendizagem mais significativa:

“Os desenvolvimentos de ensino e priticas sio feitos com tema geradora,
como por exemplo: mandioca. Esse tema se conecta com diferentes disciplinas [...].
Levar para sala de aula materiais concretos para eles verem, tocarem, as criangas

precisam se conectar com o que hd em sua volta” (DOCENTE A, 2025).
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Ja a Docente B destaca a necessidade de estratégias diferenciadas que le-
vem em conta os diferentes estigios de desenvolvimento dos alunos. Ela refor¢a
a importancia do diagnéstico inicial e da formacdo de grupos de aprendizagem
como caminho para melhor atender as demandas da turma: “O processo de alfa-
betizacdo e letramento em turmas multisseriadas exige estratégias diferenciadas
para atender as diversas fases de aprendizagem dos alunos, como: diagnéstico do
nivel de aprendizagem, ensino baseado em grupos de aprendizagem e uso de me-
todologias ativas” (DOCENTE B, 2025).

A fala da docente indica uma compreensio clara sobre a importincia da
heterogeneidade do grupo. O uso de metodologias ativas, como o trabalho em
grupo, reforca uma postura pedagdgica centrada no estudante, respeitando seu

ritmo e potencial.

Por fim, a Docente C detalha diversas estratégias que utiliza em sala para
tornar o processo de alfabetizagio mais efetivo. Ela enfatiza a constru¢do de pla-
nejamentos com objetivos definidos, uso de materiais visuais (como cartazes e
palavras expostas na sala), bem como a valorizag¢io das atividades ladicas e da
cultura local como parte do processo de ensino-aprendizagem. Também mencio-
na a importancia da organizagio do tempo pedagdgico, mesclando momentos de

ensino coletivo com atividades especificas para cada nivel de aprendizagem:

[.1 O processo de alfabetizacGo em turmas multisseriadas
exige planejamento diferenciado e estratégias diversifica-
das [..] Projetos interdisciplinares nos quais os alunos mais
avancados colaboram com os iniciantes, promovendo
uma aprendizagem colaborativa. [..] Valorizacdo da cultu-
ra local [..1 Organizacdo do tempo pedagogico, alternando
momentos de instrucdo coletiva e atividades especificas
para cada grupo (DOCENTE C, 2025).

Questao 4: Quais instrumentos avaliativos os professores
utilizam para acompanhar o processo de leitura e escrita dos
estudantes.

O Docente A menciona que realiza uma avaliagio continua por meio de
atividades praticas em sala de aula, como leitura individual, participa¢do, oralida-
de, desempenho e assiduidade. Além disso, ele destaca a aplicagido de avalia¢des
orais e objetivas ao final de cada bimestre, a fim de verificar se os alunos alcanca-

ram as metas estipuladas de leitura e escrita.
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A fala do docente evidencia uma prética formativa, na qual os alunos sdo
avaliados em seu cotidiano escolar, considerando nio apenas os resultados finais,
mas o processo de aprendizagem como um todo. A avaliagio, neste caso, torna-se
um instrumento de acompanhamento e intervengio pedagdgica, conforme defen-
dem Luckesi (2011) que ressaltam a importincia de uma avalia¢do diagndstica e

continua, voltada ao desenvolvimento integral do aluno.

A Docente B contribui com uma perspectiva complementar, enfatizando
o uso de atividades ladicas como estratégias avaliativas, tais como o rodizio de
atividades, a conta¢do de histdrias e os jogos pedagdgicos: “Rodizio de atividades,

histérias e contagao de histérias, e jogos pedagdgicos.” (DOCENTE B, 2025).

Essa abordagem sugere que a avalia¢do ndo precisa ser rigida ou tradicional.
Pelo contrdrio, pode ser realizada por meio de praticas significativas e ladicas, as
quais envolvem os alunos em contextos reais de uso da linguagem, possibilitando ao

professor observar a evolug¢io da leitura de forma mais natural e participativa.

Ja a Docente C apresenta um conjunto diversificado de instrumentos, com o
objetivo de obter uma visio ampla e aprofundada sobre as habilidades de leitura dos
alunos: “Fichas de leitura, soletrando, caga-palavras[...] observagio direta, sondagens
de leitura, producio de textos, entrevistas individuais, portf6lios e testes padroni-
zados. A aplicagdo desses instrumentos de forma integrada proporciona uma visdo
holistica do processo de aprendizagem da leitura” (DOCENTE C, 2025).

Essa fala destaca uma abordagem abrangente e sistematica, na qual di-
ferentes instrumentos sio utilizados de maneira articulada para captar aspectos
variados da aprendizagem. Ao considerar a individualidade dos alunos e a diver-
sidade de suas trajetdrias, a docente demonstra um compromisso com a equidade
e ainclusio dos estudantes.

Questao 5: Quais sao as metodologias que voce utiliza no
processo de alfabetizacao e letramento?

O processo de alfabetizacio e letramento, especialmente no contexto das
turmas multisseriadas da zona rural, exige metodologias dinimicas, criativas e
adaptaveis a diversidade de séries e niveis de aprendizagem presentes em uma
tinica sala de aula. Diante disso, a quinta questio da pesquisa buscou identificar as

metodologias utilizadas pelos professores entrevistados nesse processo.

O Docente A (2025) relata uma série de estratégias lidicas que favorecem

a aprendizagem ativa e o engajamento dos alunos:
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As metodologias que sao utilizadas sao atraveés de jogos
ludicos, silabas embaralhadas, ditado de palavras, caixa
magica, trabalho em dupla e grupo, oficinas a cada final
de bimestre, bingo da alfabetizacao, recursos tecnologi-
cos que atualmente facilitam os instrumentos pedagogi-
cos do professor e dos alunos, elaboracao de cantinhos
da leitura, histéria em quadrinhos e outros.

As priéticas descritas por esse docente demonstram a valorizagio de me-
todologias participativas e interativas, que favorecem o protagonismo do aluno e
a construgio do conhecimento de forma significativa. A énfase nos jogos peda-
gogicos, oficinas, uso de tecnologias e criagdao de espacas como os “cantinhos da
leitura” revela um esfor¢o em tornar o processo de alfabetizacdo mais envolvente

e conectado a realidade dos estudantes.

J4 a Docente B (2025) sintetiza sua pratica afirmando que trabalha prin-
cipalmente com a “contextualiza¢dao”. Embora sua resposta seja breve, o conceito
de contextualiza¢do é central na educag¢io do campo, pois permite que o contet-
do escolar dialogue com o cotidiano dos alunos, promovendo uma aprendizagem

mais significativa e critica.

A Docente C (2025) apresenta um repertério metodoldgico bastante diver-

sificado, que contempla diferentes abordagens pedagdgicas e recursos didéticos:

No processo de alfabetizacao e letramento, utilizo me-
todologias diversificadas para atender as diferentes ne-
cessidades dos estudantes e favorecer a construcao do
conhecimento. Essas sao algumas abordagens que sao
utilizadas na aplicacao das aulas: sequéncia didatica,
géneros textuais, jogos e atividades ludicas. Essas me-
todologias, quando combinadas, possibilitam uma alfa-
betizacao significativa e eficaz, respeitando a diversida-
de dos alunos e promovendo um ensino mais dinamico
e contextualizado.

A fala da docente revela um dominio teérico-metodoldgico ampliado,
baseado em diferentes correntes educacionais. Além disso, a utilizacio de géne-
ros textuais, sequéncias didaticas e atividades lidicas demonstra a intencio de
promover um ensino contextualizado, critico e sensivel as diferencas, principios

fundamentais da Educa¢io do Campo e da alfabetizag¢io significativa.
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Com base nos relatos dos docentes, é possivel perceber que, apesar das
dificuldades estruturais e pedagdgicas, os professores desenvolvem metodologias
criativas e eficazes no ensino da leitura e escrita. O uso de jogos, atividades em
grupo, tecnologias, e estratégias diversificadas aponta para uma pritica pedagé-
gica voltada ao desenvolvimento integral do aluno e ao respeito pela diversidade
presente nas turmas multisseriadas. Essas priticas também evidenciam um movi-
mento de resisténcia e inovacao dentro do contexto rural, onde, muitas vezes, os
recursos sao escassos, mas a dedica¢do docente se revela como o principal pilar da

qualidade educacional.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante das reflexdes desenvolvidas ao longo deste trabalho, sustentadas
por autores que abordam o processo de alfabetiza¢do e letramento no contexto
da educagido rural, observa-se que as turmas multisseriadas representam um cend-
rio desafiador, mas também rico em possibilidades formativas. A realiza¢io desta
pesquisa mostrou-se relevante ndo apenas por contribuir para a compreensao das
praticas pedagdgicas nesse contexto, mas também por oferecer subsidios a outros
professores que atuam em realidades semelhantes e buscam metodologias inova-

doras para lidar com as especificidades do ensino multisseriado.

O objetivo da investigacio ndo se limitou a relatar as experiéncias do-
centes, mas também buscou evidenciar a importincia do papel do professor no
enfrentamento cotidiano dos desafios escolares, especialmente em contextos de
vulnerabilidade e escassez de recursos. Observou-se que, muitas vezes, os profis-
sionais ndo escolhem atuar em turmas multisseriadas por afinidade, mas sim pela
auséncia de oportunidades em sua drea de formacio ou pela demanda local, so-

bretudo em comunidades onde ainda hé escassez de professores habilitados.

Ademais, destacou-se que, em vdrios casos, docentes com formagio apenas
em nivel médio assumem a responsabilidade de garantir o direito a educacio em
comunidades rurais, demonstrando esfor¢o, criatividade e compromisso social. Mes-
mo com limitag¢des estruturais e pedagdgicas, esses profissionais buscam adaptar-se

a realidade escolar, transformando desafios em oportunidades de aprendizagem.

Assim, conclui-se que a pratica pedagdgica em turmas multisseriadas, em-
bora marcada por complexidades, pode ser profundamente enriquecedora tanto

para os professores quanto para os alunos. Trata-se de um modelo que, longe de
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desaparecer, tende a persistir na realidade das escolas do campo, em virtude do
ntimero reduzido de alunos por série. Por isso, é essencial que mais politicas pt-
blicas, formagdes continuadas e materiais diddticos especificos sejam voltados a
essa modalidade, valorizando o trabalho docente e assegurando uma educagio de

qualidade para todos, independentemente do contexto em que vivem.
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INTRODUCAO

egundo Caldart (2012), a Educagio do Campo nio é uma imposicio do
Estado ou de teorias académicas preexistentes. Pelo contrério, ela emerge
diretamente da pratica social e da luta incansdvel dos trabalhadores rurais

- sejam eles camponeses, sem-terra, quilombolas, indigenas ou ribeirinhos.

Esses grupos, em sua busca por melhores condi¢des de vida, acesso a terra
e, fundamentalmente, pelo direito a uma educagio que seja propria de sua rea-
lidade, constroem coletivamente essa modalidade de ensino. O objetivo central
é influenciar as politicas educacionais para que estas reflitam os interesses e as

necessidades das comunidades que deram origem a essa luta.

A Educacao do Campo € um movimento “protagonizado
por trabalhadores e trabalhadoras do campo e suas or-
ganizacoes, que visa incidir sobre a politica de educacao
desde os interesses sociais das comunidades campone-
sas’, remetendo “as questdes do trabalho, da cultura, do
conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao
embate (de classe) entre projetos de campo e entre ogi-
cas de agricultura que tém implicacdes no projeto de pais
e de sociedade e nas concepcodes de politica publica, de
educacao e de formacao humana" (CALDART,2012,p,257)

Na mesma linha de pensamento, Arroyo (2006) destaca que a Educagio
do Campo surge de forma “repensada e desafiante” ( p. 9). O objetivo é construir
uma nova base conceitual sobre o campo e sobre a prépria educagio rural, ser-
vindo como guia para politicas ptblicas que, de fato, contemplem a diversidade

cultural presente nesses contextos.

A partir desses autores, percebe-se que a Educa¢io do Campo é mais
do que um modelo pedagdgico; ela representa um grupo social que reivindica
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o direito a uma educacio contextualizada, que dialogue com as realidades do
meio rural. Ainda segundo esses autores, essa educagdo estd intrinsecamente
ligada as disputas por modelos de desenvolvimento rural, agricultura e so-
ciedade, revelando um embate de classes e de projetos de pais. Nesse senti-
do, a Educagio do Campo ndo apenas promove o acesso a escolarizagio, mas
também fortalece a identidade camponesa, o conhecimento popular e a au-
tonomia das comunidades, configurando-se como um instrumento de trans-
formacio social e de resisténcia as ldgicas excludentes do agronegédcio e da

urbanizagio for¢ada.

Historicamente, a realidade brasileira tem sido marcada por fortes desi-
gualdades econdmicas e sociais, com especial acentua¢do nas dreas rurais. A situa-
¢do no campo e as lutas travadas ali tém sido foco de estudos que evidenciam a
extrema violéncia sofrida por trabalhadores rurais e outros povos do campo. Re-
latos de trabalhadores assassinados, familias violentamente expulsas e a destrui-
¢ao de casas e rocas acompanham as dentincias de igrejas e sindicatos, conforme
Martins (1989, p. 12). Essas desigualdades, que se estendem também ao dmbito
educacional e escolar, revelam uma divida histérica profunda e, ainda, uma divida

de conhecimento sobre a prépria existéncia dessa divida.

Diante do exposto, torna-se imprescindivel “pesquisar como estas desi-
gualdades marcam profundamente a construgio ou a ndo-construgio do sistema
educativo, de politicas educativas, de garantias de direitos, especificamente do
direito a educagdo. Marcam a prépria escolarizagdo e a escola” (ARROYO, CAL-
DART, MOLINA 2006, p.104).

A Educagio do Campo abrange um universo que vai muito além da sala
de aula tradicional. Ela engloba a vida, a cultura e os desafios especificos dos ter-
ritérios rurais. Para que essa educagio seja verdadeiramente transformadora e
emancipatéria, a formagdo continuada de professores é crucial, principalmente

para atender as demandas da educacdo de jovens e adultos nesse contexto.

Assim sendo, a necessidade de formagio continuada para educadores das
escolas do campo é uma pauta antiga, debatida hd décadas pelos movimentos de
trabalhadores rurais. Esses movimentos lutam por uma Educa¢io “do e no Cam-
po” que, em contrapartida a visdo ultra neoliberal e hegemdnica da “Educacio
Rural” — que nega a riqueza do ambiente rural — reconheca, valorize e celebre o
campo como um espaco diverso de vida e produgio. Tais demandas exigem poli-

ticas publicas que atendam as particularidades de seus sujeitos.
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O Programa de Formacao de Professores de Escolas do Campo (Formacam-
po), iniciado em 2021, foi implementado em 116 municipios, distribuidos por sete
territorios de identidade no estado da Bahia. Essa iniciativa surgiu com base em
uma pesquisa anterior intitulada “As politicas educacionais do PAR em escolas do
campo na Bahia (2015-2018)’, realizada pelo Grupo de Estudos Movimentos Sociais,
Diversidade e Educagido do Campo e Cidade (Gepemdecc), vinculado ao CNPq. Os
achados dessa investigacao evidenciaram a necessidade urgente de formacio e qua-
lificagdo dos professores que atuam nas escolas do campo. Conforme afirmam Cajai-

ba Santos e Brito (2022, p. 1), o programa foi concebido com esse propdsito.

Visando aintegracao do ensino, pesquisa e extensao, no
Programa Formacampo pretendemos envolver em tal
acao alunos matriculados no Programa de Pos-Gradua-
cao em Educacao -PPGED/UESB e alunos da graduacao,
sendo estes orientados pelos professores que compdem
a equipe executora do mesmo, além de integrantes de
grupos de pesquisas da UESB. Pretende-se que este seja
um programa de extensao que aconteca de forma conti-
nua, sendo reapresentado nos anos seguintes no intuito
de atender ademanda das redes municipais parceiras no
que se refere a formacao de professores dos campos..

A educacio estd em constante evolugio, o que exige que os profissionais
da 4rea se aprimorem continuamente. Nesse cendrio, a formacio continuada de
professores é crucial para assegurar uma educag¢io de qualidade, atualizada e capaz

de atender as necessidades da sociedade contemporinea.

A formacio inicial, apesar de essencial, ndo é suficiente para lidar com as
exigéncias do dia a dia escolar. As mudancas nas politicas educacionais, a integra-
¢do de novas tecnologias, as demandas do mercado de trabalho e a diversidade
dos alunos requerem que o professor esteja em constante aprendizado. Assim, a
formagio continuada serve como uma ponte entre a teoria e a prética, impulsio-

nando o desenvolvimento profissional e pessoal do educador.

BENEFICIOS DA FORMACAO CONTINUADA
NO FORMACAMPO

Um dos principais beneficios da formagao oferecida pelo programa For-
macampo ¢ a atualiza¢io constante de conhecimentos. Isso permite que o pro-
fessor acompanhe as inovag¢des pedagdgicas, as novas diretrizes curriculares e os

avangos cientificos e tecnoldgicos. Além disso, a formagdo continuada contribui
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para o aperfeicoamento das priticas pedagdgicas, incentivando o uso de metodo-

logias ativas e estratégias de ensino mais eficazes.

Outro ponto relevante é o estimulo a troca de experiéncias entre os profis-
sionais da educagdo. Cursos, oficinas e encontros formativos criam espagos de dié-
logo, onde os professores podem compartilhar desafios, estratégias e boas praticas,

o que fortalece a identidade profissional.

A formagio continuada também auxilia os docentes a construir aborda-
gens mais sensiveis a diversidade cultural, social e cognitiva, promovendo uma

educa¢do mais justa e equitativa.

Nesse contexto, programas como o Formacampo s3o essenciais. A forma-
¢ao que ele oferece aos professores proporciona as ferramentas e o suporte ne-
cessdrios para enfrentar esses desafios e potencializar o impacto da Educag¢io do
Campo e da EJA, garantindo que a educagio seja um motor de desenvolvimento e

transformacdo social para as comunidades campesinas

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CAMPO: SABERES,
DESAFIOS E AVANCOS NA REALIDADE BRASILEIRA

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem se tornado um objeto de
atencdo para diversos pesquisadores, principalmente devido as dificuldades que
os alunos enfrentam para ler, interpretar e acompanhar as exigéncias do sistema
educacional. Isso ocorre, em grande parte, porque muitos desses sujeitos tiveram
uma formacdo inicial precdria, o que representa um obstdculo significativo em seu

processo de escolarizac3o.

Muitos interromperam os estudos por diferentes motivos e, ao retornarem
a escola, depararam-se com uma série de fatores desestimulantes. Entre esses de-
safios estdo a presenca de professores com formagio voltada exclusivamente para
o trabalho com criangas — o que muitas vezes resulta em uma infantilizacio das
atividades pedagdgicas —, os hordrios das aulas que nio se adequam 3 rotina de
trabalho dos estudantes, e a dificuldade de conciliar a vida profissional com os
estudos. Esses problemas demandam dos profissionais da educacio o desenvol-
vimento de estratégias pedagdgicas que promovam a inclusio e a permanéncia
desses alunos, bem como metodologias que tornem o ambiente educativo mais
significativo e acolhedor.

Tanto a Constitui¢do Federal de 1988 quanto a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacio Nacional (LDB/1996) reconhecem a importincia da EJA ao garantirem
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o direito a educacdo para aqueles que nio foram alfabetizados na idade considera-
da adequada. A Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009, alte-
rou o artigo 208, inciso I, da CF/1988, passando a assegurar que a educag¢do bésica
gratuita seja ofertada dos 4 aos 17 anos, incluindo, de forma explicita, a gratuidade
para todos que nio tiveram acesso a escola na idade apropriada (BRASIL, 1988, p.
122). Tal modificagio representa o reconhecimento formal do direito a educagio
para jovens e adultos maiores de 18 anos que, por razdes diversas, ndo puderam
permanecer na escola ao longo de sua infincia ou adolescéncia. Nesse sentido, a
LDB (BRASIL, 1996) estabelece que:

§ 1°: Os sistemas de ensino devem garantir oportunida-
des educacionais destinadas a jovens e adultos, conside-
rando suas caracteristicas, interesses, condicoes de vida
e de trabalho, por meio de cursos e exames.

§ 2°; O poder publico deve promover e incentivar o aces-
SO e a permanéncia na escola de trabalhadores, por meio
de acoes integradas e complementares.

§ 3°: A EJA devera ser preferencialmente articulada com
a educacao profissional,(Brasil,1096)

De acordo com a referida LDB, ss alunos da EJA s3o sujeitos com a faixa
etdria a partir de 15 (quinze) anos. Geralmente, esses alunos, por motivos distinos,
ndo frequentaram a escola na idade prevista na legislacdo, e de acordo Arroyo
(2005, p. 224),

[.] quando se refere a jovens e adultos, nomeia-os nao
como aprendizes de uma etapa de ensino, mas como
educandos, ou seja, como sujeitos culturais e sociais, jo-
vens e adultos. Essa diferenca sugere que a EJA € uma
modalidade que construiu sua propria especificidade
como educacao, com um olhar sobre os educandos

A Educagio de Jovens, Adultos e Idosos (EJA) configura-se, dessa forma,
como uma expressao do direito fundamental ao acesso e a permanéncia na educa-
cdo formal, assegurado a todos os cidadios brasileiros. Esse direito é compreendi-
do como inaliendvel a condi¢io humana, reconhecido tanto em dmbito nacional

quanto internacional.

Segundo Santos e Cardoso (2017), os direitos fundamentais correspondem
aos direitos humanos, e sua positivagio representa a formalizacdo legal desses di-
reitos no ordenamento juridico de um pais. Nesse sentido, quando o Estado, por

meio de seus legisladores, incorpora os direitos humanos as suas bases legais, eles se
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tornam direitos fundamentais, reconhecidos e garantidos pela legisla¢io vigente. Os
autores destacam que, no processo de elabora¢do constitucional, cada na¢do tende
a priorizar os direitos que considera essenciais para assegurar uma vida digna a sua
populagdo. No caso brasileiro, a Constitui¢io Federal de 1988 reconhece a educagao
como um desses direitos fundamentais, abrangendo a EJA como uma modalidade

legitima e indispensével para garantir a equidade no acesso a educagio formal.

Entende-se que a oferta de formagio de professores para atuar na EJA
no contexto da Educagdo do Campo é de extrema relevincia, demandando uma
abordagem que considere as especificidades de ambas as modalidades. Essa for-
macao deve abranger dimensdes pedagdgicas, metodoldgicas e, sobretudo, sociais,
pautando-se nas realidades concretas e nas vivéncias dos sujeitos do campo. Cabe
salientar que, historicamente, a EJA na Educa¢io do Campo esteve a margem das
politicas educacionais no Brasil, sendo, na maioria das vezes, concebida unicamen-
te como instrumento de preparagdo para o trabalho, voltada a formagio de mio

de obra, em detrimento de uma concep¢io emancipadora e integral de educagio.

A Educagio de Jovens e Adultos (EJA), prevista no Plano Nacional de
Educagio (PNE - Lei n° 13.005/2014), tem como metas centrais a erradica¢io
do analfabetismo e o aumento da escolaridade média da populagio, reafirman-
do o compromisso com a valorizagdo e expansio dessa modalidade. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA (Resolu¢io CNE/CEB n° 1/2000) orientam a
estrutura curricular, destacando préticas pedagdgicas que respeitem a diversidade

e as trajetdrias de vida dos estudantes.

A EJA, portanto, ndo deve ser vista como compensagio por falhas educacio-
nais, mas como uma modalidade legitima e essencial, voltada a um ptiblico com vi-

véncias e expectativas especificas, o que exige um curriculo conectado a sua realidade.

EJA NA EDUCACAO DO CAMPO:
MARCOS LEGAIS E LUTAS SOCIAIS

No contexto da Educagio do Campo, sua consolidag¢io como politica pa-
blica resulta da mobilizagdo dos movimentos sociais do campo, ganhando respal-
do legal por meio de importantes marcos normativos. A Lei n® 9.394/1996 (LDB),
em seu artigo 28, estabelece a necessidade de adaptagdes na oferta da educacio

basica a populagdo rural, considerando suas particularidades.

A partir desse principio, a Resolu¢io CNE/CEB n° 1/2002 define as Dire-

trizes Operacionais para a Educagao Bésica nas Escolas do Campo, reconhecendo
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formalmente as especificidades pedagdgicas e administrativas dessas instituicdes.
Complementarmente, a Resolu¢io CNE/CEB n° 2/2008 orienta a formagio de

professores para atuarem no campo, respeitando suas dimensdes socioculturais.

O Decreto n° 7.352/2010 institui a Politica Nacional de Educa¢io do
Campo e 0 PRONERA, consolidando essa modalidade como politica de Estado,
enquanto a Lei n® 12.960/2014 refor¢a a participagio das comunidades no pro-
cesso de fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas, garantindo

respeito as suas realidades.

Esses dispositivos legais resultam de um processo histérico de luta, sendo
fundamentais para assegurar uma educa¢do comprometida com a justica social,

valorizando os saberes populares e fortalecendo as comunidades camponesas.

Nesse sentido, é essencial aprimorar a qualidade da EJA na Educagio do
Campo por meio da formagdo continuada de professores e da promogao de prati-

cas pedagdgicas eficazes, inclusivas e socialmente referenciadas.

A EJA é respaldada por importantes dispositivos legais, como o Plano
Nacional de Educag¢io (Lei n° 13.005/2014), que estabeleceu metas como a erra-
dicagdo do analfabetismo e a elevagdo da escolaridade média da populagio, reafir-
mando a valoriza¢do dessa modalidade. As Diretrizes Curriculares Nacionais para
a EJA (Resolu¢io CNE/CEB n° 1/2000) orientam a constru¢io de curriculos que
considerem a diversidade e a trajetéria de vida dos estudantes, reconhecendo que
a EJA n3o é uma acio compensatéria, mas uma modalidade legitima voltada a

sujeitos com vivéncias e expectativas singulares.

No que diz respeito a Educagdo do Campo, sua consolidagio como politi-
ca publica é resultado da mobilizagio dos movimentos sociais e foi garantida por
diversos marcos legais. A LDB (Lei n° 9.394/1996), em seu artigo 28, assegura que
a oferta de educagdo bdsica no meio rural respeite as peculiaridades regionais e
locais. A Resolugao CNE/CEB n° 1/2002 estabelece diretrizes operacionais para

as escolas do campo, abordando curriculo, regime escolar e formagdo docente.

A formacao de professores também é contemplada pela Resolugio CNE/
CEB n° 2/2008, que orienta os cursos de licenciatura voltados a Educacio do
Campo, respeitando suas dimensdes socioculturais. O Decreto n® 7.352/2010 ins-
titui a Politica Nacional de Educa¢io do Campo e o PRONERA, elevando essa
modalidade & condi¢do de politica de Estado. J4 a Lei n°® 12.960/2014 garante
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a participacdo da comunidade escolar no processo de fechamento de escolas do

campo, indigenas e quilombolas, assegurando respeito as realidades locais.

Esses instrumentos legais, frutos de lutas histdricas, sio fundamentais para
que a Educac¢do do Campo se efetive como um direito comprometido com a justi-
ca social, a valoriza¢io dos saberes populares e o fortalecimento das comunidades
rurais. Nesse contexto, a atuag¢io docente qualificada, com formacio continuada e
praticas pedagdgicas inclusivas, é essencial para garantir o direito a educagio dos

estudantes da EJA no campo.

Acreditamos que a Educacio de Jovens e Adultos deve ter o compromisso
de desenvolver no aluno uma visdo critica, direcionando a formagio para as am-
plas transformacdes sociais. Nesse processo dindmico, o educador tem um papel
essencial, atuando lado a lado com os alunos e todos os envolvidos nas lutas sociais

para estimular e coordenar a construgio coletiva do conhecimento.

Com isso em mente, a formacdo de educadores para a EJA no campo tem
sido um desafio. Essa modalidade demanda abordagens de formacao distintas dos
modelos convencionais, buscando afirmar novas légicas de ensino. E crucial en-
tender “a légica do Campo e, sobretudo, a dos sujeitos que ali vivem, constroem e
defendem seu modus vivendi” (Antunes-Rocha; Martins, 2009, p. 17). Portanto, é de
suma importincia compreender as especificidades da comunidade de estudantes
que compde a EJA, sendo necessdrio analisar o perfil desses sujeitos, considerando

seu contexto social.

Nesse sentido, ressaltamos que a formagio de professores para atuar na
EJA deve ser ofertada de maneira diferenciada, enfatizando metodologias que
deem suporte aos alunos no desenvolvimento de suas habilidades e de seus co-

nhecimentos prévios.
ASPECTOS METODOLOGICOS

Para investigar a Educagio de Jovens e Adultos (EJA) no contexto da Educa-
¢do do Campo e a formagao continuada de professores, utilizamos como base meto-
dolégica a pesquisa bibliografica. Essa abordagem visa aprofundar o conhecimento
por meio da andlise de obras ji publicadas, o que proporciona um embasamento
tedrico sélido ao estudo. Segundo Souza et al. (2021, p. 65), a pesquisa bibliografica
é amplamente utilizada no meio académico, com a finalidade de atualiza¢io e apro-

fundamento do saber por meio da investigacio de producdes cientificas existentes.
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Nesse sentido, as obras consultadas oferecem suporte tedrico essencial a
discussdo sobre a EJA na Educa¢io do Campo. Gil (2002, p. 45) destaca que essa
modalidade de pesquisa permite ao pesquisador explorar um conjunto mais am-
plo de fendmenos do que seria possivel com a pesquisa direta. Boccato (2006, p.
366) refor¢a que a pesquisa bibliografica busca resolver hipdteses por meio da and-
lise de referenciais tedricos publicados, permitindo discutir diferentes perspecti-
vas cientificas. Amaral (2007, p. 1) acrescenta que essa etapa é fundamental em
todo trabalho académico, pois sustenta teoricamente todas as fases da pesquisa.
Para Severino (2007, p. 122), a pesquisa bibliogréfica utiliza categorias jd sistema-
tizadas por outros estudiosos, sendo os textos fonte para o desenvolvimento de
novos estudos. O autor ainda enfatiza que o pesquisador parte das contribuicdes
dos autores para elaborar sua prépria andlise critica. Assim, os textos analisados
nesta pesquisa foram escolhidos por sua relevincia para a compreensio da EJA na
Educagido do Campo, fornecendo respaldo teérico confidvel. A pesquisa biblio-
grafica, portanto, ndo apenas garante a credibilidade dos dados utilizados, mas
também oferece ao pesquisador uma base segura para a constru¢ao de uma anélise

consistente e bem fundamentada.

Além disso, procuramos refletir sobre as préticas de ensino e aprendizagem
na EJA, buscando compreender sua articulagio com os saberes do campo. De acordo
com Pinto et al. (2021, p. 500), essas priticas devem promover o didlogo entre as
dreas do conhecimento, favorecendo a inter ou transdisciplinaridade no curriculo.
Nesse contexto, a transdisciplinaridade na EJA do Campo propde integrar conhe-
cimentos diversos, superando a fragmentacio disciplinar e promovendo aprendiza-

gens mais significativas, em sintonia com a realidade dos sujeitos camponeses.

E importante destacar que essa abordagem nio se restringe a contetidos
isolados, mas valoriza os saberes, as vivéncias e as experiéncias de vida dos es-
tudantes, muitos dos quais desempenham atividades laborais no campo. A EJA
e a Educa¢io do Campo tém conquistado maior visibilidade na agenda politica
brasileira, resultado das mobiliza¢des e reivindicagdes dos movimentos sociais do

campo, que lutam pelo reconhecimento de seus direitos educacionais e culturais.

Uma das conquistas significativas s3o as Conferéncias Internacionais de
Educagio de Adultos (CONFINTEA), especialmente por seu papel na formula-
¢3o de politicas ptblicas, no fortalecimento do direito a educa¢io ao longo da

vida e no reconhecimento internacional da EJA como um componente essencial
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da educagdo bésica e da justiga social, conforme ressaltam Gadotti (2013) e Fave-
ro (2009).Inserimos ainda e nosso trabalho autores como , Zeichner(2009,Novoa

(1995), Haddad e Di Pierro (1994, Sousa(2019), no intuito de

compreender os principais fundamentos, conceitos e
autores recorrentes do campo da Educacao de Jovens
e Adultos no Brasil, levantados nos seguintes ambitos:
da politica educacional e do direito a educacao, dos ele-
mentos tedricos e do contexto da pratica pedagogica
(LAFFIN, 2018).

Acreditamos que compreender os principais fundamentos, conceitos e au-
tores que compdem o campo da EJA no Brasil é essencial para a consolida¢io de
préticas pedagdgicas criticas e transformadoras. Acreditamos, como afirma Freire
(1996), que a prética pedagdgica exige acdes alinhadas as realidades dos sujeitos,
muitas vezes marcadas por trajetdrias de exclusio social e escolar. Essa articulagdo
entre teoria, politica e pritica é fundamental para uma EJA comprometida com a

justica social e com o reconhecimento dos saberes dos educandos.

O Programa FORMACAMPO e sua Relevancia na formacao.
Docente Continuada

Refletir sobre a formagio de professores para atuar no campo exige con-
siderar um modelo educacional construido a partir das lutas, dos desejos e da or-
ganizagdo coletiva dos préprios sujeitos do campo. Nesse sentido, Arroyo (2012),
ressalta que a politica de formacio docente, protagonizada pelos movimentos so-
ciais, constitui um processo que desafia e exige a reconfigura¢do da relagio entre o

Estado, suas institui¢des e esses movimentos.

Compreender os principais fundamentos, conceitos e autores que com-
pdem o campo da EJA no Brasil é essencial para a consolida¢io de préticas peda-

gbgicas criticas e transformadoras.

Caldart (2009) defende que a formacio de profissionais para a Educa-
¢do do Campo deve estar profundamente conectada com a histéria, a cultura e a
identidade dos povos do campo. Isso implica valorizar o modo de vida campesino,
promover o acesso ao conhecimento e estabelecer um didlogo com os saberes e
experiéncias desses sujeitos. Nesse contexto, torna-se essencial contar com educa-

dores capazes de compreender e atender as especificidades dessa populagio.
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E justamente por isso que a formag¢io docente, especialmente a formagio
continuada, é indispensdvel para garantir uma educagio de qualidade socialmente

referenciada e alinhada s realidades do campo.

No tocante ao tema , Santos, Lima e Nery (2020, p. 11) observam:

A formacao de professores € um processo que incorpora
as dimensoes inicial e continuada. Visto em sua totalida-
de, ultrapassa as ofertas e praticas docentes formais ori-
ginadas nas politicas publicas e educacionais, inscreven-
do-se no cotidiano do exercicio profissional como uma
pratica docente efetiva.

E fundamental destacar que a formacio inicial e continuada de profes-
sores que atuam na Educac¢io do Campo nio é apenas uma proposta tedrica, mas
uma necessidade real. Essa necessidade é respaldada por marcos legais e é fruto de

lutas histéricas e reivindicagdes dos movimentos sociais.

A Resolugido n° 2, de 28 de abril de 2008, reforca esse compromisso ao
estabelecer que a contratagdo e a capacita¢do de docentes e demais profissionais
da drea devem considerar uma formacao pedagdgica adequada as especificidades
do campo. Além disso, determina a oferta de oportunidades continuas de aperfei-
coamento, com o envolvimento de especialistas comprometidos com a realidade e

os desafios vividos nas comunidades rurais (BRASIL, art. 7°, § 2°, 2008)

Conforme a resolugio:

A admissao e a formacao inicial e continuada dos profes-
sores e do pessoal de magistério de apoio ao trabalho
docente deverao considerar sempre a formacao peda-
gogica apropriada a Educagcao do Campo e as oportu-
nidades de atualizacao e aperfeicoamento com os pro-
fissionais comprometidos com suas especificidades.
(BRASIL, art. 7°, § 2°, 2008).

Nota-se que legislagio exige que os professores do campo recebam for-
macao especifica para atender as particularidades da Educagio do Campo. Além
disso, eles devem se manter atualizados para lidar com os desafios e oportunidades

do ambiente rural em que estdo inseridos.

Na mesma esteira, o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que:
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Aeducacao do campo concretizar-se-a mediante a oferta
de formacao inicial e continuada de profissionais da edu-
cacao, a garantia de condicoes de infraestrutura e trans-
porte escolar, bem como de materiais e livros didaticos,
equipamentos, laboratorios, biblioteca e areas de lazer e
desporto adequados ao projeto politico-pedagogico e
em conformidade com a realidade local e a diversidade
das populacdes do campo. (BRASIL, art. 1°, § 4°, 201

Ao reconhecer a necessidade de transporte escolar, materiais didéticos, bi-
bliotecas, laboratérios e espacos de lazer, a legislacio em questio reforga a impor-
tincia de uma educagio contextualizada. Isso significa uma educagio que respeite
a realidade local e a diversidade sociocultural das popula¢des do campo. Esse é
um avan¢o normativo significativo, pois atrela a qualidade da educagdo a existén-
cia concreta de condi¢des materiais e humanas que permitam uma aprendizagem

realmente significativa.

Na mesma linha, o Artigo 2° da referida lei assevera a necessidade de “de-
senvolvimento de politicas de formagio de profissionais da educagio para o aten-
dimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condi¢des

concretas da produgio e reprodugio social da vida no campo” (BRASIL, 2010).

E fundamental destacar que a Educacio do Campo, um direito historica-
mente conquistado, faz parte de um projeto de transformagio social. Seu objetivo
é construir uma sociedade mais justa e igualitaria, oferecendo educagio de qua-
lidade tanto para as popula¢des do campo quanto da cidade. Essa luta também
engloba a defesa de uma formacdo docente comprometida com as especificidades
do meio rural, que reconheca, valorize e integre a realidade e a diversidade do
campesinato. Nessa perspectiva, Arroyo (2012) enfatiza a importincia de os pro-
fissionais da Educac¢io do Campo se apropriarem da histéria e da cultura local, a
fim de multiplicar esses saberes nos espagos educativos. Dessa forma, a oferta de
formacio continuada para os docentes que atuam em contextos rurais se torna

legitima e necessdria, considerando as particularidades de sua pritica pedagdgica.

A formacdo continuada é, portanto, crucial para o aprimoramento do co-
nhecimento docente. Ela n3o s6 favorece o desenvolvimento de capacidades re-
flexivas sobre a pritica pedagdgica individual, mas também, ao promover o com-
partilhamento dessas reflexdes, contribui para a construgio de uma consciéncia

coletiva no exercicio da docéncia.
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Nesse cendrio, programas como o Formacampo ganham destaque por sua
importincia em oferecer uma formacdo continuada que dialogue diretamente
com as necessidades e realidades dos professores que atuam no contexto rural.
Ao fomentar a reflexdo e o intercAmbio de experiéncias entre esses educadores, o
FORMACAMPO se torna um pilar fundamental para o fortalecimento da Edu-
cacio do Campo, capacitando os docentes a enfrentarem os desafios e a potencia-

lizarem as especificidades desse universo.

Segundo Morais, Santos e Brito (2022), o programa Formacampo enaltece

o protagonismo docente no campo, haja vista que...

O Programa Formacampoé uma acao de extensao que
aconteceu de abril a dezembro em 2021, vinculada ao
Departamento de Ciéncias Humanas, Educacao e Lin-
guagem (DCHEL) da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB) e tambem ao Programa de Pos-Gradua-
cao em Educacao (PPGEd)da UESB, tendocomo prin-
cipais parceiros a Uniao Nacional dos Dirigentes Muni-
cipais de Educacao(Undime)e as Redes Municipais de
Educacao das cidades que fizeram adesao ao programa.
Trata-se de uma proposta realizada pelo Gepemdeccda
UESB. Por meio dessa acao extensionista,realizaram-se
atividades de pesquisa, ensino e extensao, tendocomo
objetivos realizar formacgao continuada dos profissionais
que atuam nas escolas do campo e auxilia-los na cons-
trucao do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) das institui-
coes de ensinolocalizadas nos Territorios de ldentidade
da area de abrangéncia da UESB(p.6).

O Formacampo se apoia em uma base teérica sélida, integrando contribui-
¢Oes de autores criticos com pesquisas académicas. Sua fundamentac¢do provém de
dissertagdes de mestrado e doutorado de programas de Pos-Graduagio de diversas
universidades, como Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB, Uni-
versidade Estadual de Santa Cruz- , UESC, Universidade Federal do Recéncavo
baiano - UFRB, Universidade Estadual da Bahia - UNEB e Universidade Federal
do Piaui-UFPI, garantindo que o programa seja atualizado e relevante para a for-

macio de professores.

Para avaliar a efetividade do Formacampo na formacdo dos participantes,
foram aplicadas 2 questdes avaliativas e 3 respostas foram analisadas. Acredita-se

que essas respostas confirmam a relevincia do programa no desenvolvimento pro-
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fissional dos professores. A saber: “Como a formagio oferecida pelo Formacampo

estimula e instrumentaliza os educadores para estabelecer um didlogo efetivo com

a comunidade campesina, incorporando seus conhecimentos e demandas no pro-

cesso educativo?

Olha, o Formacampo me ajudou a abrir os olhos para a
riqueza cultural e identitaria dos nossos alunos da EJA.
Antes, eu até tentava trazer elementos do campo, mas
o programa me deu as ferramentas e a confiancga para ir
alem. Aprendemos a usar a oralidade, as festas tradicio-
nais, as historias de vida e os saberes ancestrais como
ponto de partida para o ensino de todas as disciplinas.
Por exemplo, ao inves de so falar de porcentagem no
quadro, partimos da analise da produtividade de uma
roca ou do calculo do preco de venda de um produto
artesanal. Isso faz com que o aluno se veja no curriculo,
sinta que a escola fala a lingua dele e valorize a propria
cultura. E um processo lindo de reconhecimento e em-
poderamento! (Ze Sereno)

um dos maiores legados do FORMA CAMPO ¢ a forma
como ele nos incentiva a conectar o curriculo diretamen-
te com o trabalho e a realidade produtiva do campo. Sai-
mos daquele ensino abstrato e passamos a integrar as
praticas agricolas, as técnicas de manejo, a comerciali-
zacao dos produtos e os desafios do dia a dia no campo
em todas as areas do conhecimento. Por exemplo, em
Ciéncias, estudamos o ciclo da agua e a fertilidade do
solo aplicando isso a nossa realidade de plantio. Em Ma-
tematica, calculamos areas de plantio e custos de produ-
cao. Isso torna o aprendizado muito mais significativo e
funcional para a vida dos nossos alunos, que ja sao traba-
lhadores e produtores. E a escola servindo de ponte para
a melhoria da qualidade de vida no campo. (dada)

Formacampo me capacitou a abordar os desafios do
campo de uma forma muito mais ativa e propositiva.
Nao é so identificar os problemas, mas usar o curriculo
para pensar em solucdes e acdes. Discutimos questoes
COMO O acesso a agua, a reforma agraria, a sustentabili-
dade ambiental e a importancia das cooperativas. Essa
abordagem nos permite desenvolver um senso critico e
de cidadania nos alunos, estimulando-os a serem prota-
gonistas na superacao desses desafios. A formacao me

4 Usaremos nomes de cangaceiros e cangaceiras para preservar as
identidades dos colaboradores.
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mostrou como a escola pode ser um espaco de enga-
jamento e luta por um campo mais justo e sustentavel,
e isso é algo que eu tento levar para cada aula da EJA. E
um ensino que transforma! (Maria bonita

A andlise dos depoimentos revela que a formac¢io promovida pelo For-
macampo facilitou o reconhecimento da diversidade cultural e identitéria dos
estudantes da EJA. Tal fato decorreu da integragdo de elementos como a orali-
dade, as festas tradicionais e os saberes ancestrais ao processo pedagdgico. Essa
abordagem alinha-se diretamente & concepgdo de curriculo como construcdo
cultural, defendida por autores como Sacristdn (2000), que o compreende como
um espago de disputa e legitimac¢do entre distintas culturas.,a considerara que
“O curriculo nio é neutro. Ele se constréi a partir de escolhas politicas e cultu-
rais que determinam quais saberes s3o dignos de serem ensinados e quais s3o

marginalizados” (Sacristdn, 2000, p. 17).

Nesse sentido, os relatos apontam para uma ruptura com a légica homo-
geneizadora da escola tradicional e a adogio de uma pedagogia que reconhece
e incorpora a cultura camponesa. Isso permite que os estudantes “se vejam no
curriculo”, o que é fundamental para o sentimento de pertencimento e valoriza-

¢ao de sua identidade.

Fica evidenciado que, ao relacionar o conhecimento escolar com as
préticas cotidianas da vida no campo, os educadores dao novo significado aos
contetidos escolares. Essa pratica se alinha a critica de Apple (2006) ao cur-
riculo descontextualizado, que tende a reproduzir desigualdades ao ignorar as
realidades dos grupos subalternizados. Para o autor, “A func¢io do curriculo é
frequentemente moldada pelas forgas sociais dominantes que decidem o que
é conhecimento legitimo. O desafio é transformar o curriculo em instrumento
de emancipa¢io” (Apple, 2006, p. 45).Caso contrario os professores tornam-se
individuos sem vinculos, divorciados tanto de seus colegas quanto da matéria
real de seu trabalho. (APPLE, 1989, p. 162).

Nota-se, a partir daif, que o Formacampo, ao promover a formacio, ma-
terializa uma pedagogia voltada para a cidadania, que reconhece o aluno da EJA
como sujeito produtor de saber e de trabalho, e nio apenas como receptor de con-

tetidos prontos e desvinculados de sua vivéncia.

Cremos que, ao usar os conteddos escolares como ponto de partida para
discutir temas como reforma agrdria, sustentabilidade e cooperativismo, o edu-

cador coloca em pratica o pensamento de Paulo Freire, quando ele afirma que “A
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educagdo nio transforma o mundo. A educa¢do transforma as pessoas. E as pes-

soas transformam o mundo” (Freire, 1987 p. 47).

Os depoimentos, incluindo a resposta de “Maria Bonita” e de outros co-
laboradores, indicam que a proposta do Formacampo se alinha a uma pedagogia
da problematiza¢do. Nessa abordagem, o curriculo transcende seu papel de mero
repositério de conteddos, tornando-se um instrumento para o desenvolvimento
da consciéncia critica. Isso, por sua vez, mobiliza os alunos para a a¢do coletiva

e para o enfrentamento das desigualdades que permeiam o contexto do campo.

Como a formacio oferecida pelo Formcampo estimula e instrumentaliza
os educadores para estabelecer um didlogo efetivo com a comunidade campesina,

incorporando seus conhecimentos e demandas no processo educativo?

‘A formacao do Formacampo me abriu os olhos para a
riqueza de saberes que existe na nossa comunidade ru-
ral. Antes, eu chegava com o conteudo pronto da ‘cidade’
Agora, consigo ver como a roca, o plantio, as historias dos
mais velhos e até os desafios diarios dos pais e alunos po-
dem virar material didatico. Aprendemos a criar projetos
junto com a comunidade, e isso ndo so enriquece a aula,
como faz com que os alunos se sintam valorizados, vendo
suas vidas refletidas no que aprendem. E uma educacao
que realmente faz sentido para eles." 0Mergulhao

‘O Formacampo nos deu ferramentas praticas para pro-
mover um dialogo genuino. Nao € so sobre ouvir, mas
sobre como transformar o que a comunidade demanda
em acoes pedagogicas concretas. Por exemplo, eles nos
incentivaram a fazer rodas de conversa' com os pais e
lideres locais para entender suas necessidades, como a
falta de agua ou a importancia de certas culturas. Com
isso, conseguimos adaptar nosso planejamento, incluin-
do temas relevantes para o dia a dia deles e até convi-
dando moradores para palestrar. Essa troca deixou as
aulas muito mais vibrantes e conectadas com a realidade
do campo” (Naninha)

‘O que mais me marcou no Formacampo foi a énfase na
valorizacao da cultura campesina dentro da escola.
Percebi que, muitas vezes, subestimavamos o conheci-
mento pratico dos nossos alunos e de suas familias. A
formacao nos mostrou como integrar a culinaria local,
as festas tradicionais, o artesanato e ate as técnicas agri-
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colas na programacao curricular. Isso nao so resgatou o
orgulho da identidade rural, mas também gerou um en-
gajamento incrivel. Os alunos se tornaram protagonistas,
ensinando uns aos outros e até a nos, professores, sobre
suas tradicdes. A escola virou um verdadeiro ponto de
encontro e aprendizado mutuo com a comunidade Nené”

OLIVEIRA, MACEDO(2023,p.198),afirmam que

Nao € possivel tratar dos curriculos, dos processos de es-
colarizagao sem pensar nas relacoes de poderes que se
estabelece [ram] no espaco rural, nas lutas travadas pela
terra e pelo direito de viver nela; no estabelecimento de
uma educacao que seja reflexo das praticas cotidianas,
linguagens e ritos que a forme. Por isso, sao tao caros
no debate acerca da educacao dos povos do campo, 0s
aspectos politicos, ideologicos e historicos como forma
de situar essa construcao

Para Freire (1996), a educagio é um processo de comunhio, no qual “nin-
guém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, os homens se educam em co-
munhio, mediatizados pelo mundo”. Isso implica que o professor deve adotar uma
postura de escuta ativa, didlogo e constru¢io conjunta com a comunidade, rom-
pendo com a tradicional “educa¢do bancéria” e fomentando uma prética pedagé-

gica verdadeiramente emancipatéria.

No mesmo diapasdo, Arroyo (2012) destaca que a escola do campo precisa
deixar de ser uma extensio da cidade para se tornar um espelho das lutas, saberes
e identidades rurais. Isso se materializa na escuta das demandas locais, na flexibi-
lizacio do calenddrio escolar e na utilizagdo de temas da comunidade como base

para os projetos pedagdgicos.

Consideramos relevante que a escola seja vista como um polo de desen-
volvimento comunitério. Ela precisa ir além da funcio de ensinar, transformando-
-se em um espaco de articulagdo de saberes, lutas e resisténcias. Em suma, a escola
deve ser um agente ativo na constru¢io da cidadania e na promogio da justica

social no campo.

A participagio no programa Formacampo, conforme as andlises, vai além de
uma simples capacitagdo técnica. Ela se revela um processo formativo critico, intrin-

secamente ligado a transformacdo social e a valoriza¢io dos individuos do campo.
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Observa-se ainda que o Formacampo fortalece a autonomia dos educadores,
incentiva priticas pedagdgicas contextualizadas e consolida a EJA do campo como
um verdadeiro espaco de resisténcia. Esses aspectos sublinham o compromisso do
programa com uma educac¢io emancipadora e profundamente situada no territério,

elementos cruciais para garantir o efetivo direito a educa¢io no meio rural.

Por fim, as respostas analisadas evidenciaram que a formagao oferecida
pelo Formacampo demonstrou gerar impactos estruturantes na pratica peda-
gbgica e gestora dos educadores. Notavelmente, ela fortaleceu a democracia no
ambiente escolar, aproximou o curriculo da realidade do campo, valorizou os
saberes comunitdrios e consolidou a escola como um verdadeiro espaco de did-

logo e transformagio.

As experiéncias compartilhadas pelos professores que participaram do
programa FORMA CAMPO revelam um movimento pedagdgico robusto. Esse
movimento se fundamenta na valorizag¢io da cultura popular, na contextualizagdo
dos saberes escolares e na transformac3o social por meio da educagio. Tais priticas
respondem ao desafio de romper com o curriculo tradicional, bancério e homo-
géneo, promovendo uma educagdo do campo que é, em sua esséncia, libertadora,

dialégica e critica.

Percebe-se que esse processo alinha-se a uma concepgio de curriculo
comprometida com a realidade dos educandos e com a constru¢io de um projeto
educativo que se coloca, como defendia Freire, “a servico da libertacdo” e nao da
domestica¢do dos sujeitos. As respostas apresentadas evidenciam uma proposta
central do FORMA CAMPO: a ruptura com o curriculo tradicional, que muitas
vezes se mostra descontextualizado. Isso significa que os saberes prévios dos alu-
nos sio o ponto de partida essencial para novas aprendizagens, tornando o proces-

so mais relevante e, acima de tudo, emancipador.

Nessa perspectiva, a figura do professor como tnico detentor do saber,
que apenas “despeja” informacdes, é substituida pela troca horizontal de conhe-
cimentos. A construgdo se dd em conjunto, valorizando os saberes de todos os
envolvidos. Em vez de contetidos desconectados da realidade — os “programas
alienados” ou “pontos” —, propde-se uma programacio relevante, “reduzida” e
“codificada” em unidades de aprendizado. Isso significa que o conhecimento é
apresentado de forma compacta e significativa, partindo da realidade dos alunos e

da comunidade, tornando o aprendizado mais concreto e aplicavel.
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Em esséncia, o Formacampo e as praticas docentes que ele fomenta defen-
dem uma educa¢io emancipadora. Essa abordagem rompe com a mera reprodu-
¢ao de saberes prontos e convida a construgio coletiva do conhecimento, respei-

tando e integrando as vivéncias e o contexto particular dos participantes.
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INTRODUCAO

Educacio é compreendida como um direito fundamental, principio

bdasico de cidadania, demarcada como direito social, conforme Saviani,

(2013), conquista dos sujeitos e da coletividade com percursos marcados
por reinvindicag¢des ao longo dos anos. Dentro deste contexto de conquistas so-
ciais, a Educacio do Campo, especificamente, desponta como um movimento
coletivo de organiza¢do que busca nas politicas ptiblicas defender as necessida-
des dos povos do campo, as lutas e conquistas ancoradas nos direitos dos sujeitos
a educacgdo independente do espaco que ocupe, do direito as politicas ptblicas
que garantam a igualdade de acesso aos bens culturalmente produzidos como
nos apresenta Machado, (2010).

Entretanto, por si, a trajetéria da educagio carrega a marca da escola seleti-
va, pensada para a preparacio para o trabalho (Freire, 1996), que marca também a
educagdo que se ofereceu® por décadas aos povos do campo. Desta forma, de modo
geral, o fazer pedagdgico perpassa por uma faceta descontextualizada da vida real
e da singularidade do ser humano enquanto atuante do mundo socioecondmico,

politico, cultural.

A partir destas consideragdes é possivel observar que a educagio nos es-
pacos do campo apresenta caracteristicas ainda mais marginalizantes, com dividas
histéricas de acesso, de prioridade, de condi¢des materiais e culturais que contem-
plem a diversidade dos povos do campo. O movimento que emergiu no final dos
anos 80, buscou dar luz A essas necessidades e reivindicar que os povos do campo
6 A palavra oferecer, pautada nas reflexdes de Molina (2015) e Faleiro;
Farias, (2019) e Farias; Faleiro (2020) representa o significado cunhado em uma
educacao condicionada aos parametros regulados pela urbanocentricidade,
caracteristica fundamental da educacao rural adaptada as condicdes de ofer-
ta a populacao do campo com o critério assistencial que regulou por séculos
as politicas educacionais direcionadas aos espacos educativos no campo.
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fossem vistos como sujeitos atuantes, ativos nos espagos sociais e politicos que se
dio a educagdo. A Educagiao do Campo passa a ganhar contornos de conquistas
politicas importantes de base na legislacdo nacional que visava garantir estas con-

quistas (Molina, 2015).

Os primeiros anos do século XXI, vislumbraram perspectivas de mudan-
cas pautadas nas conquistas almejadas muito antes, pelos Movimentos sociais
que organizados lutavam por uma proposta de Educagio do Campo, expressos na
Conferéncia Nacional Por uma Educa¢io do Campo, em 1998 que ganhou espago
nas reivindicagdes e lutas para a democratizagdo do ensino ancoradas também
muito anteriormente pela Constitui¢io Federal, em 1988 e depois, na LDB, 1996.
Tais conquistas coletivas culminaram na delibera¢do das Diretrizes Operacionais
para a Educacio Basica nas Escolas do Campo, (Neto, 2016; BRASIL. 1996; 2002).

A luta pela Educagio do Campo carrega conquistas histéricas para os po-
vos do campo, em uma visdo nova das relagdes do ser humano com a terra, com o
trabalho, com responsabilidade ambiental, social, cultural e politica traz conceitos
e ideologias que vio além de uma educac¢io destinada as populacdes rurais do pais.
Trazem aspectos e perspectivas de uma educagio que vai além do espago escolar
com aspira¢des democratica de acesso e, vista como um processo formativo de

conhecimento e transformagio social.

A visio urbanocéntrica, perpetuada por séculos, faz com que a temdtica da
Educagio do Campo se faga pertinente nas pesquisas desenvolvidas que buscam
a compreensio e reflex3o sobre a igualdade de direitos ao acesso aos bens cultu-
rais, ao conhecimento formalizado e institucionalizado, mas sobretudo, a busca
do fortalecimento, o resgate, o comprometimento, a construcdo de significados de
saberes e de memorias, o respeito para com a diversidade, a cultura e a vida dos

povos do campo (Faleiro; Assis; Farias, 2019).

Os autores evidenciam o que se conceitua como urbanocentrismo, que
advém de uma ideologia posta pela sociedade do século XX, com um crescente
processo de urbanizacio do pais entremeado a ele, foram perpetuadas visdes este-
reotipadas sobre o espago rural. O pardmetro de localiza¢do geogrifica urbana foi
tomado para a construgio de visdes de progresso, avanco cientifico e comporta-
mento. Assim sendo, o que esta relacionado ao urbano foi se validando como cul-
turalmente racional e evoluido, economicamente exitoso e socialmente civilizado.

A dicotomia entre o rural e o urbano foi formulando padrées de que o

campo é o anténimo da cidade, transportando simultaneamente, estigmas de irra-
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cionalidade (ou racionalidade reduzida), fracasso, dependéncia econémica, com-
portamento grotesco e barbaro. Desta forma, padroniza-se o pejorativamente as
pessoas, as formas de vida e a identidade do campo atribuindo a op¢io de “evolui-
rem” gradativamente a medida que se aproximam dos padrdes urbanos (Faleiro,
Farias, 2019, p. 279).

Assim, sendo, é imprescindivel que a educagio percorra um caminho con-
trdrio, pensada na totalidade do sujeito, considerando o Ambito do pertencimento,
do fazer com que fortalece a identidade do ser do campo, que o caracteriza. En-
tretanto, nio perde de vista sua participa¢io em um contexto amplo, de produg¢io
e de busca do conhecimento em toda inteireza que isso implica (Machado, 2010.

grifos nossos).

Tais considera¢des perpassam também pelo curriculo escolar como ins-
trumento regulador das institui¢des educativas (Moreira, Tadeu, 2013). Segundo
0s quais, caracteriza-se como curriculo a gama de conhecimentos previstas e de-
lineadas aos espagos escolares a partir de orientagdes politicas, socioculturais e
econdmicas que emergem de determinada sociedade em espagos e tempos deter-
minados. A priori, o curriculo vislumbra o “ser humano desejavel para um dado
tipo de sociedade” (Moreira; Tadeu; 2013, p. 07). No enfoque dado, as organiza¢des
curriculares evidenciam as lutas de poder entre as classes sociais na representativi-
dade sistémica que orientam a realidade a ser produzida e estd dinamicamente em

transformacdo desta representatividade e desta realidade.

Relacionando estas caracteristicas com as discussdes apresentadas nesta
pesquisa sobre as conquistas sociais, sobretudo da Educacio do Campo pode se
salientar que o que se busca é a supera¢do da supremacia tradicional da educacgdo
urbanocentrizada por outras perspectivas de educagio guiadas pelas conquistas
sociais que priorizam uma sociedade mais justa, menos desigual, diversa, com res-

ponsabilidade social, produtiva e sustentdvel.

A crian¢a do campo é também parte desta realidade, a0 mesmo tempo
em que se apresenta na sua especificidade. Segundo Frota (2007), a representacdo
de crianc¢a é uma construcio histérica precedidas de valores socioculturais, assim
como toda a contextualiza¢io que dela advém. Desta forma, a ideia de crianga
recortada do senso comum, como ser inocente e feliz propagaram e constituiram
culturalmente como defini¢io de crianga. Pautada na representacio burguesa de
inocéncia e fragilidade, a representagdo da crian¢a que precisa ser protegida ga-
nhou espaco nas politicas e debates. A autora, porém, ressalta que nio ha crianga,
no singular, as representacdes sdo de criangas, no plural, pois sio definidas princi-
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palmente pelas realidades multiplas nos contextos sociais, econdmicos, politicos e
culturais que compdem a sociedade. E, que a representagdo de crianga que se pro-
pagou ancora-se numa imagem hegemdnica. No Brasil, a Lei de N° 8069/1990
define no artigo 2° que crianga é ...] a pessoa até 12 anos de idade incompletos
[..]" Sendo assim, a pesquisa toma como recorte as praticas pedagdgicas desen-
volvidas com este grupo especifico ao considerar a fase de alfabetiza¢io ao qual
direciona os objetivos. Contudo, refere-se a um grupo especifico, a crianca em fase
de alfabetiza¢do no campo. Segundo Molina (2009), a crianc¢a do campo enfrenta
as desigualdades de acesso aos bens culturais formalmente produzidos visto que a
Educagdo Infantil das escolas do campo estd longe de ser uma realidade. Um fator

significativo para o desenvolvimento de sua aprendizagem.

Neste sentido, a fase da alfabetiza¢io perpassa campos politicos, ideoldgi-
cos, socioculturais ao compreender que nesta fase encontra-se criangas que estio
contextualizadas nestas amplitudes. Antes do conceito de alfabetizacio, é impor-
tante considerar as discussdes apresentadas por Galvao (2016) sobre as relagdes de
acesso da crianga com a cultura escrita e a leitura. A autora, assim como Molina
(2010), traz um olhar direcionado para os diferentes contextos socioecondmicos
que vao tracando diferentes perfis de leitores e de alfabéticos na fase de alfabetiza-
¢ao do pafs. As criangas de classes privilegiadas’ sio expostas a uma realidade di-
ferente no que se considera acesso a Educacdo Infantil, a elementos literdrios que
constroem rela¢des dela com a cultura escrita. Ao passo que as criancas das classes
mais vulnerdveis, ainda mais a crian¢a do campo tem realidades limitadas no que
se compreende sobre estes acessos, sendo assim, suas relagdes sio tanto quanto
diversas, que nio podem ser comparadas, mas que precisam ser compreendidas em

tais contextualiza¢des (Soares, 2017; Vendramini, 2007).

Trabalhar com processos de leitura e escrita exige a compreensio de que
elementos socioculturais e econémicos constroem as diferentes formas de saber
e que necessita de uma sensibilidade para que as relagées desiguais de acesso aos
bens culturais sejam cada vez mais reflexivas, contestadas e diminuidas nas insti-

tui¢des educativas (Galvdo, 2016: Molina, 2015).

Nesta perspectiva, as relacdes da alfabetizagcdo com o que a crianga carrega
culturalmente sobre a leitura e a escrita é o que mobiliza os estudos apresentados
por Soares (2016), quando esclarece que a alfabetizagio é um conceito complexo
compreendido como o dominio do sistema alfabético e convengdes da lingua e o
uso aplicado destes conhecimentos no cotidiano e nas relagdes sociais.

7 O termo privilegiado vem da categorizacao de Soares (2016), ao di-
vidir as classes sociais em grupo de privilegiados e desfavorecidos.



COLECAO ESCOLADATERRA -VOL.2 | 83

Entretanto, a propria autora revela que a alfabetizacio tem sido, historica-
mente, compreendida em apenas uma de suas “facetas” que se completam numa
unicidade mas que ela, conceitualmente, desenvolve como: linguisticas, importantes
para a compreensao e dominio do c6digo; interativa, se da pela relacao cognitivo-lin-
guisticas para a producio e compreensio de textos escritos; sociocultural, caracteris-
tica definida pelo uso e reflexdo da escrita em contextos culturais de interagio e in-

sercao em eventos e praticas sociais de uso da leitura e da escrita (Soares, 2016, p. 21).

Tal descri¢do contribui para a afirmacdo de que a alfabetizacio se dd em
uma dimensio contextual ampla, e que o fracasso desta fase da vida escolar se d3,
principalmente, quando se compreende a alfabetizagio entendida como dominio
do cédigo escrito, descolada das suas outras dimensdes. A alfabetizac¢io traz con-
sigo também as desigualdades sociais que nio sio desaparecidas apenas pela mé-
trica do ensino do cédigo e progressio nas fases de ensino da pessoa alfabetizada

como as contribui¢des de Soares, (2017) j4 demonstraram.

Neste aspecto, a autora reitera que a dimensao sociocultural e cognitiva
da alfabetizacio se torna mais perceptivel quando se considera o conceito de le-
tramento aliado as experiéncias com o cédigo escrito. O letramento® surge para
ampliar os conceitos de alfabetiza¢cdo no seu campo conceitual e pontuar a indis-
sociabilidade do processo de alfabetizar e letrar, do dominio do cédigo e de seu

uso eficaz nas intera¢des humanas.

Sobre o letramento, Tfouni (2016) define-o como um campo conceitual
permeado por conhecimentos sdcio-histéricos construidos na vida em sociedade
e que pode estar vinculado, ou ndo, com o dominio do sistema alfabético. Nesta
direcdo, Street (2006) afirma que h3, nas relagdes humanas, T...] priticas de letra-
mento [...]" que s3o oriundas de grupos de convivéncia, sejam eles alfabéticos ou
nao-alfabéticos (Street, 2006, p. 44).

A discussdo se torna necessdria para a compreensio de que a fase de alfa-
betizagdo da crianca na Educagdo do Campo, perpassa pelos conhecimentos que
vao além do conhecimento formalizado pela escola, numa dimensio linear da
aprendizagem,; traz em seu bojo, uma contextualizagio de modos de aprender que
impulsiona saberes e se estrutura na troca de conhecimentos entre quem ensina e

quem aprende® pois se faz construida na subjetividade dos sujeitos. Dialoga com

8 O termo de letramento € apresentado por Magda Soares (2009),
como derivado do termo inglés literacy, segundo o qual diz se do “estado ou
condicao que assume aquele que aprende ler e escrever” (p. 17).

o] Esta relacao é produzida por Paulo Freire (1996), quando apresenta
a construcao do educador e do educando enquanto pessoa em constante
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as premissas da Educagdo do Campo no sentido de reconhecer que para uma edu-
cagio mais justa e menos desigual todo o processo da educagio ptblica precisa ser
considerado. As especificidades ndo desagregam, mas enriquecem as lutas, forti-
ficam-nas, promovem novas formas de enfrentamento a padronizagio elitista do

ensino (Molina, 2015).

Entretanto, ndo hd como nio reconhecer que diante de um cendrio de
produgdes cientificas destinadas a educac¢do, a modalidade da Educag¢io do Cam-
po aparece com limita¢do e timidez se comparadas com os milhdes de individuos
que vivem/moram no campo. Que dentre os dados nacionais as escolas rurais tem
diminuido em niimero e representatividade causados pela nuclea¢io das escolas

em centros urbanos ou 4reas polarizadas (Molina, 2015).

Pesquisar, dar visibilidade e compreender como acontece a Educagio no/
do Campo perpassa por caminhos de emancipagio, problematizagio, reflexdo e
percepg¢des da nossa propria compreensio académica, arraigada de eurocentrici-
dade™, urbanocentricidade e homogeneidade, é antes de tudo, fazer (re)fazer ca-
minhos que desenvolvam atitudes de resisténcia, de valoriza¢do e de aprendizado

tao imprescindiveis ao ser professor (Faleiro; Farias, 2019).

Neste contexto, o estudo, ao delimitar o campo de pesquisa a0 ambiente
pedagdgico, especificamente nas priticas pedagdgicas, evidencia que este é um
objeto construido a partir de contextos diversos em dimensdes politicas, socioe-
condmicas, culturais e curriculares/pedagdgicas. Nesta dire¢io, Franco (2016) afir-
ma que a pratica pedagdgica se dd em diferentes nuances do cotidiano mediados
pelos curriculos e ensino-aprendizagem nas dreas de atuagio escolar. Dentro das
caracteristicas tracadas pelos curriculos no interior das institui¢des educativas, a
prética pedagdgica é a construcio do fazer docente. Constitui-se da construgdo
dos caminhos previstos e percorridos para regular, organizar, sequenciar, almejar a

intencionalidade das a¢des ou relacionadas a ela (Franco, 2016).

processo de aprendizagem, assim como qualquer outro ser humano, deslo-
cando radicalmente o foco de ensino no professor.

10 O conceito de eurocentricidade € discutido no livro de Faleiro; As-
sis; Farias (2019), “Desafios e perspectivas refletidas no tempo presente” e
por Farias; Faleiro (2020). no artigo "EDUCACAQO DOS POVOS DO CAMPO NO
BRASIL: colonialidade/modernidade e urbanocentrismo” como a estrutura
de uma ideologia que regulou (e ainda regula), por séculos, os padroes de
dominantes e dominados nas ocupacoes dos paises latinos. Neste caso, to-
mando como centro o poder europeu de supremacia branca que se aplica
também as representacdes urbanas.
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Ao conceituar as praticas pedagdgicas, Franco (2016) afirma que pelo
marxismo, a Pratica Pedagdgica se constitui numa prdxis constante no sentido da
intencionalidade criticas dada as a¢des docentes pelo proprio docente, ao pensar
na influéncia de suas a¢des na sociedade e nas transformagdes possiveis dentro
da prépria a¢do. Sendo assim, caracteriza a Pratica Pedagdgica nas [...] “instincias
criticas das préticas educativas, perspectiva de transformacdo coletiva dos sentidos

e significados da aprendizagem [...]” (Franco, 2016, p. 543).

Assim definida, Franco (2016) diferencia Pritica Pedagdgica de prética edu-
cativa, enquanto a segunda estd descolada das vivéncias e das prioridades de anseio
coletivo em ambiente também extra escolares, direcionando suas a¢des ao dmbito
curricular e as necessidades internas cotidianas ao contexto educativo, a primeira,
caracteriza-se principalmente por um regularidade da préitica docente marcada pela
inconformidade perante as desigualdades sociais e uma insisténcia exaustiva na re-
flexdo de suas praticas com o sentido de permitir que a educagdo seja um meio de
ndo reproduzir essa desigualdade. Sendo assim, as praticas de direcionamento, dado
as suas préticas pedagdgicas tem caracteristicas de resisténcia a uma educagio pro-

gramatica compreendendo o cardter emancipatério da educagio.

Dentro destas consideragdes, a pesquisa contextualiza as Préticas Peda-
gbgicas na alfabetizagdo como parte integrante de um processo de luta por uma
educagio emancipatdria, critica e de superacio das desigualdades refletidas pela
divisdo de classes da sociedade. Esses principios dialogam com as bases da Educa-
¢ao do Campo™ e tomam formas diversas nos espagos da escola do campo. Desta
forma, a pesquisa busca a compreensdo das relagdes vivenciadas, (muitas vezes
ocultas), de como a comunidade se relaciona com a escola do campo, 0 que uma
representa para a outra e vice-versa, bem como busca discutir quais seriam as in-
dagagdes e as expectativas que tracam entre si. Como esse entrelacamento forma a
Educagio do Campo nos espagos especificos e na sua cotidianidade, considerando
a importincia que a escola, enquanto institui¢do tem para os povos do campo.
Como e quais sdo as praticas pedagdgicas propostas e tarefas almejadas pelos su-
jeitos que integram e ocupam esse espaco da escola do campo? Como pensam e
se relacionam com a crianga e com o saber infantil nesta relacdo entre a escola, o

curriculo e a crianga?

Pontuamos que a relevancia do estudo se faz por abordar temas importan-
tes sobre a Educa¢do na contemporaneidade, e traz em sua esséncia a representa-
cao da minha realidade enquanto parte do coletivo das comunidades rurais, es-

11 Os principios da Educacao do Campo estao citados no Art. 2° do
Decreto N° 7352/2010.
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tudante da Educacdo Bésica nas escolas pudblicas destinadas aos povos do campo.
Parte da motivacio, de importincia socioecondmica, se dd, portanto, pela neces-
sidade de garantir a essa populag¢io vulnerabilizada pela distincia, literalmente,
a visibilidade, a necessidade de se discutir em produgdes cientificas o acesso aos
bens culturais, as escolas formais e ao sistema de ensino priorizado observado por
uma outra légica. A légica de se minimizar as desigualdades sociais de acesso e
de reproducio da elitizacio do conhecimento formal, da subalternacio da pessoa

com a exploragio do capital sobre os desprovidos de certificagio escolar.

As motivagdes pessoais estdo por sua vez, relacionadas as motivagdes co-
letivas, em que grupos minoritdrios buscam, por meio dos movimentos sociais,
sair da invisibilidade que legitima o tratamento desigual sofrido por décadas, pe-
los povos do campo™. Conforme Camacho, (2018) e Faleiro; Farias; (2019); Farias;
Faleiro (2020), trata-se da desigualdade estruturada, que se propaga n3o apenas
pelo campo ideoldgico, ancorado no estigma do atraso, mas também nas situagdes
de infraestrutura basica, na qualidade do ensino ofertado e na padronizag¢io do
conhecimento (Molina, 2015).

As limitagdes postas, apresentam-se também nas produgdes cientificas
desenvolvidas sobre a realidade da Educagio do Campo. De acordo com a busca
realizada na Base de Dados da BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dis-
sertagdes)®, encontramos a partir dos descritores “educa¢io do campo” “alfabeti-
zagio’ “pritica pedagdgica” entre 2014 e 2024, uma média de 08 produgdes. Espe-
cificamente, sobre a temidtica da Educag¢io do Campo nos vieses da alfabetizacdo
e da Pritica Pedagdgica, nio encontramos produgdes. Tais dados comunicam a
necessidade de estudos que articulem temdticas especificas e que dimensionem as
indmeras praticas pelo pais que ainda ndo tiveram pesquisas e publica¢des cien-
tificas, compondo uma realidade invisivel, do ponto de vista académico de divul-
gacdo e producio de dados que podem servir de futuros estudos. Timidas ainda
s30 as pesquisas nos campos dos direitos adquiridos por uma parte da sociedade

que ndo é nativa do espago académico. Tratando especificamente da Educacio do

12 Segundo o decreto 7352 de 04/11/2010, no § 10 |, que entendo
como povos do campo [..] “os agricultores familiares, os extrativistas, os pes-
cadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os
povos da floresta, 0os caboclos e outros que produzam suas condicdes ma-
teriais de existéncia a partir do trabalho no meio rural” [..];

13 BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes), busca
realizada em 27/10/2022, confirmada em 07 de marco de 2024. Disponivel
em http:/www.bdtd.ibict.br/vufind/
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campo, da alfabetiza¢io, o estigma ainda prevalece nos dados de pesquisa. Ou seja,
hd pesquisa em intimeras dreas, mas aquelas que tratam das realidades especificas
de outros lugares, outras praticas ainda nio s3o numericamente expressivas, a con-

siderar o tempo em que os direitos foram documentados.

Quadro 01 - Produgdes de Dissertacdes e Teses nacionais, entre 2014 e
2024, que estdo na Base de Dados da BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses

e Dissertagdes), em 07 de mar¢o de 2024, com busca a partir dos descritores “edu-

cagdo do campo” “alfabetiza¢do” “pritica pedagdgica”

Titulo Ano Instituicao de defesa Tipo*
Praticas de letramento em uma escola | 2017 | Universidade Federal de D
do campo: uma andlise na disciplina de Minas Gerais (UFMG)
Lingua Portuguesa
O ensino de Genética no contexto da [ 2021 Universidade Federal de D
educac¢io do campo: uma sequéncia de Mato Grosso (UFMT)
ensino por investigacao
Alfabetizagao e letramento nas escolas | 2018 | Universidade Federal D
do campo de Concoérdia: o que dizem Fronteira do Sul (UFES)
os cadernos dos alunos do primeiro
ano.
Ensino de Ciéncias por investigacio na | 2022 | Universidade Federal do D
educacio infantil: pesquisa bibliografi- Rio Grande do Sul (UFR-
ca e percepcoes de educadoras em re- GS)
lagao a Ciéncia e o ensino de Ciéncias
Formacao de professores na Amazonia [ 2019 | Universidade Federal do D
bragantina: um estudo sobre o PNAIC Para (UFPA)
e a pratica pedagogica em classes mul-
tisseriadas
POLITICA E PRATICA DO MATE- | 2023 | Universidade Estadual do| D
RIAL DIDATICO KANHGAG NA Centro-Oeste (UNICEN-
ESCOLA: um estudo na terra indigena TRO)
Rio das cobras no Parana
Formagao continuada de professores [ 2018 [ Universidade Federal da D
alfabetizadores: um estudo do PNAIC Paraiba (UFPB)
no municipio de Crato/CE
O olhar da curiosidade: um dialogo en- [ 2018 [ Universidade do Estado D
tre os espacos nao formais e alunos do do Amazonas (UEA)
ensino fundamental
Legenda: D = Dissertacdo

Fonte: Elaboracao dos autores, 2024.
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Para contextualizagio da pesquisa nas producdes j& disponiveis, lemos
inicialmente o titulo, depois o resumo de cada publica¢do. Diagnosticado, no mo-
mento da leitura do resumo alguma relagio entre as publicagdes e a temética da
pesquisa realizada, a leitura da publica¢io se faria necessdria. O quadro acima,
ilustra esta sele¢do, as linhas sombreadas indicam as leituras que se relacionam, de
algum modo, aos interesses da pesquisa, e ressaltamos que nenhuma tese sobre a

temadtica foi encontrada no periodo.

Na pesquisa que Carvalho (2017), desenvolveu por meio da observagio par-
ticipante, relatou-se as praticas de letramento na perspectiva de Brian Street de uma
professora de Lingua Portuguesa em Governador Valadares/MG, centrando como
eixos a oralidade, a leitura e escrita. Ao passo que a pesquisa realizada por Shiaviani
(2018) contou com a andlise documental a partir dos cadernos dos alunos de 1° ano
de uma escola do campo de Concdrdia, SC, para tragar relagdes entre concepgdes de

alfabetizagio e de letramento que regiam o ensino naquela realidade.

As pesquisas realizadas por Corréa (2019) e Silva (2018) tiveram como foco
as influéncias e contribui¢des do Programa Pacto Nacional pela Alfabetiza¢io na
Idade Certa (PNAIC) e mostraram que o Programa influenciou diretamente o en-
sino, mas nao foi suficiente para modificar as estruturas existentes, pelo contrério,
revelou-se na pesquisa de Corréa (2019) com caracteristicas pragmiticas e de res-

ponsabilizacio de resultados.

Desta forma, a atual pesquisa busca pontuar como as priticas pedagdgi-
cas** das professoras alfabetizadoras das escolas do campo podem apontar refle-
x0es importantes sobre o curriculo existente e sobre a educa¢do historicamente
marcada pela visdo burocrdtica dominante. Porém, o olhar volta-se para os prin-
cipios tragados na Educacdo do Campo numa intenc¢io de relacionar nas préticas
pedagdgicas atitudes de resisténcia dos povos do campo, priorizando e valorizan-
do as relagdes humanas e as necessidades especificas de alfabetizacio da crianga, a

partir do viés da sua identidade ao considerar a escola a qual faz parte.

Compreendendo que hd uma constru¢do constante que se complementa
entre a escola e a crianca, quais seriam as relagdes possiveis entre as praticas docen-
tes desenvolvidas e os aspectos almejados pela Educa¢io do Campo. Sendo assim,
é possivel pensar na possibilidade de que estas praticas desenvolvidas sejam carre-
gadas da resisténcia das professoras que fazem a Educac¢io do Campo nas turmas

de alfabetizagdo e se tornam, portanto, priticas pedagdgicas.

14 O conceito de Pratica Pedagogica que se baseia esta pesquisa € o
definido por Franco (2016) e encontra-se descrito na Introducao.
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INTRODUCAO

preendemos que o ensinar e o aprender s3o processos intimamente atre-
lados. Nesse sentido, a significagio da aprendizagem depende das ativi-
dades produzidas pelo ensino (Saint-Onge, 2001). A escola constitui-se
como espago privilegiado para a aprendizagem, e o ato de aprender precisa tornar-
-se um processo reconstrutivo, capaz de permitir aos estudantes estabelecer rela-
¢oes diferenciadas entre fatos e objetos, favorecendo ressignificagdes e reconstru-

¢Oes que contribuam para a sua aplicagio em diferentes contextos (Demo, 2004).

Na contemporaneidade, as metodologias ativas tém sido apontadas como
alternativas pedagdgicas promissoras para despertar o interesse e a motiva¢do dos
estudantes (Lovato et al., 2018). Essas metodologias se constituem em préticas
colaborativas ou cooperativas, nas quais o estudante assume o papel central do
processo de ensino-aprendizagem, enquanto o professor atua como mediador ou
facilitador (Lovato et al., 2018). Assim, representam uma contraposi¢cao ao mode-
lo tradicional de ensino, no qual predomina uma postura passiva dos estudantes
frente aos conteddos escolares (Diesel; Baldez; Martins, 2017). Cabe destacar que
as metodologias ativas ndo sio uma inovag¢io recente, mas sim abordagens funda-

mentadas em teorias educacionais consolidadas (Rocha; Farias, 2020).

Diversos autores vém buscando sistematizar os principais referenciais ted-
ricos que sustentam essas metodologias. Cunha et al. (2024), com base em ampla
revisio bibliografica, identificam como centrais: Paulo Freire que defende uma
educagdo contextualizada e problematizadora, centrada na realidade dos estudan-
tes e em seus contextos histérico-sociais e culturais; John Dewey, cuja proposta
valoriza a aprendizagem por meio da investigacio, da formula¢do de hipéteses e
da resolugio de problemas; David Ausubel, com a no¢io de aprendizagem signi-

ficativa, que ocorre quando novos conhecimentos se conectam, de forma substan-
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tiva, aos saberes prévios; e Viygotsky, que destaca o papel das intera¢des sociais e

da linguagem na construgdo do conhecimento e no desenvolvimento dos sujeitos.

Com base nesses referenciais, compreende-se que as metodologias ativas
configuram-se como alternativas pedagdgicas que reposicionam o papel do aluno
no processo educativo. Em vez de receptores passivos de contetdos prontos, os
estudantes tornam-se protagonistas na constru¢ao do conhecimento, tendo suas
experiéncias, saberes e opinides valorizados como pontos de partida (Diesel; Bal-
dez; Martins, 2017). Essas metodologias envolvem processos interativos de andlise,
pesquisa, experimentacdo e tomada de decisio, seja individual ou coletiva, volta-

das a resolugio de problemas reais (Bacich; Moran, 2018).

O ensino pouco significativo e atrativo, frequentemente presente durante a
Educagio Bésica, é apontado como um dos fatores que contribuem para a desmo-
tivagio dos estudantes, especialmente em relagio as Ciéncias da Natureza (Lovato
et al,, 2018). Nesse sentido, as metodologias ativas representam uma oportunidade
para os professores se aproximarem dos estudantes, adotando estratégias de ensino

que promovam maior engajamento e participacdo efetiva (Bacich; Moran, 2018).

Diante do contexto apresentado, esta pesquisa parte da seguinte questao
orientadora: O que os professores de Ciéncias da Natureza, egressos de um Mes-
trado Profissional em Ensino de Ciéncias, compreendem por metodologias ativas
de ensino-aprendizagem? E quais sdo as dificuldades enfrentadas por esses docen-

tes para implementar tais metodologias no contexto real da sala de aula?

Assim, este trabalho tem como objetivo interpretar como professores da
drea de Ciéncias da Natureza da rede de ensino do estado de Goids, com formagio
continuada em nivel de Mestrado Profissional, compreendem as metodologias
ativas de ensino-aprendizagem. Além disso, busca-se identificar as potencialida-
des e dificuldades percebidas por esses docentes na implementagio dessas meto-

dologias no cotidiano da Educag¢io Bisica.
METODOLOGIA

O presente trabalho se caracteriza como uma pesquisa de abordagem qua-
litativa. Segundo Fonseca (2002), é um tipo de pesquisa que se preocupa com as-
pectos da vivéncia centrados na percep¢ao e elucidagio do funcionamento das
relagdes sociais. Considerando os objetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva e
exploratdria, pois intenciona retratar as caracteristicas de uma populagio defini-
da, bem como, proporcionar maior familiaridade com o problema de pesquisa, de

modo a tornd-lo mais explicito (Gil, 2002).
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Para a coleta de dados utilizou-se de questiondrio estruturado organizado
em trés se¢des: na primeira se¢io foi disponibilizado o Termo de Consentimen-
to Livre e Esclarecido, sendo obrigatério o assentimento do respondente antes
de seguir no questiondrio. A segunda secio foi voltada a caracteriza¢io do gru-
po de participantes, com questdes sobre: sexo, faixa etdria, municipio de atuagdo
profissional, rede de ensino, tipo de escola, nivel de ensino, tempo de atua¢io na
docéncia, tipo de formagio em nivel de graduacio/licenciatura, tempo de con-
clusio da graduagdo e tempo de formagio em nivel de mestrado. A terceira se¢ao
abrangeu questdes sobre as metodologias ativas, tais como: formag¢do pedagdgica
no tema, uso/nio uso em sala de aula, habilidades desenvolvidas no processo de
ensino-aprendizagem, tipos de metodologias ativas conhecidas, nivel de conheci-
mento, dificuldades para o uso, habilidades desenvolvidas, nivel de escolariza¢io

para aplicacio, contetidos favordveis e compreensio sobre as metodologias ativas.

Foram convidados a participarem da pesquisa professores de Ciéncias da
Natureza egressos ou em processo de formacdo continuada no Programa de Pés-
-Graduagio Stricto Sensu Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias (PPEC)
da Universidade Estadual de Goids (UEG) que atuam em diferentes redes de
ensino no estado de Goids com contato ativo com o Laboratério de Pesquisa em
Ensino de Ciéncias do PPEC-UEG (LabPEC). Assim, um total de dez professo-
res participaram da pesquisa. Para preservar o anonimato dos participantes estes
sdo mencionados no texto por meio de uma sigla composta pela letra P “profes-

sor” seguida por um numero.

A terceira se¢io do questiondrio foi composta por 12 questdes, sendo dez
objetivas de multipla escolha e duas discursivas. A altima questdo foi analisada
utilizando-se a Teoria Fundamentada nos Dados. Trata-se de um método de ana-
lise qualitativa-interpretativa que busca compreender os significados das a¢des
na perspectiva das pessoas envolvidas no processo educativo (Massoni; Moreira,
2016). De acordo com Prigol e Behrens (2019), a Teoria Fundamentada nos Dados
possibilita entender a pluralidade de fatos, dados, informagdes, experiéncias da

realidade, além das mdltiplas dimensdes e causas dos fendmenos.

A teoria fundamentada tem a capacidade de gerar teoria, fazer emergir
teoria a partir dos dados. Teoria neste sentido é o levantamento de padrdes, mo-
dos, relacdes entre categorias, que permitem explicar, compreender o fenémeno
ou evento em estudo. O objeto de estudo estd nas relagdes entre sujeitos e suas
a¢des. Busca-se a interpretagio sistematizada dos fendmenos e dos processos, nao

das aparéncias (Massoni; Moreira, 2016).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Perfil dos participantes da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sio em maioria do sexo feminino (70% do total).
Quanto 2 faixa etdria, cinco tém entre 26 e 35 anos, quatro entre 36 e 45 anos e
apenas um com idade entre 46 e 50 anos. Sobre o tempo de atua¢io na docéncia,
quatro possuem entre 10 e 20 anos de servigo, trés entre 21 e 30 anos de servico e
trés menos de 10 anos de servigo.

Dentre os professores participantes, dois s3o licenciados em Pedagogia e
Biologia, dois em Pedagogia e Quimica, um em Pedagogia e Fisica, um em Fisica
e Ciéncias Naturais, dois em Fisica, um em Pedagogia, e um em Biologia. Seis
possuem entre 10 e 20 anos de formados, trés com menos de 10 anos e um com
tempo de formagdo entre 21 e 30 anos. Dos dez professores, dois estdo cursando
0 Mestrado em Ensino de Ciéncias (Turma 2024) e os demais concluiram o curso

entre 2020 e 2023, recém egressos.

Com rela¢do aos municipios onde os professores trabalham no estado de
Goids, cinco estio em Andpolis e os demais em uma das seguintes cidades: Ita-

berai, Luziinia, Palmeiras de Goids, Pirenépolis/Corumba de Goids e Rubiataba.

Dentre os professores respondentes, cinco atuam na rede puablica estadual
de educagio, quatro em diferentes redes municipais pablicas e um na rede parti-
cular de ensino. Do total, oito professores atuam em escolas regulares civis e dois
em escolas regulares militares. Dois professores lecionam apenas no Ensino Fun-
damental Anos Iniciais (EFAI), dois apenas no Ensino Fundamental Anos Finais
(EFAF) e dois apenas no Ensino Médio (EM). Um professor ministra aulas tanto
no EFAI quanto no EFAF, e trés no EFAF e no EM.

Apesar da amostragem ser pequena em ntimeros absolutos, a andlise do
perfil dos sujeitos da pesquisa revelou que a amostra é representativa, pois temos
professores em diferentes faixas etdrias, desde jovens adultos até mais experientes.
Em inicio de carreira e com mais vivéncia em sala de aula. Os professores possuem
formacdes diversificadas no contexto do ensino de ciéncias com atuagio desde os
anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio e em diferentes redes
de ensino (puablica - estadual e municipal, e particular). Além disso, das cinco
mesorregides do Estado de Goids temos representagdo de respondentes em trés, a
saber: Centro goiano (Andpolis, Itaberai, Rubiataba), Leste goiano (Luzi4nia, Pire-

népolis/Corumba de Goiés) e Sul goiano (Palmeiras de Goids).
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SOBRE AS METODOLOGIAS ATIVAS

Todos os professores participantes da pesquisa jd tiveram algum conta-
to tedrico com as metodologias ativas, tanto durante sua formagio continuada
em nivel de Mestrado, 90% do total cursou disciplina sobre metodologias ativas
durante o mestrado, quanto em outras formagdes pedagdgicas realizadas sobre o
tema, a saber: participagdo em palestra (70%); participagdao em oficina (50%); curso
de curta duragio com até 80 horas (30%); formagio continuada com carga hordria
inferior a 120 horas (30%); participagdao em grupos de estudos/pesquisa (20%).

Um respondente indicou que realizou curso de especializacio lato sensu
com carga hordria acima de 180 horas e outro realizou disciplina durante a gra-
duagdo. Dentre as opgdes listadas no questiondrio, “participag¢do em treinamen-

tos/workshops” ndo foi indicada por nenhum dos professores.

Com relagio ao uso das metodologias ativas em sala de aula, 70% respon-
“ Ié ” (13N 9 [ ”» . . .
deram “sempre que possivel’, 20% “as vezes” e 10% “sempre”. Assim, a maioria dos
professores respondentes intercala as metodologias ativas com metodologias tra-
dicionais de ensino, ou seja, que priorizam aulas expositivas cuja centralidade do
processo de ensino-aprendizagem estd na figura do professor.

No Quadro 1 sdo apresentadas as transcri¢des das justificativas apresenta-

das pelos professores sobre o uso das metodologias ativas.

Quadro 1. Justificativas das indicacoes de uso das
metodologias ativas pelos professores entrevistados.

Professor Transcricao

P1 “Na medida do possivel ¢ de acordo com o componente curricular a ser ministrado’.

P2 ---

P3 “Sempre que possivel procuro incentivar os alunos a participar de forma ativa
70 seu processo de ensino e aprendizagens”.

P4 ---

P5 “Considero uma importante ferramenta pedagdgica para dinamizar as aulas”.

Po “Em minbas anlas en procuro intercalar anlas com metodologias tradicionais
¢ ativas, uma veg que alguns alunos precisam dos métodos tradicionais para
conseguir acompanhar o contesido. Entao, sempre que possivel, de acordo com o
priblico-alvo, ¢ inserida a metodologia ativa”.

P7 “Nem sempre ¢ possivel utilizar metodologias ativas devido ao modelo de ensi-

no adotado pela unidade escolar em que atno”.
P8 -
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P9 “Mesclo com anlas expositivas dialogadas. Uso principalmente jogos pedagdgi-
cos e criagao de jogos. Mais raramente, semindrios e experimentagdo (feira de
ciéncias)”.

P10 -

Os professores apontaram como dificuldades mais frequentes para o uso
(ou ndo uso) das metodologias ativas em sala de aula na Educagio Basica: curricu-
lo engessado (60%), nimero elevado de estudantes por turmas (60%), pouco tem-
po disponivel para o planejamento das aulas (50%), espaco fisico e mobilidrio das
salas de aulas ndo adequados (50%), tempo curto de aulas (50%), ndmero reduzido

de aulas por disciplina (50%).

As dificuldades menos indicadas foram: falta de laboratérios para aulas
praticas (40%), falta de apoio pedagdgico (40%), pouco interesse dos estudantes
pelas disciplinas de ciéncias (30%), falta de internet de alta velocidade (30%), baixa
participacdo dos estudantes nas aulas (20%), falta de formagao pedagdgica espe-
cifica (20%), falta de recursos tecnolégicos (10%). A opgao “pouco dominio das

metodologias ativas” nio foi marcada.

Dentre as principais dificuldades apontadas pelos professores tem-se
o curriculo, trata-se de um documento organizador e direcionador do trabalho
docente (Kepler; Nogaro, 2023). Conforme Sacristidn (2000), curriculos sdo e ex-
pressam interesses e forcas que gravitam sobre o sistema educativo em dado con-
texto, por meio deles concretizam-se os fins da educagdo. Tais elementos estio
intimamente atrelados ao ndmero de aulas por disciplina e tempo destinado ao
planejamento docente, que impactam diretamente as possibilidades de atuagio
dos professores no “chdo da sala de aula”

O namero elevado de alunos por turma dificulta enormemente a condu-
cio de atividades priticas e diferenciadas em sala de aula. Grupos com mais de seis
componentes sio de dificil gestdo e apresentam baixa eficiéncia (Reinach, 2018).
Soma-se a este aspecto o espaco fisico e mobilidrio das salas de aulas que favore-
cem as aulas tradicionais, nio propiciando uma ambiéncia adequada as dindmicas
ativas, interativas e integrativas entre os alunos, entre estes e o professor, e entre os

alunos e os materiais de aprendizagem.

Segundo Marques et al. (2021), as metodologias ativas exigem mudangas
em todo o processo de ensino, o que pode representar uma barreira para que sejam
implementadas. Além disso, os professores precisam empreender esfor¢o para se

adequarem a esta perspectiva de ensino.
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No questiondrio listou-se um conjunto de 34 terminologias de metodo-
logias ativas com base na literatura (Paiva et al., 2016; Bacich; Moran, 2018). As
op¢des mais indicadas como conhecidas pelos professores foram: sala de aula
invertida (100%), estudo de caso (90%), exercicios em grupo (90%), problemati-
zagdo (90%), aprendizagem baseada em projetos (90%), aprendizagem baseada
em problemas (90%), aprendizagem baseada na investigacio (80%), gamificagao
(80%), experimentagdo (70%), dinimicas lidico-pedagdgicas (60%), mesas-redon-
das (60%), semindrios (60%), debates teméticos (60%), oficinas (60%), apresenta¢ao
de filmes (60%), leitura comentada (50%), dindmicas em grupos (50%), portfélio

(50%), avaliag¢do oral (autoavalia¢io, do grupo, dos professores, do ciclo) (50%).

As opg¢des menos indicadas foram: relato critico de experiéncia (40%), so-
cializagdo (40%), plendrias (40%), educagio entre pares (peer education) (40%), grupos
de tutoria e grupos de facilitacio (30%), exposi¢des dialogadas (30%), interpretacdes
musicais e dramatiza¢des (30%), aprendizagem baseada em equipes (30%), aprendi-
zagem por histérias (storytelling) (30%), pedagogia problematizadora (20%), grupos
reflexivos e grupos interdisciplinares (10%) e laboratério de simulagio (10%). Duas

~ ~ . . “ s » “ . ~
opgdes nio foram indicadas: “circulo de cultura” e “ensinar para a compreensao”.

Os professores respondentes apresentam um repertério amplo de tipos de
metodologias ativas que s3o conhecidas. E sobre as metodologias indicadas, 60%
dos professores afirmaram possuir conhecimentos intermedidrios, ou seja, pos-
suem leituras e algumas experiéncias praticas em sala de aula e 40% conhecimento
avancado, ou seja, leituras e vivéncias préiticas regulares em sala de aula. Estes da-
dos corroboram que os professores participantes da pesquisa possuem bom nivel

de conhecimentos sobre as metodologias ativas.

Todos os professores afirmaram que os estudantes podem adquirir habilida-
des diferenciadas com o uso das metodologias ativas no processo de ensino-apren-
dizagem. Sobre estas habilidades, as mais indicadas pelos professores foram: auto-
nomia (100%), trabalho em equipe/cooperagio entre os alunos (90%), comunica¢io
(90%), criatividade (90%), pensamento critico (80%), capacidade de resolugio de
problemas (80%), responsabilidade (70%), motivagio/engajamento (70%), reten¢io
de conhecimentos (60%), lideranga (50%) e observagio, planejamento e organiza¢io
(50%). Tais dados corroboram o que afirmam importantes autores sobre o tema (Ba-
cich; Moran, 2018; Costa; Venturi, 2021; Marques et al., 2021).

As opgdes menos indicadas foram: capacidade de construgio e reflexdo de
conhecimentos (30%), empatia (20%), foco e concentragao (20%), expressio de si

(10%) e compreensio do outro (10%).
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A revisdo integrativa realizada por Paiva et al. (2016) destacou o desen-
volvimento da autonomia do aluno como um dos beneficios mais enfatizados
nos artigos analisados. Outros autores em estudos com estudantes de Ciéncias da
Natureza mostraram que o trabalho com as metodologias ativas favorece o desen-
volvimento de habilidades como: pensamento critico, trabalho em equipe, partici-
pacio e criatividade (Nudelman, 2015; Sung; Hwang, 2013; Hwang; Chang, 2011).
As metodologias ativas possibilitam uma ambiéncia em sala de aula que colabora
com o desenvolvimento de habilidades como critica e analitica, favorecendo a me-

lhoria no desempenho dos alunos (Marques et al., 2021).

Os professores que participam afirmaram que hd beneficios promovidos
pelas metodologias ativas no processo de “ensinar”. Dentre estes, os mais indicados
foram: uso de outras formas de avaliagdo (90%), maior significaciao dos conteddos
trabalhados (90%), rompimento com o modelo tradicional (predominantemente
expositivo) (80%), integracdo entre teoria e pratica (80%), desenvolvimento de vi-
sdo critica da realidade (70%), combinag¢des de abordagens (70%), professor como
orientador (60%), estratégias menos expositivas (50%) e integracdo de recursos tec-
noldgicos (50%).

Segundo Moran (2018), as metodologias ativas favorecem a diversificagao
das formas de avaliagdo. O referido autor cita: avaliagio diagndstica, formativa,
mediadora; avaliagio da producdo (portfélios digitais, narrativas, relatérios, obser-
vagdo); avaliagido por rubricas (competéncias pessoais, cognitivas, relacionais, pro-
dutivas); avalia¢io dialégica; avaliacio por pares; autoavaliagio; avaliacio on-line;

avaliacdo integradora, entre outras.

Com base na experiéncia pratica dos professores, os niveis de ensino na
Educagio Bésica que mais favorecem o uso das metodologias ativas foram os anos
finais do Ensino Fundamental, 6° e 7° anos do EFAF (50%) e 8° e 9° ano do EFAF
(40%). O Ensino Fundamental anos iniciais e Ensino Médio foram igualmente
indicados: 1° a0 3° ano (30%), 4° e 5° anos (30%), 1* série (30%), 2* série (30%), 3*
série (30%). A op¢ao da Educagdo Infantil nio foi indicada. Paiva etal. (2016) iden-
tificaram uso das metodologias ativas de ensino-aprendizagem desde a Educagio
Bésica até a Educagio Superior, com predominio na drea da sadde. Os professores
participaram da pesquisa n3o indicaram a Educagio Infantil, pois nenhum atua

nesta fase de escolarizagio.

No Quadro 2 sio apresentados os contetidos curriculares mais propicios

para o uso de metodologias ativas, segundo os professores pesquisados.
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Quadro 2. Conteudos curriculares mais propicios
para o uso das metodologias ativas indicados
pelos professores entrevistados.

Professor Conteido curricular indicado

P1 “Os que envolvem as ciéncias ao cotidiano do aluno, principalmente o compo-
nente curricular do 6° ano e da 1° série do ensino médio que trag muito a parte
pritica”.

P2 “Funcoes Organicas”.

P3 “Acredito que todos os conteiidos podem ser trabalbados ¢ se beneficiar do uso
de metodologias ativas”.

P4 “Misturas quimicas, cinética guimica, modelos atimicos, tabela periddica, leis
ponderais, estados de agregacao da matéria, solugies”.

P5 “Botanica g00ldgica Reproducao”

P6 “Creio que qualgquer contesido pode ser utilizado a metodologia ativa, mas os

que chamanm a atengao dos alunos sao os que podem ser feitas experimentagies,
como o ensino de quinica nos anos finais do fundamental. Reforco a ideia de
que qualguer conterido pode ser trabalhado colocando o aluno como ativo e par-
ticipante do processo, cabe ao professor definir a metodologia que mais se adeqna
ao que se quer trabalbar’.

P7 “Matéria e energia (Ciéncias)”.

P8 “Todos os contedidos que se aproximem do cotidiano dos estudantes.

Desde eletricidade e tecnologia, ao cultivo de plantas”.

enminarios: meio ambiente; jogos pedagdgicos: os melhores conteddos sao os que
P9 “S bient d Ih terid

podem ser visualizados (fignras), on que tenham resposta simples, direta e con-
tas (se for o caso) bem simples. Feira de Ciéncias (experimentagio): livre”.

P10 “Todos os contedidos podem ser trabalhados com metodologia ativa”.

Para a questio discursiva os professores foram instigados a responder: Ex-
plique o que vocé entende por “metodologias ativas” de ensino-aprendizagem. As

transcri¢des das respostas dos professores estio no quadro 3.
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Quadro 3. Respostas dos professores participantes
da pesquisa a questao “o que vocé entende por
metodologias ativas de ensino-aprendizagem?”.

Professor

Transcricoes

P1

“Sdo metodologias que saem da figura do professor como detentor do conbeci-
mento e passa a ser o mediador do conhecimento que os estudantes jd possuen,
alicercando o elo de ligacao entre suas priticas didrias e o contesido ministrado
em sala de aula. No gual o estudante passa a ser o protagonista do seu conbe-
cimento, buscando entender o meio que o cerca a partir de situages problemas
que os envolyam”.

P2

P3

“As metodologias ativas de ensino sdo estratégias que incentivam a participagao
dos alunos no processo de aprendizagem. Elas incentivam os estudantes a cons-
truir conbecimentos por meio de experiéncias reats, em veg de apenas receberem
informagoes de forma passiva”.

P4

“Estratégias em que os estudantes sao protagonistas no processo de ensino-
-aprendizagem e o professor € um orientador em todo o percurso”.

P5

“Sao recursos metodoldgicos utilizados para que os estudantes consigam com-
preender de forma mais abrangente e lidica conteridos nuitos vezes considera-
dos abstratos de dificil assimilagao em sala de anla”.

Po

“As metodologias ativas sao os métodos utilizados em sala de anla onde o
aluno ¢ 0 agente ativo do processo e o professor é o mediador do conhecimento.
E um processo onde a transmissio do conteiido ndo ¢ apenas expositivo mas ¢
participativo, alunos e professores constroem juntos o conbecimento, tendo este,
mais significado”.

pP7

“E uma abordagem de ensino que proporciona aos alunos
uma aprendizagem ativa”.

P8

“Sdo os conjuntos de praticas e agies planejadas pelos docentes, para que os
estudantes interajam de modo direto com os objetos de conbecimento, por meio
do planejamento de uma estratégia e de uma tomada de decisio por meio da
agao”. Em ontras palavras, quando um professor estimula, e obtém éxito em
ter a participacdo dos estudantes, por meio de interagies recursivas, no processo
de ensino e aprendigagen, nma metodologia ativa foi utilizada”.

P9

“Metodologias que colocam o aluno no centro do processo ensino-aprendizagen”.
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P10 “O aluno deve ser o protagonista de sen aprendizado. A sala de anla deve ser
dindmico, interativo e atrativo para que o estudante objetive o conhecimento
individual e coletivo. As metodologias ativas promoven um ambiente propicio
ao aprendizado, guando o professor se torna um mediador de nm ambiente
criativo, colaborativo e interessante para os estudantes, que por sua vez, ficam
motivados e interessados en construir”.

Dos dez professores participantes da pesquisa, nove responderam a ques-
tao discursiva “O que vocé entende por metodologias ativas de ensino-aprendiza-
gem?”. Com base nestas respostas foram retirados palavras e/ou fragmentos que
foram interpretados pelos pesquisadores como essenciais. Cada uma dessas pa-
lavras foi pesquisada em diciondrio da lingua portuguesa tendo seus significados
registrados (Tabela 1). Segundo Prigol e Behrens (2019) é fundamental procurar
elementos que representem a subcategoria, como suas propriedades, caracteristi-
cas, atributos, caracteres e especificidades, que auxiliam a construir o conceito e as

propriedades da categoria.

Tabela 1. Agrupamento das palavras retiradas das
respostas dos professores participantes do estudo
e proposta de categorizagao.

Palavras re-

Palavra(s)- .. tiradas das , .
©) Significado Numero | Categoria
-chave respostas dos
tomado como . de res- | emergente
para as . entrevistados e .
. referéncia . R postas da analise
categorias associadas a ca-

tegoria proposta

Forma de se

Abordagem; .
ensinar com
Forma de se .
Abordagem . Ensino; 1 foco na apro-
aproximat. .
) ximacao dos
Aprendizagem
alunos
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Arte de utilizar
planejadamente
os recursos de

que se dispoe ou

Uso de recut-

de explorar de Estratégjas; sos diversos
maneira vanta- - .
osa a situacio Participagio; para s¢ atngir
Estratégias dics a aprendi-
ou as conc icoes Aprendizagem; sagem com
favoraveis de b
n . ase em expe-
ue porventura | Experiéncias reais D p
que p A
riéncias reais
se desfrute, de
modo a atingir
determinados
objetivos.
Métodos;
Processo;
Ambiente; .
Emprego de Procedimen-
procedimentos Transmissao; tos planeja-
Métodos/ ou meios para , dos voltados
Conteud
N onteido;
Metodolo- a reahzaggo de 20 procegso
gia algo, seguindo Metodologias; de transmis-
um planejamen- . . sao de con-
to; rumo. Ensino-Aprendi- teudos
zagem;
Situacio;
Problemas
N | Praticas/Acoes; Execucio de
Execugio repeti- Cant
. um conjunto
da de um traba- Conjuntos; de ati c)i d
.. e atividades
L. lho ou exercicio . . L.
raticas . L. anejadas; sistematicas
Prati cemit Pl d istemati
N sistematico com )
Acdes . o planejadas
o fim de adqmrlr Dec1sao; para se ad-
destreza ou pro- ) ) .. q
fciéncia Ensino-Aprendi- quurtr profi-
ciéncia

zagem
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. Recursos; Meios desti-
Meio de que se
) N nados a supe-
anca mao para 4 oTcOs - .
¢ par Metodolégicos; racio de di-
Recursos vencer uma di- 1 feuldad
. culdades na
ficuldade ou um Compreender; N
b compreensao
embaraco. ,
¢ Abrangente; do conteudo
Aluno;
Protagonista; Aluno ca
figura princi-
Protagonis- Centro; pal da apren-
O principal per- . dizagem
ta/ prncipatp Aprendizado; 5 | vy
sonagem. interagindo
Centro Interativo; para cons-
truir conheci-
Conhecimento; mento
Entender
Aquele que pos- Professor
e Professor;
sibilita 2 comu- atua como
_ mcag?ao ou o en- Mediador; intermediario
Mediador | tendimento entre 2 Nno processo
duas ou mais Conhecimento; de constru-
essoas; media- - 20 do co-
p > Ligacio § )
dor, medianeiro. nhecimento

A partir das respostas dos professores participantes, emergiram cinco
categorias relacionadas a conceitualizacio das metodologias ativas (Tabela 1). A
categoria mais inclusiva apreende as metodologias ativas como “métodos/meto-
dologia”, compreendidos como “procedimentos planejados voltados ao processo
de transmissdo de conteddos”. Em seguida destaca-se a categoria “estratégias”, as-
sociada ao “uso de recursos diversos para se atingir a aprendizagem com base em
experiéncias reais”. As demais categorias (abordagem, priticas/a¢des e recursos)
sao complementares e indicam mdltiplas dimensdes da pritica docente. Duas ou-
tras categorias emergiram quanto aos papéis de professores e estudantes, “prota-
gonista/centro’, em referéncia ao aluno como agente principal da aprendizagem, e
“mediador”, apontando o papel do professor como facilitador do processo.

Com base nesses dados, compreende-se que as metodologias ativas s3o pla-
nejadas pelo professor com foco no estudante, que assume papel central, enquanto
o docente atua como intermediador. Essas metodologias envolvem priticas, agdes e

recursos intencionais para promover uma aprendizagem mais significativa.
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Essa perspectiva estd alinhada a de Moran (2018), segundo o qual as meto-
dologias ativas integram estratégias de ensino centradas no aluno e na construgio
do conhecimento por meio da mediag¢do do professor. Cunha et al. (2024) comple-
mentam essa concep¢io ao definirem metodologias ativas como um conjunto de
abordagens voltadas a educagio critica e problematizadora da realidade, centradas
no desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico-reflexivo. Esta tltima
defini¢io acrescenta elementos associados a intencionalidade da a¢io pedagdgica,
como educagio critica e problematizadora da realidade. E ainda destaca duas ha-

bilidades como foco do processo: autonomia e pensamento critico-reflexivo.

Os participantes da pesquisa afirmaram conhecer diversos métodos ativos,
embora relatem dificuldades em implementa-los no contexto real de ensino. Utili-
zam essas metodologias “sempre que possivel’, reconhecendo que aulas expositivas
também tém sua importincia. No entanto, destacam que as metodologias ativas tor-

nam as aulas mais interativas, promovendo aprendizagens mais consolidadas.

Entre os desafios enfrentados, os professores apontam a rigidez curricular,
o elevado ntimero de alunos por turma, a escassez de aulas destinadas as discipli-
nas de Ciéncias da Natureza e as limita¢des do espago fisico das salas. A necessi-
dade de cumprir o curriculo de forma “engessada” leva, muitas vezes, a priorizagao

de abordagens tradicionais.

Nesse contexto, é relevante considerar a critica de Moreira e Tadeu (2013,
p. 14), ao afirmarem que “o curriculo nio é um elemento inocente e neutro de
transmissido desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado
em relagdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessa-
das, o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares”. No contexto
escolar, o curriculo formal, definido por diretrizes e contetidos, difere do curricu-
lo em agio, vivenciado no cotidiano escolar, e do curriculo oculto, que expressa
préticas e influéncias ndo explicitadas, mas determinantes no processo educativo
(Moreira; Tadeu, 2013).

Embora os professores participantes possuam formagio e compreensio
conceitual sobre metodologias ativas, sua implementagio estd condicionada a
fatores estruturais, institucionais e politicos. Portanto, reforca-se que a formagio
docente é fundamental, mas insuficiente se ndo for acompanhada por transfor-
macdes curriculares e por politicas de gestiao que favorecam praticas pedagdgicas

mais criticas, reflexivas e centradas na aprendizagem.
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CONCLUSAO

Os resultados desta pesquisa evidenciam que os professores de Ciéncias
da Natureza participantes possuem compreensio conceitual consistente sobre as
metodologias ativas, reconhecendo seu potencial para tornar o ensino mais par-
ticipativo, interativo e significativo. As metodologias ativas sio concebidas como
estratégias que colocam o estudante no centro do processo, promovendo sua au-
tonomia e pensamento critico, com o professor atuando como mediador. No en-
tanto, obsticulos estruturais e institucionais, como a rigidez curricular, o nimero
excessivo de alunos por turma e a limita¢do de tempo e espaco nas escolas, dificul-
tam sua aplicagdo continua. Conclui-se que, embora a formagdo continuada seja
essencial, e os Mestrados Profissionais tém colaborado para isso, ela nio basta por
si s6. E necessdrio repensar politicas publicas, curriculos e condi¢des de trabalho
para viabilizar praticas pedagdgicas alinhadas aos principios das metodologias ati-

vas, em consonancia com uma educagio critica, democrética e transformadora.
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INTRODUCAO

importancia das redes de apoio social e afetiva na formagdo dos indivi-
duos é um tema fundamentado no provérbio nigeriano: E preciso uma
aldeia inteira para educar uma crianga.” Essa afirmacio destaca que a res-
ponsabilidade pela educac¢do e formagio de um individuo ndo recai apenas sobre

seus cuidadores imediatos, mas também sobre toda a comunidade ao seu redor.

Essa visdo transcende fronteiras e refor¢a a importincia da comunidade
no desenvolvimento humano, alinhando-se ao que esta previsto no caput do arti-
go 227 da Constitui¢io Federal de 1988:

"Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crianga e ao adolescente, com absoluta prio-
ridade, o direito a vida, a saude, a alimentacao, a educa-
cao, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comu-
nitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de ne-
gligéncia, discriminacao, exploracao, violéncia, cruelda-
de e opressao”. (BRASIL, 1988)

O documento propde um pais onde todos somos responsaveis pelo bem-es-
tar e desenvolvimento de cada crianga e adolescente.

Tal norma é vista por especialistas em direitos da crian¢a como um resu-

mo da Convengio sobre os Direitos da Criang¢a (CDC) - que tinha énfase em pro-

15 Este provérbio originou-se na Nigéria, contudo, possui diversas
versdes em outros paises africanos; Na Tanzania, por exemplo, € expresso
como: “Um sé joelho ndo ampara uma crianga’, enquanto na regido da Afri-
ca Central, € enunciado como: ‘Uma s6 mao nao nina uma crianga’, como
explicou Nunes (2022). Disponivel em: https://www.agazeta.com.br/es/coti-
diano/consciencia-negra-a-sabedoria-ancestral-guardada-em-proverbios-
-africanos-1122. Acesso em: 24 de jun. de 2024.
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mover o bem-estar e a protecdo das criangas, reconhecendo que elas tém direitos
especificos devido & sua vulnerabilidade e necessidade de cuidados especiais. A
CDC aborda diversos aspectos, como o direito a vida, a educagio, a satide, a prote-
¢do contra abusos e a participa¢ao nas decisdes que afetam suas vidas. Essa norma
foi aprovada pela Assembleia Geral da Organiza¢do das Nag¢des Unidas (ONU)* e
ratificada por 196 paises em 1989 - entre eles o Brasil, um ano apds a promulgacio

da nova Constitui¢do Federal brasileira.

Segundo o jurista Pedro Hartung, diretor do Instituto Alana”, os deba-
tes na Constituinte®® sobre a inclusio desse artigo foram influenciados por essas
discussdes internacionais, sendo este artigo o mais importante, uma vez que é res-
ponsadvel por uma mudancga paradigmitica, j4 que em nenhum outro lugar ha a
juncdo tio forte dessas palavras que colocam a crianga como prioridade e abriram

caminho para a aprovagio do Estatuto das Criangas e Adolescentes (ECA).

Nesse modelo, a educagio e o cuidado das novas geragdes deixam de ser
tarefas exclusivas dos pais ou da escola, tornando-se um compromisso comparti-
lhado por toda a sociedade.

Com base nesse principio, a pesquisa busca investigar a relevancia da rede
de apoio social e afetiva na jornada educacional e formativa dos individuos, espe-
cialmente no contexto pedagdgico. O estudo foca nos moradores da, complexa,
favela Cruzada S3o Sebastiio®, localizada no Leblon — bairro com o m? mais caro
do Rio de Janeiro, R] — para compreender como essas redes influenciam o desen-
volvimento humano e a constru¢do de uma comunidade educadora, sugerindo a
escrita de um curriculo praticado pensado como aponta Oliveira (2012).

16 A Convencao sobre os Direitos da Crianca foi adotada pela Assem-
bleia Geral da ONU em 20 de novembro de 1989, e entrou em vigor em 2 de
setembro de 1990, sendo o instrumento de direitos humanos mais aceito na
historia universal. Apesar de ter sido ratificado por 196 paises, somente 0s
Estados Unidos nao ratificaram a Convencao. O Brasil ratificou a Convencao
sobre os Direitos da Crianca em 24 de setembro de 1990.

17 O Instituto Alana € uma organizacao da sociedade civil, sem fins lu-
crativos e de impacto socioambiental, com foco na protecao e promocao
dos direitos das criancas.

18 A Constituinte, ou Assembleia Constituinte, foi convocada em 1985
pelo entdo presidente José Sarney, teve duracao de 20 meses e contou com
559 parlamentares, além de intensa participacao da sociedade. Trata-se do
processo de elaboracao da nova constituicao apos 21 anos de regime militar.
19 Conjunto habitacional composto por 10 blocos de prédios, cada edi-
ficio com 07 andares, com um total de 966 apartamentos — atualmente.
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E importante salientar que a histéria da Cruzada Sio Sebastio, desde sua
fundagio em 1955 por Dom Hélder Cimara, sempre esteve ancorada na ajuda ma-
tua, no sentimento de comunidade e nos principios de coletividade. Tal perspectiva
dialoga com Michaliszyn (2014), que, ao tratar das relagdes étnico-raciais no ensino

da identidade e da diversidade cultural brasileira, define comunidade como:

‘Um estado comum, que indica paridade, comunhao e
identidade, ou, ainda, um agrupamento social caracteriza-
do pela coesao e baseado no consenso espontaneo dos
individuos. [..] Define-se comunidade como um grupo de
pessoas, dentro de uma area geografica limitada, que in-
teragem em instituicoes comuns e possuem um senso de
interdependéncia e integracao.” (MICHALISZYN, 2014)

No entanto, a vivéncia na Cruzada revela que uma comunidade nio se
constitui unicamente pela presenca de individuos em um mesmo espago fisico
ou social. A estrutura da coletividade, embora essencial, nio é suficiente. E o sen-
timento de pertencimento — o reconhecimento mdatuo, a partilha de valores e a
percepcao de vinculos — que realmente consolida a nog¢io de comunidade. Esses
vinculos, por sua vez, transcendem o aspecto fisico e envolvem dimensdes emocio-

nais, culturais e socioecondmicas.

Diante desse cendrio, esta pesquisa busca responder: como as redes de
apoio social e afetiva atuam no processo de desenvolvimento e aprendizagem de
criancgas da Cruzada Sio Sebastido, considerando os limites impostos pela ausén-

cia de politicas ptiblicas e a poténcia dos saberes comunitérios?
APRESENTANDO O QUADRO TEORICO

Ressaltando que a educagio n3o é uma tarefa isolada, mas um esforgo
colaborativo que envolve toda a comunidade, é importante destacar que o lugar
do conhecimento n3o é exclusivo da academia; a academia é apenas um lugar de

conhecimento, como explica a Dra. em Ciéncias Humanas, Fitima Lima (2023).

Esse raciocinio parte da compreensio de que a academia, historicamente,
é um espaco com saber hegemonicamente branco, fundamentado em conheci-
mentos oriundos do Norte Global, que foram e continuam sendo impostos. Nesse
contexto, saberes que nio sdo reconhecidos pelo olhar brancocéntrico, baseado em
uma visio de mundo que coloca a Europa e seus valores como referéncia, acabam

sendo ignorados, desvalorizados e silenciados.
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Sobre o conceito de rede de apoio, Brito e Koller (1999), definem a rede
de apoio como um “conjunto de sistemas e de pessoas significativas que compdem
os elos de relacionamento recebidos e percebidos pelo individuo”. J4 Corréa et al
(2022) descrevem as redes de apoio como um arranjo de vinculos entre pessoas,
composto por relagdes formais e informais. As relagdes formais sdo ligadas a ins-
titui¢des e profissionais, enquanto as informais envolvem vinculos afetivos, como

aqueles entre amigos, familiares e vizinhos.

Faleiros (2010) compreende ainda que as redes de apoio sdo um caminho
metodoldgico de solugio de um problema que tem como objetivo o fortalecimen-
to dos atores e suas relagdes sociais, tratando-se de uma dinidmica de mediagdes,
uma abordagem de trabalho mediada que promove o desenvolvimento do projeto
de vida do individuo, considerando suas necessidades, potencialidades e a partir

de sua realidade, fortalecendo suas capacidades para enfrentar suas fragilidades.

A pritica e as narrativas mostram que essas redes, predominantemente
formada por mulheres, desempenham um papel crucial na estrutura das familias,
garantindo uma manutencdo do seio familiar, permitindo que, principalmente, as
mies possam trabalhar, estudar e terem o direito ao lazer — quando lemos a nossa
sociedade baseada em uma jornada de trabalho exaustiva 6x1, onde uma parcela
significativa da populagio vive sem o nome do genitor nos documentos e muitas
vezes sem a divisao justa das tarefas de cuidado, o que sobrecarrega ainda mais as
maes. Trata-se de um movimento histérico e coletivo em que mulheres apoiam
outras mulheres, conciliando trajet6rias profissionais e pessoais em meio aos desa-

fios estruturais que enfrentam.

Os conhecimentos produzidos e compartilhados nas comunidades, muitas
vezes marginalizados pela academia, possuem igual valor e potencial enriquece-
dor. Esta pesquisa tem como objetivo destacar e valorizar esses saberes, adotando
uma perspectiva afrorreferenciada, que reconhece as contribui¢ées inestimaveis

da cultura africana e afrodescendente para a educacio.

De acordo com dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacio
do Rio de Janeiro (2025), a cidade conta com mais de 1.540 unidades escolares,
das quais quatro estdo localizadas no bairro do Leblon. Dessas, a Escola Municipal
Santos Anjos situa-se dentro da Cruzada Sio Sebastido. Nao h4, nesse territério,
ou préximo dele, nenhuma creche ou Espaco de Desenvolvimento Infantil (EDI).
Essa dificuldade é aumentada quando alguns moradores relatam dificuldade em

matricular seus filhos na unidade dentro da prépria comunidade.
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Cabe destacar que a implanta¢do da Lei n°® 7.453/2022, que estabelece que até
2031, todas as escolas da rede municipal do Rio deverio oferecer turno tnico de 7
horas didrias, ainda nio estd totalmente em vigor. Isso significa que, mesmo que no
futuro, as aulas sejam continuas —em perfodo integral, nio comportaro a carga hora-

ria do trabalhador convencional, o que se aplica a realidade da populagio da Cruzada.

Essa rede desempenha um papel essencial na formagao, educagio e desen-
volvimento dos individuos, atuando como educadores informais e contribuindo
para o crescimento integral das criangas. Além de n3o ser humanamente possivel
suportar sozinho as demandas que criar e educar uma crianga requer, como desta-
cou o Dr. Daniel Becker, pediatra e ativista pela infincia.

A construgio social, formada a partir de uma necessidade coletiva, as-
sume um papel fundamental no desenvolvimento das criancas. Atuando como
educadores informais, os membros dessas redes contribuem diretamente para a
formagdo integral dos individuos, promovendo suporte emocional, social e educa-
cional. Assim, elas representam uma solugio prética para os desafios enfrentados
por comunidades como a Cruzada S3o Sebastido. Com base em Michel de Certeau
(1998) compreendemos que as redes de apoio sio estratégias de resisténcia, par-

tindo da percep¢io de que constitui-las é uma prdtica em prol da sobrevivéncia.

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), conceito central desenvolvido
por Lev Vygotsky, destaca a importincia das interagdes sociais na aprendizagem e no
desenvolvimento das criancas. Nesse contexto, as redes de apoio presentes nas comu-
nidades — como familiares, vizinhos, educadores e outros membros — exercem um
papel fundamental, oferecendo suporte emocional e cognitivo. A ZDP representa a
diferenca entre o nivel de desenvolvimento real (aquilo que a crianga consegue realizar
sozinha) e o nivel de desenvolvimento potencial (aquilo que ela pode realizar com a
ajuda de um adulto ou de um par mais experiente). Quando diferentes pessoas partici-
pam ativamente do processo educativo e de cuidado infantil, as criangas tém acesso a
uma maior variedade de estratégias, linguagens e conhecimentos, o que pode enrique-
cer suas experiéncias e favorecer o desenvolvimento dentro da ZDP.

A metodologia deste estudo fundamenta-se em perspectivas afrorrefe-
renciadas, inspirando-se na abordagem da Dra. Fitima Lima e em metodologias
como a do abebé (um emblema das Ids, Oxum?® - de latio, em forma circular,

com estrela no centro batida ou vazada, e lemanji* - de metal prateado em forma

20 Oxum €& um orixa feminino da cultura loruba, originario da cidade de
Ilésa, na mitologia, ela € a dona do ouro, deusa das aguas doces, dos rios e
das cachoeiras, como explica Isadora da Silva em Xiré Epistemologico.

21 lemanja € uma das principais divindades do panteao ioruba, conhecida
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circular, com sereia ou ainda em forma de peixe, com o cabo a partir da cauda).
Considerado um elemento sagrado para o povo de axé - termo que designa pes-
soas iniciadas em religides de matrizes africanas -, 0 abebé é um espelho em forma
de leque, frequentemente associado as I4s, as orix4s femininas, como Oxum. Essa
abordagem valoriza saberes ancestrais e rejeita epistemologias eurocéntricas, pro-
movendo uma visdo integrada e inclusiva.

Na metodologia, o orixd Exu, arquétipo da comunica¢do, ocupa um papel
central. Representando a abertura, o respeito a dualidade, valorizagio de pers-
pectivas marginalizadas e os saberes ancestrais. Ele é evocado como simbolo de
conexdo e dinamismo. Além disso, principios do Omoloko - religidio de matriz
africana presente no Brasil®, que integra elementos africanos, indigenas e cristios
- fundamentam préticas inclusivas e ndo extrativistas na pesquisa, buscando sem-

pre a troca com responsabilidade nas relagdes.

Ao escolher a escuta ativa como parte do método consiste em ter o cuida-
do ao ouvir; escutar com o corpo e com a mente, ter empatia, realizar a confirma-

¢ao da compreensdo, ouvir e respeitar os siléncios.

Assim, escuta ativa e a oralidade sdo os principais meios de obtenc¢do de
informac3o e conhecimento neste caminho metodoldgico, entendendo que exis-

tem diferentes formas legitimas de produzir, viver e transmitir o conhecimento.

Na obra Povos da Africa, Santos (2020) destaca a desvaloriza¢io da orali-
dade como forma de transmissdo de conhecimento, uma caracteristica frequen-
temente ignorada pela civilizacdo ocidental, que historicamente prioriza a escrita
como método principal de preservacio e disseminagdo do saber. Esse foco na es-
crita levou ao preconceito de considerar povos sem registros escritos como perten-

N6 7 . ORI
centes a “pré-histéria”.
Por outro lado, em sociedades de tradi¢io oral, a fala possui um cardter mi-

lenar e sagrado. Cada palavra é carregada de significado e exige reflexio antes de ser

como a Rainha do Mar. E reverenciada como a mae de todas as aguas, asso-
ciada a fertilidade, @ maternidade e a protecao dos pescadores e navegantes.
22 O culto aos orixas chegou ao Brasil junto com os primeiros escra-
vizados trazidos pela diaspora africana durante o periodo colonial. Esses
africanos, vieram, principalmente, das regides da Africa Ocidental, trazendo
CoNsigo suas crengas, rituais e praticas religiosas.

Da interacao cultural entre os elementos dos trés perfis formadores da so-
ciedade brasileira - indigena, africano e europeu - emergiram as religioes
afro-brasileiras, também conhecidas como religides de matriz africana, in-
cluindo o Candomblé, a Umbanda, a Quimbanda, o Tambor de Mina, a Jure-
ma, o Omoloko entre outras manifestacoes religiosas.
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pronunciada, pois detém o poder tanto de cura quanto de destruicdo. Essa perspec-

tiva revela a profundidade e a for¢a simbdlica da oralidade entre esses povos.

A opgio por escolher uma bibliografia afrorreferenciada é também um
ato politico por romper com uma légica predominante na academia onde as prin-
cipais fontes de saber consultadas e referenciadas s3o de pessoas brancas e ou eu-

ropeias, muitas vezes se distanciando da realidade vivida na pesquisa.

Essa decisio também representa uma estratégia para combater o episte-
micidio, entendido como um fendmeno destrutivo que nega os saberes, conhe-
cimentos e epistemologias de determinados grupos sociais, culturas ou povos. O
epistemicidio funciona como uma forma de opressio que perpetua desigualdades
e injusticas. Exu, frequentemente reconhecido como guardiio das tradicdes e sa-
bedorias ancestrais, simboliza a resisténcia a essas tentativas de suprimir e destruir
conhecimentos. Ao adotar uma metodologia cientifica exusfaca, ndo é apenas re-

conhecer, mas também valorizar esses saberes marginalizados e decoloniais.

No artigo da Dra. Anny Ocoré Loango, que trabalha em temdticas afro-
descendentes em Ciéncias Sociais, O Racismo e a Hegemonia do Privilégio Epis-
témico, ela explica que o racismo epistémico é uma forma de dominacio baseada
na hierarquia do ser humano, suas praticas, sua histéria e seu conhecimento e isso
se articula a um projeto de dominacio global que, ao impor a episteme ocidental
como tnica forma vélida de conhecimento, destrdi outras epistemes, retirando seu
poder de serem reconhecidas como tal, o que acontece com epistemologias africa-

nas, indigenas e afro-diaspéricas, que se conectam a outros repertdrios culturais.

No texto Racismo e Sexismo na Cultura Brasileira, Gonzalez (1988) apresenta
reflexdes sobre como as dimensdes do racismo e do sexismo influenciam as din-
micas do conhecimento humano. A partir dessa perspectiva, ela argumenta que o
lugar social do individuo afeta diretamente sua interpretacio do duplo fenémeno
do racismo e do sexismo. Além disso, é a partir desse recorte de género, raga e
classe que as teorias coloniais, especialmente sob a 6tica da decolonialidade, iden-

tificam as relagdes de opressio, focando na andlise da colonialidade na ciéncia.

A metodologia também emprega a cartografia como ferramenta de ana-
lise dindmica, permitindo compreender as relagdes e os fluxos de conhecimen-
to no contexto estudado. Essa abordagem busca transformar dados em insights
significativos, conectando o saber académico as vivéncias concretas e desaflando
o epistemicidio e o racismo religioso que historicamente silenciam as vozes das

tradi¢des afrodescendentes.
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APRESENTANDO E DISCUTINDO OS RESULTADOS

Partindo de uma leitura antes silenciada, a metodologia valoriza a diversidade
de conhecimentos, enxergando a pesquisa como uma travessia enriquecedora e trans-
formadora. Ao integrar diferentes saberes e respeitar as experiéncias dos sujeitos envol-
vidos, reafirma-se o compromisso com uma ciéncia inclusiva, critica e profundamen-
te enraizada no respeito a ancestralidade. Essa abordagem busca consolidar préticas
alternativas e, consequentemente, (des)caminhos curriculares, itinerdrios formativos

pessoais e comunitdrios, além de enfrentar auséncias ou politicas impostas.

Ao tracar um panorama mais claro e detalhado do impacto das redes de
apoio na formagio dos individuos, espero contribuir para a elaboragio de estra-
tégias mais eficazes de apoio educacional e social, bem como para o avan¢o do

conhecimento nas dreas de sociologia, psicologia, educagdo e politicas publicas.
Concluindo A Pesquisa

A pesquisa da vida ao papel das redes de apoio no desenvolvimento in-
tegral das criangas, tecendo em palavras a valoriza¢io dos saberes tradicionais e
das vivéncias cotidianas que florescem além dos muros da escola. E um convite ao
didlogo entre a academia e as comunidades, um reconhecimento da riqueza que

habita os corpos que aprendem nas esquinas, nos quintais e nos encontros da vida.

Com uma abordagem inclusiva e descolonizada, a pesquisa se enraiza em uma
perspectiva afrorreferenciada, iluminando caminhos para combater o eurocentrismo
e o epistemicidio educacional que tem como base uma politica curricular monolitica.
E uma celebracio das miltiplas vozes e experiéncias, uma travessia que busca semear

uma educagio mais justa, que respire a pluralidade e acolha as diferencas.

Seu objetivo maior é oferecer contribui¢des que fortalecam estratégias de
apoio educacional e social, alargando horizontes para que as politicas ptblicas, a
sociologia, a psicologia e a educa¢io possam abracar, com mais humanidade, as
complexidades de nosso tempo. E um gesto de esperanca, que acredita no poder
transformador de redes solidérias, na forga do coletivo e na beleza de uma educa-

¢do que ndo exclui, mas sim retine.
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INTRODUCAO

matricula de pessoas com deficiéncia nas Escolas do Campo estd maior

devido a consciéncia de seus direitos respaldados pela legislagdo brasi-

leira, a escola inclusiva na questio as escolas do campo devem ser ins-
tituicdo que concebe uma posi¢io de “educacdo para todos”, pois todos os seres
humanos, sem distin¢do, tém igualdade de direitos, como rege a carta magna
Brasileira. De acordo com Constitui¢do Brasileira de 1998, no seu Art. 205, a
Educagio é direito de todos, é dever do Estado e da familia e deve ser promovida
e incentivada com a colaboragio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimen-
to da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢io para
o trabalho (Brasil, 1988). Portanto, é direito dos povos do campo a igualdade de
condi¢des para o acesso e permanéncia na escola, o que inclui o respeito as suas

especificidades culturais, territoriais e sociais.

Mas o que se observa é que a educagio no campo, marcada por margi-
nalizacdo e exclusio, quando nio foi pela falta de acesso, foi na precariedade das
condicoes salariais e de formacao dos professores, na estrutura das escolas, nos
curriculos pedagdgicos e nas priticas de ensino que nio consideravam a realidade
das populagdes rurais, mas sim para atender aos interesses do agronegécio, formar
mao de obra barata para a agricultura “moderna” que se instaurava no campo, jun-

tamente com um forte aparato da ideologia do capitalismo.

No entanto, garantir apenas o acesso ndo é suficiente. E necessério que
esse direito seja efetivado por meio de uma proposta pedagdgica que reconheca e
valorize as identidades camponesas, rompendo com a l6gica tradicional que histo-
ricamente marginalizou essas populagdes. A permanéncia com qualidade requer,

além de infraestrutura adequada e formacio de professores, a constru¢io de um
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curriculo contextualizado, que dialogue com os modos de vida do campo e pro-

mova a valorizagdo dos saberes locais (Cavalcanti; Dantas, 2022).

A igualdade de condigdes, portanto, nio significa uniformizacio, mas sim
equidade: oferecer uma educagao que considere as diferencas e necessidades espe-
cificas dos sujeitos do campo. Isso implica assegurar politicas ptiblicas voltadas a
Educagio do Campo, que garantam o direito de aprender sem abrir mao da cultura
camponesa, da relagio com a terra, da coletividade e da ancestralidade. Somen-
te assim serd possivel cumprir, de fato, os principios constitucionais da educagio

como direito social universal e instrumento de emancipa¢io humana.

Desse modo, este artigo com foco em relato de experiéncia apresenta como
tema as praticas pedagdgicas construidas pelo professor regente junto aos alunos
com necessidades especificas, que frequentam o Ensino Fundamental na em esco-
las do Campo do municipio de Caldas Novas-Go, a partir do trabalho pedagdgico
realizado. Para realizar esta pesquisa buscou-se desvelar o seguinte problema: Em
quais aspectos o professor pode colaborar para pratica pedagdgica de maneira sa-

tisfatéria e significativa com os alunos que possuem necessidades especificas?

Com base na questio exposta se determina como objetivo geral analisar
como o professor pode contribuir para que os alunos com necessidades especificas
matriculados na escola do campo tenham um desenvolvimento significativo. E de
modo especifico, analisar o panorama atual das a¢des pedagdgicas desenvolvidas
na sala de aula regular de escolas do campo e a descoberta por parte do professor
regente das capacidades e potencialidades do aluno com necessidades especificas
bem como, discutir a importincia da formag3o continuada para que o docente
tenha uma maior reflexdo e melhor aceitagio da inclusdo de criangas com necessi-
dades especificas na sala regular das Escolas do Campo, com foco nas habilidades

de aprendizagem do respectivo aluno.

Estudar a necessidades especificas vem de encontro aos anseios de muitos
professores, que demonstram dificuldades na inclusio de alunos com necessidades
especificas na sala de aula regular, e ainda, evidenciam escassez de conhecimento
por falta de formagio especifica na drea de atuagio. Sendo assim, esse estudo se
justifica por possibilitar um olhar diferenciado para a educacio de alunos com
necessidades especificas e, também, por permitir o esclarecimento de algumas dad-
vidas que pairam sobre professores que, muitas vezes, se recusam a receber esses

alunos em suas salas de aula devido a falta de (in)formacio.
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Para tanto, desenvolve-se uma pesquisa bibliogrdfica ancorada no relato
de experiéncia, na busca por esclarecer as peculiaridades em torno das necessi-
dades especificas. A pesquisa realizada é de natureza descritiva analitica e propoe
esclarecer as a¢des do Professor diante do processo de inclusio de pessoas com

necessidades especificas.

Dessa forma, o artigo com foco em relato de experiéncia
se organiza em Introducao, onde se contextualiza a te-
matica da pesquisa, seguida do topico “Conceituando as
necessidades especificas’ onde se apresenta uma con-
textualizacao das necessidades especificas englobando
os alunos com transtornos globais de desenvolvimento,
deficiéncia intelectual, autismo entre outros. O topico
‘Praticas pedagogicas em escolas do campo: em foco a
aprendizagem de alunos com necessidades especificas”
apresenta a necessidade de uma pratica pedagogica
inclusiva com os alunos com necessidades especificas,
ainda no topico “Atuacao do professor com os alunos
com necessidades especificas no contexto das esco-
las do campo: a importancia da formacao continuada”,
discutiu-se a relevancia da formacao continuada para o
desenvolvimento de praticas pedagogias com os alunos
com. Por fim, as consideracoes finais.

Conceituando a necessidades especificas

A deficiéncia intelectual no contexto das necessidades especificas dos alu-
nos é vista como uma incapacidade caracterizada por uma limitac¢3o significativa
no funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, expressa em habi-
lidades conceituais, sociais e praticas, de acordo com Gomes (2007). A deficiéncia
intelectual é um conceito que passou por diversas transformagdes ao longo da his-
téria, acompanhando as concepgdes sociais, médicas e educacionais de cada época.
Conforme Monteiro (2015), as formas como as pessoas com deficiéncia intelectual
foram denominadas ao longo do tempo, termos como “idiota”, “imbecil” e “débil
mental”, reflete visdes preconceituosas e reducionistas. A construgio do conceito
de deficiéncia intelectual que também sio necessidades especificas dentro das di-
retrizes e orientacdes do Ministério da Educagdo em Diretrizes Nacionais para a
Educagdo Especial - MEC 2018, visam garantir o acesso e a permanéncia de alu-

nos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
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superdotagao na educagio bésica, com foco na incluso e atendimento educacional
especializado , foi sendo modificada conforme os avanc¢os no campo da satide, da
psicologia e da pedagogia, rompendo aos poucos com a l6gica puramente bioldgi-

ca e incurdvel que marcou os primeiros diagndsticos.

Silva-Porta (2015) destaca o papel da American Association on Mental Retarda-
tion (AAMR), atual American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
(AAIDD), que desde 1876 tem se dedicado a desenvolver estudos sobre o diagnds-
tico e tratamento da deficiéncia intelectual. Seus critérios influenciam documentos
internacionais como a Classificacdo Internacional de Doengas (CID-10), a Classifi-
cacio Internacional de Funcionalidade (CIF) e 0 DSM-5. Segundo Pletsch (2010),
Trentin e Raitz (2021), e Rebelo e Pletsch (2023), essas classifica¢des contribuiram
para consolidar critérios mais claros e técnicos, evitando erros diagndsticos baseados

unicamente em aspectos socioculturais ou em percepgdes subjetivas.

Até meados do século XX, predominava a ideia de que a deficiéncia inte-
lectual era incurdvel e permanente, mas, a partir de 1959, as defini¢des passaram
a considerar aspectos sociais e educacionais. Um marco importante ocorreu em
1961, quando foi incluido o conceito de comportamento adaptativo, fundamen-
tal para compreender as habilidades préticas, sociais e conceituais da pessoa com
deficiéncia (Almeida, 2004, 2012; AAIDD, 2010). Em 1992, a defini¢io tornou-se
multidimensional, ampliando a andlise para além do QI e incorporando fatores

ambientais, sociais e culturais, conforme reforcado Reis, Aratijo e Glat (2019).

Com a defini¢3o de 2002, consolidou-se uma vis3ao mais ecoldgica e con-
textual da deficiéncia intelectual, em que o nivel de funcionalidade do individuo
pode melhorar com apoio adequado. Essa concepgio foi mantida na atualizagio
de 2010, quando a AAMR mudou para AAIDD e o termo “retardo mental” foi
oficialmente substituido por “deficiéncia intelectual”, refletindo um avango ético
e conceitual na drea (Pletsch; Glat, 2012a; Almeida, 2016). Além disso, eventos
internacionais como a Conferéncia de Montreal, em 2004, reforcaram o direito
a igualdade, a acessibilidade e as a¢des afirmativas, consolidando o compromisso

com uma sociedade inclusiva (Almeida, 2016).

Atualmente, segundo a CID-10 da Organiza¢io Mundial da Satide, a de-
ficiéncia intelectual é classificada conforme faixas de QI (F70 a F73), embora esse
modelo receba criticas por seu cariter normativo e limitado (Duarte, 2018). O
DSM-5, por sua vez, propde uma abordagem mais funcional e abrangente, avalian-

do n3o apenas o desempenho intelectual, mas também as capacidades adaptativas
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nos dominios conceitual, social e pratico. Para a AAIDD, a deficiéncia intelectual
é uma condicio que deve se manifestar antes dos 18 anos e é caracterizada por
limitagdes significativas tanto no funcionamento intelectual quanto no compor-

tamento adaptativo.

Essa concep¢do atual, segundo Monteiro (2015), marca um rompimento
com visdes fatalistas e passa a considerar cinco dimensdes fundamentais para a
compreensio e 0 apoio a pessoa com deficiéncia: habilidades intelectuais, com-
portamento adaptativo, participagdo social, contexto e satide. O diagndstico, como
afirma Duarte (2018), deve ser feito preferencialmente apés os cinco anos de ida-
de, quando a mensura¢do do QI se torna mais confidvel, evitando rétulos equivo-
cados como “atraso no desenvolvimento”. Assim, a deficiéncia intelectual deixa
de ser entendida como um trago fixo e passa a ser vista como uma condi¢io que

exige apoio personalizado, voltado & promog¢3o da autonomia e da inclusdo social.

De acordo com Gomes (2007), o diagndstico da deficiéncia intelectual
nao se esclarece e nem serd definido por supostas categorias e/ou tipos de inteli-
géncia. As diferentes teorias psicoldgicas desenvolvimentistas, como as de cardter
sociolégico, antropolégico tém posigdes assumidas diante desta deficiéncia, o que
muito afeta o entendimento da deficiéncia intelectual em um sentido mais amplo.
Neste sentido, desenvolver praticas pedagdgicas com estudantes com necessidades
especificas é uns desafios para os professores das diversas Etapas da Educa¢io Bé-
sica, uma vez que o ensino regular ndo repensa as suas praticas pedagdgicas e nem

se organiza para receber todas as diferencas existentes em seu contexto.

A deficiéncia intelectual constitui um impasse para o en-
sino na escola comum e para definicao do Atendimen-
to Educacional Especializado, pela complexidade do
seu conceito e pela grande quantidade e variedades de
abordagens do mesmo (Gomes et al,, 2007, p.14).

A deficiéncia intelectual nio se caracteriza apenas por limitagdes cogni-
tivas ou adaptativas, mas envolve um conjunto amplo de fatores que variam con-
forme o individuo, exigindo interven¢des personalizadas. Nesse sentido, Vigotski
(1997, p. 12) afirma que “a crianc¢a cujo desenvolvimento estd complicado pela
deficiéncia ndo é simplesmente uma crianca menos desenvolvida que os outros
normais, sendo desenvolvido de outro modo”. Portanto, este sujeito vai exigir uma

forma diferente para se desenvolver que considere as suas potencialidades.

Adams (2020; 2022a; 2023) afirmam que as pessoas deficientes também
sao capazes de desenvolver-se e constituir-se enquanto homens culturais. Como
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afirma Rossato (2010, p.72), “o0 que essas pessoas precisam é reproduzir para si as
qualidades humanas que necessitam ser aprendidas, pois nio sio naturais, pre-
cisam ser, por toda e qualquer pessoa, apropriadas por meio de sua atividade no

entorno social em situagdes mediadas por pessoas mais experientes’”.

Para Vigotski (1997), a deficiéncia é muito mais uma constru¢io social
do que bioldgica e, por isto, este sujeito é capaz de se constituir como homem e
de se desenvolver. A pessoa com deficiéncia, seja qual for ela e em que nivel de
comprometimento se apresenta, tal como todas as demais, deve ter oportunidades
de se apropriar daquilo que estd no plano social, pablico, levando a sua esfera ou
ao seu dominio particular, privado, ndo s6 o que se refere aos valores e saberes do
convivio cotidiano, mas também o que se refere aos contetidos cientificos; isso é
possivel a partir do momento em que as potencialidades dessa pessoa sao levadas

em consideracio, afirmacdo essa ressaltada por Adams (2020; 2022a; 2023).

A presenca de alunos com necessidades especificas nas escolas regulares
representa uma conquista significativa para a inclusio educacional, pois possibilita
a troca de experiéncias enriquecedoras que beneficiam tanto esses alunos quanto
seus colegas. No entanto, para que essa inclusio seja efetiva, é fundamental que os
professores valorizem e acreditem no potencial de aprendizagem dos estudantes
com DI, adotando préticas pedagdgicas diversificadas e adaptadas as suas neces-
sidades especificas. Isso envolve uma andlise cuidadosa, especialmente durante a
avalia¢io diagnéstica, do modo como a gestdo da sala de aula é realizada, incluin-
do a organizacio do espaco fisico e a adequacio das atividades propostas. Assim,
a escola deve se preparar ndo apenas em termos estruturais, mas também pedagé-
gicos, promovendo a formacdo continuada dos educadores e o compartilhamento
de conhecimentos no A&mbito do projeto politico-pedagdgico, garantindo um am-
biente estimulador e acolhedor que favoreca a permanéncia e o desenvolvimento

desses alunos em todos os espagos escolares, sobretudo nas escolas do campo.

Praticas pedagdgicas em escolas do campo: em foco a
aprendizagem de alunos com necessidades especificas

A inclusio de alunos com necessidades especificas na escola do campo
representa um grande desafio, pois exige repensar as priticas pedagdgicas tradi-
cionais para garantir que esses estudantes, com suas formas préprias e diferencia-
das de aprender, possam efetivamente construir conhecimento. Muitas vezes, os

professores se veem diante de ddvidas como: o que esses alunos sabem? O que e
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como ensinar? Sem uma postura aberta e comprometida em aprender e ensinar,
esses alunos correm o risco de ficar 3 margem do processo coletivo de aprendiza-
gem. Por isso, é fundamental que os educadores busquem recursos e estratégias
que possibilitem uma aprendizagem significativa para todos, reconhecendo as di-
ficuldades desses alunos, especialmente na constru¢io do conhecimento abstrato
e na demonstracio de suas capacidades cognitivas reais. Nesse contexto, as escolas
do campo precisam se reorganizar, nio apenas adequando suas estruturas fisicas
para garantir acessibilidade, mas também reformulando suas priticas pedagdgi-
cas, avaliagdes e, sobretudo, investindo na formagio continua de seus profissionais

para uma inclusdo verdadeira (Adams, 2020; 2022a; 2023).

O educador Paulo Freire é universal, suas alega¢des refletem sua compreen-
sao do sentido no contexto social e individual do ser humano, sua escrita resulta na
reflexdo sobre a propria existéncia definindo sua autonomia. A Educacdo, segundo
Freire, ndo pode ser apenas uma cépia da educagio urbana, mas deve ser construi-
da a partir das experiéncias, saberes, promovendo a valoriza¢do da cultura local e a
conscientiza¢io sobre as lutas sociais da regido. Ensinar na escola do campo, sob a
perspectiva inclusiva, é um ato coletivo que deve valorizar a diversidade dos alunos,
considerando suas diferengas como parte fundamental do processo educativo. Em
vez de simplesmente adaptar contetido para alguns, é necessério recriar as praticas
escolares, diversificando as atividades que possibilitem o acesso a0 mesmo contetdo
de maneiras variadas, para que cada aluno escolha as formas que mais se adequam
ao seu estilo de aprendizagem. Essa diversificacio nio segmenta os alunos, mas os
iguala em suas diferencas, promovendo uma participa¢do ativa e o reconhecimento

do conhecimento produzido por cada um, respeitando suas possibilidades.

As atividades pedagdgicas efetivas apenas com o pedagogo também ndo
s30 garantias na inclusdo de alunos com deficiéncia nesse caso especifico na escola
do campo. Embora a mediagdo, mesmo nio sendo regulamentada pelas politicas
em vigor, tenha surgido como um suporte para atender alunos com deficiéncia in-
cluidos em classes comuns de ensino, esse auxilio nem sempre acontece de forma
eficiente (Carvalho, 2008). Muitas vezes, faltam formacao especifica, acompanha-
mento continuo e articulacio entre os profissionais envolvidos, o que compromete
a qualidade do processo educativo. No contexto da escola do campo, essas dificul-
dades tendem a se agravar devido a escassez de recursos, a dificuldade de acesso

a servicos especializados e a caréncia de politicas pablicas que contemplem as
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singularidades da educacdo inclusiva em territérios rurais. Além disso, a auséncia
de profissionais como intérpretes de Libras, cuidadores ou professores do Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE) no cotidiano escolar compromete ainda

mais a efetividade da inclusio.

Portanto, para que a inclusdo seja uma pratica efetiva na escola do campo, é
necessario ir além da presenca do pedagogo, assegurando uma rede de apoio com-
posta por profissionais capacitados, formag¢ao continuada docente e um projeto po-
litico-pedagdgico comprometido com a equidade. Isso inclui o reconhecimento das
multiplas barreiras enfrentadas pelos alunos com deficiéncia e a implementagio de
estratégias que promovam sua plena participagio e aprendizagem, respeitando suas

potencialidades, suas vivéncias e o contexto rural em que estdo inseridos.

Modificar pensamentos discriminatérios ainda é um desafio, mas é pos-
sivel através da inovacgdo e da cooperagio miitua entre professores e alunos, que
aprendem juntos em um processo dialdgico e inclusivo. Segundo Gomes et al,
(2007), a inclusdo exige o engajamento e a integracio de todos os profissionais
da educagio, que devem trabalhar juntos para oferecer diferentes formas de ava-
liagdo, oral, visual, légica e cognitiva, que possibilitem compreender o avanco do
aluno com deficiéncia intelectual e ou necessidades especificas, valorizando o pro-

cesso e nio apenas o resultado final.

Na escola do campo, a inclusio é um paradigma baseado nos direitos hu-
manos, que valoriza a igualdade e a diferen¢a como indissocidveis, reconhecendo
as condigdes histdricas que levaram a exclusio de muitos alunos. A escola deve
ser um espaco onde todos possam expressar suas ideias, participar das atividades
e desenvolver-se como cidadios, sem que nenhuma caracteristica seja motivo de
exclusio ou segregacio (Ropoli et al., 2010). O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
da escola deve refletir esse compromisso, orientando a construg¢do de um plano
que atenda as necessidades de todos os alunos, promovendo a reflexdo sobre os re-
cursos diddticos, formas de avalia¢do e compartilhamento das anélises avaliativas
entre a equipe escolar e demais profissionais.

Além disso, 0 aluno com necessidades especificas inserido na sala de aula
regular tem direito a oportunidades iguais aos demais, favorecendo sua intera¢ao
social e cognitiva, o que contribui para o desenvolvimento integral. A crescen-
te presenca desses alunos nas escolas comuns estd impulsionando a necessidade
de mudanga dos conceitos pedagdgicos, reconhecendo que cada caso apresenta
caracteristicas singulares que demandam estudo e atenc¢do individualizada. Por

exemplo, quando um aluno demonstra interesse por determinada 4rea do conhe-
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cimento, como as ciéncias humanas, é fundamental que os professores estimulem
esse interesse para ampliar seu engajamento e conhecimento, utilizando-o como
ponte para introduzir contetidos que inicialmente possam causar resisténcia,
como as ciéncias exatas. Essa pratica interdisciplinar facilita a integragdo do aluno

ao curriculo de forma mais harménica e efetiva.

Pritica pedagdgica refere-se as agdes e estratégias que o professor utiliza
para ensinar o conhecimento cientifico de modo que ele seja efetivamente apro-
priado pelo aluno, sendo essa desenvolvida de forma intencional. Segundo Zabala
(1998), essas praticas englobam diversas dimensdes do processo de ensino e aprendi-
zagem, como a organiza¢ao das atividades, o papel dos professores e alunos, a gestao
do tempo e do espaco, o uso de materiais curriculares e recursos diddticos, além da
avaliagio. Em um contexto de escola inclusiva, essa pratica deve ser pensada consi-
derando as particularidades e potencialidades de todos os alunos, inclusive daqueles
com deficiéncia intelectual, para que possam avangar no aprendizado por meio das

relagdes sociais e mediagdes adequadas (Rossato, 2010; Lima; Santos, 2023).

A especificidade da deficiéncia intelectual nas necessidades especificas
estd relacionada a caracteristicas como um ritmo mais lento de aprendizagem,
dificuldades de adaptagio a novas situagdes, limitacdes nas capacidades de abs-
tragdo e generalizagdo, e a necessidade de estimulos para o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores (Plestsh, 2014). No entanto, seguindo a perspecti-
va de Vygotski (1983, 1997), o foco da educagio deve estar nas potencialidades da
crianca, utilizando mecanismos compensatérios e mediacdes que favorecam seu
desenvolvimento cognitivo e social, e nio apenas em suas limita¢des bioldgicas.
Assim, o avang¢o do aluno com deficiéncia intelectual depende de uma pratica
pedagdgica que explore suas capacidades e que trabalhe a sua zona de desenvolvi-

mento proximal por meio de instrumentos e estratégias adequadas (Leonel, 2014).

O papel do professor é central para a garantia da inclusdo e da aprendiza-
gem desses alunos. Conforme Campos (2018), o professor deve ser competente, re-
flexivo e criativo, utilizando metodologias diversas e adaptadas, como a adaptagao
curricular, para atender aos diferentes estilos de aprendizagem e necessidades dos
alunos com deficiéncia intelectual. Isso exige flexibilidade, planejamento e busca
constante de estratégias que articulem o conhecimento ao interesse e as experién-
cias dos estudantes, possibilitando a aprendizagem significativa (Campos, 2018;
Lins; Liibeck, 2022; Silva; Postalli, 2022).

Apesar disso, a pratica docente ainda é majoritariamente tradicional, mar-
cada por aulas expositivas e pouco adaptadas, mesmo com a disponibilidade de
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recursos pedagdgicos e tecnoldgicos que poderiam favorecer o ensino inclusivo
(Martins; Santos, 2015; Silva, 2015). Por isso, hd uma demanda crescente por for-
macdo continuada e por conhecimentos que possibilitem a implementacio de
préiticas pedagdgicas inclusivas, capazes de promover um ensino individualizado
e adequado as especificidades dos alunos com deficiéncia intelectual, incluindo
adaptagdes curriculares significativas e ndo-significativas (Tartuci; Almeida; Dias,
2016; Aratjo, 2019).

As adaptagdes curriculares sdo estratégias importantes para flexibilizar o
curriculo e permitir que alunos com deficiéncia intelectual tenham acesso ao conhe-
cimento de forma que faga sentido para eles. Essas adaptagdes podem ser pequenas,
realizadas pelo professor no dia a dia, ou maiores, envolvendo instancias administra-
tivas e politicas (Carvalho, 2008; Oliveira; Delou, 2023; Monteiro, 2015). Além disso,
estudos que adotam o referencial sécio-histérico-cultural de Vygotski demonstram
que o sucesso da inclusio escolar depende da colabora¢io entre escola, familia e
profissionais especializados, promovendo o desenvolvimento social, cognitivo e au-
tonomo desses alunos (Pletsch; Braun, 2008; Pletsch; Glat, 2012).

Em suma, a pratica pedagdgica inclusiva deve considerar a diversidade e
as potencialidades dos alunos com deficiéncia intelectual, adotando estratégias
que favorecam sua participagio plena no processo educacional. Isso implica su-
perar préticas tradicionais centradas em limitag¢des, promovendo um ensino que
dialogue com as necessidades especificas e que garanta o acesso ao conhecimento
cultural, social e hist6rico, sempre com a mediagio de professores preparados para

enfrentar esses desafios.

O AEE constitui um espac¢o fundamental para a constru¢do e desenvolvi-
mento de priticas pedagdgicas que atendam as necessidades especificas dos alu-
nos com deficiéncia intelectual, especialmente nas escolas do campo. Inserido no
PPP da escola, o AEE complementa e suplementa o trabalho do professor regente,
promovendo o desenvolvimento da autonomia e da aprendizagem desses alunos
no préprio ambiente escolar, respeitando as particularidades do contexto rural,
como a necessidade de adaptacio dos horarios as rotinas e a logistica local. Essa
articulagdo assegura que o AEE nio seja um servigo isolado, mas parte integrante

e colaborativa do cotidiano escolar, fortalecendo a inclusio (Gomes, 2007).

A colaboragio entre o professor do AEE e o professor da sala comum é
imprescindivel para identificar as dificuldades e potencialidades do aluno com
deficiéncia intelectual, a partir de estudos de caso e de uma andlise conjunta que

envolva também a familia. Essa parceria permite a elaboragio de estratégias pe-
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dagbgicas e materiais diddticos personalizados que considerem o funcionamento
cognitivo singular de cada estudante. O professor do AEE atua como mediador do
conhecimento, propondo atividades que estimulem o desenvolvimento do racio-
cinio, da coordenagio motora, da criatividade e do pensamento abstrato, respei-

tando os limites e celebrando as conquistas didrias do aluno (Ropoli et al.,, 2010).

Além de apoiar o aprendizado, o AEE incentiva a mudanca das concep-
¢oes tradicionais sobre as capacidades dos alunos com deficiéncia intelectual, esti-
mulando os professores a investirem em seu potencial e a adotarem uma postura
interdisciplinar e integrada. A prética colaborativa entre os professores amplia o
impacto da inclusio, possibilitando que o aluno se engaje social e cognitivamente
na sala comum, interagindo com seus pares e superando resisténcias por meio de
estimulos adequados. Dessa forma, o AEE ndo s6 facilita o acesso ao conhecimen-
to, mas também promove a permanéncia qualificada na escola, contribuindo para

a construgio de uma educagio rural mais inclusiva e efetiva.

Breve relato de experiéncia pedagogica de aluno com
necessidades especificas na Escola do Campo

O aluno Victor® possui dificuldades extremas de aprendizagem, tinha oito
anos e cursava o 4° ano do ensino fundamental no ano de 2019 na Escola rural
em que vivenciei experiéncia pedagdgica de aluno com necessidades especificas.
O educando morava com o pai e a madrasta na regiio rural, a familia se mostrava
dificil e muito resistente a sociedade atual, descrentes de um bom progresso refe-
rente a sua educacdo. Victor entrava no dnibus as 10 horas e chegava a escola as

11h50min para iniciar o hordrio de aula as 12h45min e saia as 17 horas.

Nio possuia laudo médico, além de nunca ter ido a consulta com neuro-
logista, a unidade de ensino nio possuia 0 acompanhamento do AEE e nem pos-
sufa o profissional de apoio a inclusdo até aquele ano. Relato do pai em diversas
reunides era que a mae bioldgica tinha deficiéncia intelectual comprovada, mas
que seu filho nio possuia tal patologia e nio o levaria para consulta médica por

qualquer motivo e que o mesmo tinha vérias dificuldades especificas.

O aluno interagia muito agressivo com os colegas de classe e também as
outras criangas da escola, com os funciondrios e os professores sempre era muito
arredio. Mostrava-se sempre bastante nervoso e gosta de brincadeiras violentas e
palavras de baixo caldo com outras criangas, ndo respeita as regras e sempre tinha

23 Destaca-se que este € um nome ficticio para garantir a anonimato
do estudante.
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dificuldades na hora do recreio criando problemas e intrigas. Compreende hist6-
rias contadas pela professora e as reconta da sua maneira, com detalhes sempre
valorizando atos de violéncia. Um caso importante de ser analisado é que, ape-
sar de estar matriculada no 4° ano do ensino fundamental, teve durantes os anos
evolugdo perceptivel no seu dia a dia desde que iniciou sua trajetéria escolar na
Educag¢do Infantil como: aguardar a vez na fila, pedir para ir ao banheiro, comer o
lanche da escola pausadamente com a colher, entregar na cantina da escola o prato
que usou em sua refei¢do, entre outras situagdes que nio apresentava rotineira de
sua casa. Na classe do 4° ano o aluno era inquieto e sempre enfrentava a professora
dificultando a mesma a gerenciar a aula, as tarefas e o que mais gostava era parti-
cipa das aulas de educagdo fisica.

Ao chegar no ano de 2018 para trabalhar com aluno que tinha laudo de
um estudante com deficiéncia auditiva percebi que 0 mesmo nao tinha necessida-
de de acompanhamento e solicitei ao grupo gestor da unidade para acompanhar
de perto o aluno Victor para tentar descobrir a melhor forma de auxilia-lo no seu
desenvolvimento pedagédgico, diante das grandes dificuldades que o aluno apre-
sentava, porém sé teria inicio o trabalho no ano de 2019 de acordo com o relato
acima. No primeiro bimestre o aluno Victor ficava apds o recreio em uma sala de
recursos improvisada e era estimulado com atividades adaptadas, cruzadinhas, jo-
gos da memoria e diversas atividades na tentativa de alfabetiza¢do pois 0 mesmo

estava no pré-silabico.

Assim o trabalho foi intenso até o més de junho e Victor comegou a ler e
escrever pequenos textos. A primeira palavra que o aluno escreveu foi um palavrio
e ndo foi repreendido apenas orientado que tinha possibilidades de escrever ou-
tras palavras, uma atividade interessante é que sugeri para 0 mesmo que no trajeto
para sua casa o aluno anotasse pelo menos cinco placas indicativas na rodovia e
para surpresa no outro dia trouxe a atividade pronta com o sorriso no rosto pois
tinha descoberto o mundo das palavras e que aquelas placas davam dire¢do para
lugares que ele conhecia ou mesmo tinha ouvido falar como cidades vizinha e até

mesmo a capital.

Victor estudou no 5° em 2020 e com a pandemia da covid 19 nos anos
seguintes foi transferido para escola urbana para cursar os Anos Finais do Ensi-
no Fundamental e n3o tive mais contato com ele. Apesar da auséncia de laudo
médico, a hipétese de deficiéncia intelectual nio foi tomada como determinante
para sua aprendizagem, uma vez que o foco foi buscar estratégias pedagdgicas que
respeitassem seu ritmo e potencial, o processo foi lento, dificil e gratificante pois

ap6s o descobrimento do mundo da leitura e escrita o aluno melhorou seu com-
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portamento de maneira favordvel em sala apontado como um futuro sem leitura

aprendeu e seguir os passos pedagdgicos.

Atuacao do professor com os alunos com necessidades
especificas no contexto das escolas do campo: a impor-
tancia da formacao continuada

A atuacgdo do professor com alunos com deficiéncia intelectual no contexto
das necessidades especificas das escolas do campo exige sensibilidade, preparo téc-
nico e compromisso ético. O pedagogo precisa reconhecer e respeitar a singularidade
de cada educando, compreendendo que todo aluno, seja com deficiéncia intelectual,
fisica, auditiva, visual ou multipla, possui potencialidades e merece oportunidades
de aprendizagem significativas, sem ser rotulado ou subestimado em sua capacida-
de. Esse reconhecimento é o primeiro passo para a transformacdo de paradigmas e

para a construgdo de praticas pedagdgicas verdadeiramente inclusivas.

No ambiente das escolas do campo, os desafios sio ainda mais complexos.
As distancias geograficas, a escassez de recursos, a auséncia de profissionais espe-
cializados e a infraestrutura limitada dificultam o acesso a formag¢io docente e ao
atendimento educacional especializado. Os autores Mungo et al., (2024), corrobo-
ram e apontam que os professores enfrentam diversas dificuldades no ambiente
escolar ao trabalhar com alunos da Educacio Especial. Essas dificuldades incluem
a falta de recursos adequados, a necessidade de adaptag¢des curriculares, e a au-
séncia de suporte institucional efetivo. A formacdo continuada pode diminuir os
problemas ao fornecer aos professores as ferramentas e conhecimentos necessdrios

para criar ambientes de aprendizagem inclusivos e eficazes (Ferreira et al., 2024).

Nesse cendrio, torna-se fundamental que o professor planeje e adapte os
conteddos as necessidades dos alunos com deficiéncia, desenvolvendo estratégias
que envolvam tanto disciplinas especificas quanto projetos pedagdgicos integra-
dores. Como destaca Adams (2020, 20223, 2023), 0 inicio dessa mudanca de pos-
tura passa pela formacdo, tanto inicial quanto continuada, voltada para a pritica

pedagdgica inclusiva.

A formagio continuada, nesse sentido, é essencial para a atualizagio cons-
tante dos docentes frente s novas experiéncias, tecnologias, metodologias e ten-
déncias educacionais. Ela proporciona aos professores o aprimoramento de suas
praticas, permitindo que atuem com maior eficcia, criatividade e intencionalida-

de, sobretudo em contextos desafiadores como o das escolas rurais. Como reforca
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Libaneo (2008), é necessirio compreender a escola como um espago de formagao
humana e cidada. Portanto, cabe ao professor buscar constantemente a ampliagio
de seus saberes e a superagio de obstdculos que comprometam o pleno desenvol-

vimento de seus alunos.

Entretanto, é preciso ressaltar que a formacdo continuada deve ser con-
textualizada, considerando as realidades do campo e as especificidades das defi-
ciéncias intelectuais. Formacdes genéricas, desconectadas das praticas cotidianas
e dos territ6rios onde vivem os sujeitos da educagio, tendem a ter pouco impacto
na transformacio efetiva da pratica pedagdgica. E necessério que os programas
de formacdo valorizem o didlogo entre os saberes académicos e os saberes locais,
fortalecendo o protagonismo docente e a capacidade de intervencio critica nas

situacdes reais da escola.

Bergamin (2023) destaca que a construc¢do de espagos coletivos de forma-
¢3o continuada constitui uma estratégia potente para fomentar praticas pedagé-
gicas inclusivas nas escolas. Contudo, a efetivacio dessas agdes formativas ainda
enfrenta diversos obsticulos, especialmente em contextos como o das escolas do
campo. Dentre os desafios, sobressaem-se a escassez de recursos financeiros, a so-
brecarga de trabalho dos docentes e, em alguns casos, a resisténcia a mudanga por
parte de profissionais que nio foram preparados, em sua formacao inicial, para

atuar com a diversidade e a inclusio.

Para superar esses entraves, é necessdrio adotar estratégias que considerem
a realidade cotidiana dos educadores. A implementa¢io de programas de mento-
ria, por exemplo, permite que professores com maior experiéncia possam orientar
e apoiar seus pares, promovendo um ambiente colaborativo de aprendizagem e
troca de saberes. Outra alternativa vidvel é o estabelecimento de parcerias com ins-
titui¢des de ensino superior, que podem contribuir com recursos técnicos, mate-
riais diddticos e expertise especializada, ampliando as possibilidades de formagao

dos docentes (Ferreira et al., 2024).

Ainda o uso das tecnologias educacionais tem se mostrado uma ferramen-
ta valiosa para democratizar o acesso a formagio continuada. Plataformas digi-
tais, cursos online e ambientes virtuais de aprendizagem oferecem flexibilidade
de hordrios e acessibilidade, permitindo que os professores do campo participem
das atividades formativas de acordo com sua disponibilidade e em consonincia

com seu ritmo de aprendizagem. Dessa forma, a formagao continuada se consolida
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como um caminho vidvel e necessério para fortalecer a atuacdo docente frente aos
desafios da inclusdo escolar, especialmente em territérios historicamente negli-

genciados pelas politicas pablicas, como as dreas rurais (Ferreira et al., 2024).

Além disso, a formagdo deve estimular o trabalho colaborativo entre pro-
fessores, gestores, profissionais de apoio e familias. A inclusio nio é responsabili-
dade de um tnico profissional, mas de toda a comunidade escolar. Promover uma
cultura escolar inclusiva requer que todos estejam comprometidos com a escuta
ativa, a valorizagdo das diferencas e a construcio de estratégias pedagdgicas coleti-
vas. A formacio continuada pode, portanto, ser o espaco privilegiado para a articu-
lagdo dessas préticas, possibilitando ao professor refletir sobre sua a¢do, trocar ex-

periéncias e desenvolver um olhar mais sensivel e propositivo frente a diversidade.

Santiago (2021) corrobora e enfatiza a importincia do trabalho colaborati-
vo entre o professor regente e o professor de AEE. Segundo a autora, essa colabora-
¢30 é fundamental para facilitar o aprendizado e a inclusio social dos alunos com
deficiéncia. A formagdo continuada pode promover essa colabora¢do ao oferecer
oportunidades para que os professores compartilhem experiéncias, discutam de-

safios e desenvolvam estratégias conjuntas.

Outro ponto importante é que os beneficios da formagao docente nio se
limitam ao profissional. Quando o professor se sente valorizado, atualizado e pre-
parado, toda a escola e a comunidade se beneficiam. A qualidade do ensino me-
lhora, os alunos sentem-se mais motivados, e a escola do campo se fortalece como

espaco de construgio de cidadania, inclusio e emancipagio social.

Dessa forma, é de suma importincia que as politicas ptblicas educacio-
nais garantam melhorias salariais e condi¢des apropriadas de trabalho, o que,
consequentemente, se refletird em um processo de ensino e aprendizagem mais
efetivos e de qualidade. As politicas puablicas, compreendidas como o conjunto
de a¢des do Estado voltadas ao bem-estar coletivo, desempenham papel funda-
mental nesse processo. A precariza¢io do ensino brasileiro e a desvaloriza¢ao da
carreira docente estdo, em grande medida, relacionadas a auséncia de investimen-
tos estruturais voltados para a qualidade da educagio, sendo muitas vezes direcio-
nados a interesses politicos imediatistas e nio as reais demandas da comunidade
escolar (Adams, 2022b).

Portanto, torna-se imprescindivel o compromisso efetivo e a atuagao res-
ponsével por parte dos governantes, da sociedade civil, dos movimentos sociais e das

entidades sindicais na defesa da valorizagdo docente. Essa valorizagao deve ocorrer
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de forma concreta, reconhecendo-se a importincia estratégica da profissio docente
para o desenvolvimento do pais. Como aponta Adams (2022b), pouco se avan¢a no
debate e na formulagio de politicas educacionais que transformem estruturalmente
essa realidade, pois a permanéncia de um sistema que limita o pensamento critico
favorece aqueles que detém o poder, mantendo a populagio em condi¢io de alie-
nacio. Assim, a formagdo e valorizagio docente devem ser compreendidas como
pilares fundamentais para o fortalecimento de uma educacio pdblica democratica,

equitativa e comprometida com os direitos humanos e sociais.

A formacido continuada de professores é essencial para promover a equi-
dade na educagio, especialmente no contexto da Educa¢io Especial e Inclusiva.
Investir no desenvolvimento profissional dos educadores garante que todos os
alunos, independentemente de suas necessidades e capacidades, tenham aces-
so a uma educacio de qualidade e oportunidades equitativas de aprendizagem.
Superar os desafios associados a formagio continuada e implementar estratégias
eficazes sio passos fundamentais para alcancar uma educa¢io verdadeiramente

inclusiva e equitativa (Ferreira et al., 2024).

Por fim, é preciso reconhecer que a formagao continuada também contri-
bui significativamente para a valoriza¢io da carreira docente, muitas vezes marca-
da pela desvalorizagio social, pelos baixos saldrios e pelas precdrias condig¢des de
trabalho. Ao possibilitar que os professores avancem em sua trajetdria profissional,
a formagdo continua eleva a autoestima, fortalece a identidade profissional, mo-
tiva 0 engajamento com a pratica pedagdgica e aprofunda o compromisso com a
educagdo publica, inclusiva e de qualidade. Isso se torna ainda mais urgente nos
contextos de vulnerabilidade social e educacional, como nas escolas do campo,
em que o acesso a formagdo especializada é limitado. Nesse sentido, a formacao
docente deve ser vista como politica ptiblica prioritdria, capaz de transformar ndo
apenas a atuac¢do do educador, mas também toda a comunidade escolar, promo-

vendo uma educag¢do mais justa, democritica e emancipadora.
CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo geral analisar de que forma o professor
pode contribuir para o desenvolvimento significativo de alunos com necessidades
especificas matriculados em escolas do campo. A partir da anélise do caso aborda-
do, refletimos sobre os desafios e as possibilidades de uma educagio inclusiva que

respeite as especificidades desses sujeitos e o contexto rural em que estio inseridos.
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N3zo se pretende aqui prescrever condutas ou definir a¢des certas ou er-
radas no que se refere a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual, ou de
qualquer outra especificidade. A intengio foi, sobretudo, promover uma reflexdo
sobre uma realidade concreta, destacando que a inclusdo escolar no campo repre-
senta um novo e importante momento da educagio brasileira, ainda em processo
de construgio, que demanda transformagdes profundas nas praticas pedagdgicas,

na formacao docente e nas politicas ptblicas.

Nesse sentido, é necessirio que os educadores se disponham a descons-
tru¢io de concepgdes e priticas excludentes, reconhecendo que o ambiente da
escola do campo exige olhares sensiveis e contextualizados. Direcionar atenc¢do
ao desenvolvimento social e educacional desses estudantes é um passo essencial
para garantir que a escola cumpra sua fun¢io de promover uma aprendizagem
significativa para todos. Isso requer, inevitavelmente, revisio constante da pritica
docente e disposi¢ao para repensar estratégias que nio estejam contribuindo com

a aprendizagem.

Com base nas reflexdes desenvolvidas, compreendemos que a efetiva-
¢ao da inclusio de estudantes com deficiéncia, com ou sem laudo, nas escolas do
campo depende diretamente da presenca de profissionais qualificados, da ado¢do
de estratégias pedagdgicas diversificadas e da oferta de recursos que atendam as
particularidades dos processos de aprendizagem. E importante reconhecer que a
inclusio, especialmente no campo, é um processo continuo, que exige tempo, pa-

ciéncia, escuta atenta e formag¢do permanente.

Por fim, reiteramos que, mesmo diante da auséncia de laudos formais, é
dever do professor buscar caminhos pedagdgicos que promovam a aprendizagem
e o desenvolvimento integral de todos os estudantes. Cabe a escola e, especialmen-
te, ao professor, transformar as dificuldades em oportunidades, garantindo a esses
sujeitos o direito a uma educagdo que respeite sua singularidade e que amplie suas
possibilidades de participagio, pertencimento e sucesso escolar.
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INTRODUCAO

Educac¢io do Campo, enquanto modalidade educacional, configura-se
como uma politica pablica voltada para a garantia do direito a educa-
¢ao as popula¢des que vivem e produzem no meio rural, respeitando
suas especificidades socioculturais, econdmicas e territoriais. No entanto, para
além do acesso geogrifico e curricular, é fundamental assegurar que essa edu-
cacdo seja inclusiva, democratica e comprometida com a diversidade humana
(Caldart, 2004a; Molina; Freitas, 2011; Begnami, 2019). As autoras Melo, Adams
e Nunes (2025) comentam que a Educa¢io do Campo marca um processo de
luta pelo direito a educagio, mas também pelo direito a terra, a valorizagio da

cultura e dos saberes das pessoas que vivem nesse espaco.

Historicamente, a educagio do campo nasceu a partir de lutas sociais que
reivindicavam o acesso a uma educacdo de qualidade para os camponeses, desta-
cando a importincia de uma escola que dialogasse com os saberes tradicionais e
as praticas culturais locais (Caldart, 2004a; Molina; Freitas, 2011; Begnami, 2019).
Segundo Caldart (2004), 0o movimento por uma Educagdo do Campo se vincula a
outras lutas em favor de transformacdes que garantam melhores condi¢des de vida
para a populagio camponesa. Camponeses estes que tem seus direitos de trabalho
e de Educac¢do negado diariamente (Melo; Adams; Nunes, 2025), sobretudo se es-

tes forem sujeitos com deficiéncia.

Arroyo (2004) destaca que a Educagio do Campo rompe com a logica da
negacio histérica do rural, geralmente reduzido a uma condic¢io de atraso frente
ao urbano. E necessario reconhecer a diversidade dos sujeitos do campo e suas
multiplas identidades, propondo uma escola que ndo reproduza modelos urba-

nos, mas que seja enraizada nas préticas, culturas e saberes dos povos do campo.
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Arroyo (2004) defende uma concep¢io de Educagdo que respeite os tempos,
ritmos e modos de vida camponeses, valorizando-os como parte da formacio

integral dos sujeitos.

Dialogando com essa perspectiva, Molina (2014) aprofunda o debate ao
problematizar a histérica exclusio do campo das politicas ptiblicas educacionais.
Para ela, a superagio desse quadro exige que a Educagiao do Campo seja construi-
da com e para os sujeitos do campo, em um processo genuinamente dialdgico e
participativo. Ao enfatizar a pedagogia da alternincia e a elaboragio de projetos
politico-pedagdgicos enraizados na realidade local, Molina (2014) corrobora com
a proposta de Arroyo (2004), ao defender priticas educativas que rompam com a

légica urbana e que estejam em sintonia com os modos de vida camponeses.

Caldart (2008) amplia o debate ao inserir a Educag¢io do Campo no bojo
das lutas sociais por terra, justica e emancipac¢io. A autora compreende essa moda-
lidade educativa como parte fundamental do projeto de reforma agréria popular,
reiterando que a escola do campo deve ser um espago de formacio critica e enga-
jamento politico. Nesse ponto, suas ideias convergem com as de Arroyo e Molina,
ao defenderem uma educagio conectada as realidades e as culturas do campo, mas
Caldart (2008) vai além ao enfatizar a articulagdo entre a escola e as lutas coletivas

pela transformacio social.

Assim, observa-se que, embora com énfases distintas, os autores dialogam
em torno de uma concepgio de Educagio do Campo que ultrapassa o acesso es-
colar e se configura como um projeto politico-pedagdgico voltado a valorizacdo
da diversidade, a justica social e 3 constru¢io da autonomia dos povos do campo.
Suas contribui¢des convergem ao defenderem uma Educac¢io que nio apenas re-
conhega o campo como territério educativo legitimo, mas que também atue na
desconstrucio das desigualdades histéricas que o permeiam, incluindo aquelas
vivenciadas pelos sujeitos com deficiéncia, cujas especificidades precisam ser con-

sideradas na construgao de préticas pedagdgicas inclusivas e emancipadoras.

Apesar da garantia juridica do acesso a escola aos povos do campo, as es-
colas do campo enfrentam indimeros desafios para efetivar os direitos garantidos.
As dificuldades estruturais, como a precariedade das instalagdes fisicas, a auséncia
de transporte escolar adaptado e a escassez de recursos pedagdgicos acessiveis,
impactam diretamente a inclusio de estudantes com deficiéncia. Soma-se a isso
a caréncia de formagio continuada especifica para os docentes, que muitas vezes
atuam em salas multisseriadas, exigindo praticas pedagdgicas ainda mais sensiveis
as diferencas e a realidade local. Diante disso, torna-se urgente a implementa¢io
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de politicas ptblicas que promovam a equidade e garantam condicdes reais de
inclusdo, respeitando as singularidades do contexto rural e dos sujeitos que nele

vivem e aprendem.

Portanto, destaca-se a importancia da efetivagio do direito dos estudantes
com deficiéncia ao ensino regular, também nas escolas do campo. A garantia de
acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia do campo na escola é efetivada
pela Educacio Especial, que segundo Adams (2020) nio deve ser entendida ape-
nas como a insergio fisica de alunos com deficiéncia nas salas de aula, mas como
um processo que promove a transformacdo das praticas pedagdgicas, garantindo
a acessibilidade integral, estrutural, metodoldgica e atitudinal, e formac3o tanto
inicial quanto continuada dos educadores para que possam atender as especifici-

dades dos alunos camponeses.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, estabelece a educagio
como um direito de todos e um dever do Estado e da familia, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa. De maneira mais especifica, o artigo 208, inciso III,
garante o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988). Esse dispositivo fun-
damenta juridicamente a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas comuns,

sejam elas urbanas ou do campo.

A Lei n° 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
(LDB), ao tratar da Educacio Especial, reforca em seu artigo 58 que esta deve ser
ofertada “preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com defi-
ciéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdota-
¢ao” (Brasil, 1996, p. 10). Essa orientacio é reafirmada nas Diretrizes Operacionais
para a Educagdo Bdsica nas Escolas do Campo (Resolu¢io CNE/CEB n° 1/2002),
que evidenciam a necessidade de praticas pedagdgicas contextualizadas, respei-
tando a diversidade do meio rural e promovendo o acesso e permanéncia de todos

os sujeitos do campo na escola, inclusive aqueles com deficiéncia (Brasil, 2002).

A Politica Nacional de Educag¢do Especial na perspectiva da Educa¢io Inclu-
siva (Brasil, 2008), elaborada pelo Ministério da Educagio, reforca que todas as escolas
devem se organizar para acolher a diversidade dos estudantes, assegurando o acesso, a
participagdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Tal politica também orien-
ta a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) como complemento e
ndo substitutivo da escolarizagio regular. Além disso, a Lei Brasileira de Inclusio da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), também conhecida como Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia, amplia a garantia de direitos ao assegurar, em seu artigo 27,
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que “a educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema edu-

cacional inclusivo em todos os niveis e modalidades” (Brasil, 2015, p. 08).

Isso significa que os sistemas de ensino, inclusive os que atendem as esco-
las do campo, devem eliminar barreiras arquitetdnicas, pedagdgicas, comunicacio-
nais e atitudinais que dificultem ou impecam o pleno acesso e permanéncia desses
sujeitos na escola. Mas, como aponta Nazu (2017) e Ribeiro e Nazu (2022) ainda
se observa diversas lacunas a Educac¢do de sujeitos com deficiéncia, que vivem e
produzem sua (re)existéncia no campo. Visto que em muito caso ocorre a garantia
do acesso, mas a permanéncia® nio se efetiva, ou seja, priticas pedagdgicas desen-

volvidas a partir das necessidades desses estudantes ndo s3o desenvolvidas.

Sendo assim, a permanéncia dos alunos com deficiéncia nas escolas do
campo exige mais do que o cumprimento legal do acesso: demanda o fortaleci-
mento de praticas pedagdgicas inclusivas que reconhecam as especificidades do
meio rural e as particularidades de cada sujeito, como por exemplo, ao desenvolver
préticas de letramento. Nesse contexto, é fundamental considerar propostas de
letramento que valorizem os saberes locais e promovam a apropria¢do da leitura e
da escrita de forma significativa, articulada as realidades socioculturais dos estu-
dantes. O letramento, entendido como prética social, deve respeitar os ritmos, as
linguagens e as vivéncias dos alunos com deficiéncia, contribuindo para sua plena
participa¢io no processo educativo e para a constru¢io de uma Educa¢io do Cam-

po verdadeiramente inclusiva e emancipadora

Nesse contexto, o letramento deve ser compreendido como uma pratica
social e cultural que transcende a simples codificacdo de sinais graficos, consti-
tuindo-se como um instrumento de transformacao pessoal e social. Segundo Soa-
res (2004, p. 39), “letramento é o resultado da a¢do de ensinar ou de aprender as
praticas sociais de leitura e de escrita, bem como o estado ou condi¢do que adquire
um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter se apropriado dessas
préticas”. Dessa forma, quando desenvolvido de maneira contextualizada, o le-
tramento apresenta-se como uma estratégia pedagégica potente para promover a
inclusio educacional, sobretudo de estudantes com deficiéncia, ao possibilitar que
esses sujeitos se apropriem da leitura e da escrita como ferramentas de expressio,

participacgio ativa e pertencimento a comunidade escolar.

24 Nao podemos perder de vista a perspectiva neoliberal das politicas
educacionais, incluindo o contexto da Educacao do campo e a Educacao Es-
pecial, ndo € nosso objetivo neste trabalho aprofundar essa discussao, mas
indicamos a leitura dos textos publicados por Shiroma, Moraes e Evangelista
(2011), Ribeiro e Nazi (2022) e Rezende e Adams (2024).
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Nesse sentido, a pedagogia de Paulo Freire fornece importantes subsidios
para se pensar o letramento a partir de uma perspectiva critica e emancipatéria.
Para o autor, “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, e a leitura desta
implica a continuidade da leitura daquele” (Freire, 2022, p. 11), evidenciando a
necessidade de que os processos de alfabetiza¢ao e letramento estejam ancorados
na realidade concreta dos sujeitos, respeitando suas experiéncias, saberes e con-
textos culturais. Essa abordagem se revela ainda mais significativa no atendimen-
to educacional as pessoas com deficiéncia em territdrios rurais, pois considera os
multiplos modos de ser e estar no mundo, valorizando os conhecimentos locais e

os sentidos atribuidos pelos préprios educandos a linguagem.

Embora os avangos legislativos e normativos tenham consolidado o direi-
to das pessoas com deficiéncia a educag¢do regular, como preconiza a Lei Brasileira
de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), persistem desafios
relevantes quanto a garantia de sua permanéncia, participagdo e aprendizagem
nas escolas do campo. A superacgio desses desafios requer praticas pedagdgicas que
articulem o letramento a uma concepgio de educagio inclusiva, democrética e po-
pular, que reconhecga as especificidades dos sujeitos e favoreca sua plena inser¢do
nos processos educativos e sociais. Como afirma Soares (2004, p. 55), “é na vivéncia
das praticas sociais de leitura e de escrita que o sujeito se torna letrado e, portanto,
agente de sua prépria histéria”.

Nesse cendrio, a presente pesquisa busca desvelar a seguinte problemdtica:
como o letramento, enquanto pritica pedagdgica contextualizada, pode contribuir

para a permanéncia e inclusio de alunos com deficiéncia nas escolas do campo?

Assim, esta investigacio tem como objetivo geral analisar como o letra-
mento pode se constituir em ferramenta eficaz para promover a permanéncia e
a inclusio dos estudantes com deficiéncia no contexto da Educagio do Campo.
Para alcangar tal finalidade, propde-se discutir os marcos legais que fundamentam
o direito a Educac¢io Especial considerando o contexto da Educagio do Campo;
refletir sobre os obsticulos e potencialidades que permeiam a inclusio escolar no
campo; e, por fim, apontar o letramento como estratégia pedagdgica potente para
fortalecer vinculos, fomentar a participagao ativa e possibilitar o protagonismo
dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar rural.

Este estudo terd abordagem qualitativa, com base em pesquisa bibliografi-
ca e andlise documental. Serdo analisadas legislagdes educacionais, diretrizes cur-
riculares e politicas ptiblicas voltadas a Educagdo do Campo e & Educagio Inclu-
siva, como a Constitui¢ao Federal de 1988, a LDB (Lei n° 9.394/1996), a Politica
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Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educa¢io Inclusiva (2008), a
Lei Brasileira de Inclusio (Lei n° 13.146/2015), entre outras. A analise serd de na-
tureza interpretativa, buscando evidenciar como o letramento pode atuar como

prética pedagdgica inclusiva no contexto rural.

O presente artigo estd estruturado em trés topicos principais que se arti-
culam para sustentar a discussdo sobre a permanéncia e inclusio de alunos com
deficiéncia nas escolas do campo, tendo o letramento como eixo articulador. O
primeiro tdpico apresenta a Educagio do Campo como resultado das lutas dos
movimentos sociais do campo, ressaltando seu cardter politico, social e cultural,
que reivindica uma escola comprometida com os saberes tradicionais, a identi-
dade camponesa e as especificidades territoriais. Ao mesmo tempo, estabelece-se
um didlogo com a Educacio Especial, ao reconhecer que o direito a inclusio das
pessoas com deficiéncia também se insere nesse contexto de mobiliza¢io por jus-
tica social e equidade. O segundo tépico discute o letramento como prética social
inclusiva, refletindo sobre sua potencialidade para favorecer o desenvolvimento
da linguagem, o protagonismo e o sentimento de pertencimento dos alunos com
deficiéncia no ambiente escolar rural, ao ser conduzido de forma contextualizada
e significativa. Essa estrutura visa, portanto, fundamentar teoricamente a relevin-
cia do letramento como pratica pedagdgica comprometida com a equidade e com

a construgao de uma Escola do Campo verdadeiramente inclusiva.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 Educacao do Campo e Educacao Especial: Conver-
géncias entre Lutas Sociais, Saberes Tradicionais e o Di-
reito a Inclusao

A Educagao do Campo emerge como conquista histérica dos movimentos
sociais camponeses, especialmente a partir das décadas de 1980 e 1990, com for-
te protagonismo de organiza¢des como o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST). Essa perspectiva rompe com a légica de uma educagdo rural
assistencialista e descontextualizada, propondo uma escola comprometida com
a transformacio social, o pertencimento e a justi¢a territorial. Constitui-se como
uma conquista histérica dos movimentos sociais camponeses, principalmente a
partir das décadas de 1980 e 1990, quando organiza¢des como o MST passaram a
reivindicar uma escola voltada as especificidades da vida no campo. Essa concep-
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¢ao rompe com a l6gica de uma educagio rural assistencialista, que historicamente
marginalizou as popula¢des do meio rural, propondo, em contrapartida, uma esco-
la vinculada a transformacio social, a justiga territorial e a valorizagao dos saberes
tradicionais (Caldart, 2004b).

Nesse cendrio, a articulagio entre Educagio do Campo e Educagio Especial
revela-se urgente, uma vez que ambas compartilham a luta pelo reconhecimento e
pela efetivacdo de direitos historicamente negados. A Educacio Especial, ao buscar
garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio, deve
ser pensada em didlogo com as realidades especificas do campo. Conforme destacam
Bruno e Nozu (2017), é necessario reconhecer as particularidades territoriais e cultu-
rais das comunidades rurais para promover uma educagio inclusiva que ndo apenas

integre, mas que também respeite e valorize as diferencas.

A construgio de priticas pedagdgicas inclusivas no campo requer o reco-
nhecimento das mdltiplas formas de viver, produzir e aprender existentes nesses
territérios. Machado, Campos e Paludo (2008) enfatizam que o projeto politico-
-pedagdgico das escolas do campo deve considerar os saberes tradicionais e pro-
mover a participa¢io ativa da comunidade escolar, sendo a inclusio um principio
fundamental na constitui¢do dessas praticas. Essa perspectiva amplia a compreen-
sao de inclusdo, para além da presenca fisica do estudante com deficiéncia, ao
incorporar aspectos de pertencimento, escuta e didlogo entre os diferentes sujeitos

da comunidade.

As articulagdes entre a Educacdo do Campo e a Educagio Especial exigem
uma perspectiva pedagdgica que considere as miltiplas dimensdes da diversidade
humana, cultural e territorial. Tal concep¢do rompe com modelos homogéneos de
ensino e propde priticas que valorizam os saberes tradicionais, respeitam as espe-
cificidades dos sujeitos do campo e reconhecem a deficiéncia como parte consti-
tutiva da pluralidade humana. Nesse sentido, experiéncias concretas vém sendo
desenvolvidas em diversas regides do pais, apontando caminhos possiveis para a

efetivacdo de uma educagio inclusiva e contextualizada.

Inspiradas por essas contribui¢des, algumas priticas pedagdgicas vém
sendo construidas em escolas rurais com vistas a inclusio. Uma delas é o desen-
volvimento de projetos interdisciplinares baseados na cultura local, que integram
saberes escolares as praticas cotidianas da agricultura familiar, da oralidade e das
manifestagdes culturais do campo. Por exemplo, projetos como “Saberes da Roga”

envolvem o estudo de plantas tipicas da regiio, como a mandioca e o pequi, re-
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lacionando aspectos cientificos, histéricos e linguisticos. Tais projetos favorecem
a participagio ativa de estudantes com deficiéncia, por meio da adaptagio das
atividades, da utilizacdo de materiais tateis e da media¢io do Atendimento Edu-

cacional Especializado (AEE).

Outra prética relevante s3o as rodas de conversa com membros da co-
munidade, que possibilitam o compartilhamento de experiéncias, memoérias e
conhecimentos tradicionais. Essas rodas fortalecem os vinculos comunitarios e
promovem a escuta sensivel dos sujeitos, incluindo estudantes com deficiéncia,
que podem participar com o uso de pranchas de comunicag¢io alternativa, recursos
visuais e apoio pedagdgico individualizado. As oficinas pedagdgicas com saberes
tradicionais, como o preparo de alimentos tipicos, o uso de ervas medicinais e o
artesanato, também constituem espagos ricos de aprendizagem inclusiva. Além de
valorizar a identidade cultural local, essas oficinas favorecem o trabalho coletivo e
o respeito as diferentes formas de aprendizagem, tornando possivel a cooperagio
entre estudantes com e sem deficiéncia.

Além disso, as aulas itinerantes e trilhas pedagdgicas promovem uma
ampliagdo do conceito de territério educativo. Visitas a hortas comunitérias, as-
sentamentos rurais ou nascentes permitem que os alunos estabelecam conexdes
significativas entre o contetido escolar e o contexto onde vivem. Para garantir o
acesso de todos, é necessdrio o planejamento prévio de rotas acessiveis, a produgio

de materiais adaptados e a atuagio do AEE como suporte formativo e pedagdgico.

Por fim, destaca-se a importincia do planejamento colaborativo entre pro-
fessores da sala comum e professores do AEE, possibilitando a construgio de pro-
postas inclusivas alinhadas a cultura do campo. Segundo Brito, Arrais e Mota (2020),
a auséncia de uma formagdo critica, sensivel a realidade rural, compromete a imple-
mentac¢do de praticas inclusivas, sendo urgente investir em processos formativos que

articulem a diversidade cultural e a diferenca como valores pedagdgicos.

Ao convergir os principios da Educagio do Campo e da Educagdo Especial,
caminha-se na dire¢io de uma pedagogia comprometida com a justica social, com
o direito A diferenca e com a valorizagdo da cultura camponesa. Como afirmam
Arroyo e Caldart (2004), essa é uma pedagogia que emerge dos sujeitos do campo
e se constitui como resisténcia as formas histéricas de exclusdo. Ela convoca edu-
cadores a assumirem um compromisso ético com a inclusio, reconhecendo que
todos os sujeitos, independentemente de sua condigio fisica, sensorial, intelectual

ou territorial, tém o direito de aprender com dignidade e respeito.
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Portanto, o “campo como um espaco de producio de conhecimentos a
partir da sua singularidade, sobretudo, um espago ocupado por sujeitos que pro-
duzem nele a sua existéncia” (Moraes, 2018, p. 70). Como salienta Bicalho (2018),
o campo é um lugar de resisténcia e luta pela terra, essencial para repensarmos
as politicas ptiblicas educacionais destinadas a infincia, aos jovens e adultos do
campo. Os saberes tradicionais dos povos do campo constituem um patriménio
cultural, histdrico e epistemoldgico essencial a construgao de uma educagio que
respeite a diversidade e promova a justica social. Distantes das 16gicas hegem6ni-
cas de conhecimento, esses saberes s3o transmitidos por meio da oralidade, da pra-
tica cotidiana, do trabalho coletivo e da convivéncia com a natureza. Na Educagio
do Campo, reconhecer e valorizar esses saberes é um ato politico-pedagdgico que
rompe com a imposi¢ao de curriculos descontextualizados e reforca o pertenci-

mento e a identidade dos sujeitos rurais.

Freire (1996), ao defender a educagdo como pratica da liberdade, ji anuncia-
va a importincia de partir da realidade concreta dos educandos, considerando seus
conhecimentos prévios, suas culturas e seus modos de vida. Para ele, “ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos” (Freire, 1996, p. 24), o que se aplica de forma
contundente a valoriza¢do dos saberes camponeses nas escolas do campo. Assim,
a educagio nio pode se dar de maneira verticalizada, mas sim em um processo de
didlogo entre os saberes populares e os conhecimentos sistematizados, construindo
uma praxis transformadora. Na mesma dire¢do, Arroyo e Caldart (2004) ressalta que
os saberes das populagdes do campo nio podem ser tratados como folclore ou como
curiosidades periféricas, mas como formas legitimas de conhecimento. Ele defende
uma pedagogia do territdrio, que leve em conta as praticas de cultivo, os modos de
habitar o espaco, as festas populares, os conhecimentos sobre plantas medicinais e
a espiritualidade dos povos rurais. Para o autor, “os saberes da terra sdo saberes da
resisténcia e da dignidade” (Arroyo; Caldart 2004, p. 43).

A Pedagogia da Alternincia, adotada em muitas escolas do campo, é um
exemplo concreto de pratica que integra os saberes tradicionais ao curriculo for-
mal. Essa metodologia valoriza a vivéncia dos sujeitos em seu territdrio e promo-
ve a alternincia entre o tempo-escola e o tempo-comunidade, permitindo que
os estudantes reflitam sobre suas préticas agricolas, suas culturas e suas histérias,
transformando-as em objeto de estudo. Conforme Caldart (2008), essa proposta
pedagdgica constitui uma estratégia revoluciondria para a Educagio do Campo,
pois coloca os sujeitos do campo como protagonistas do processo educativo, reco-
nhecendo-os como produtores de conhecimento. A articulagdo entre Educagio do

Campo e Educagio Especial também deve ser pensada a partir da valoriza¢io dos
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saberes tradicionais, considerando que as criangas com deficiéncia, suas familias
e comunidades também participam e compartilham desses saberes. A inclusio
escolar, nesse contexto, implica acolher a diversidade em todas as suas dimensdes:
territorial, cultural, sensorial e cognitiva. Como defendem Anjos e Damasceno
(2023), é preciso construir uma pedagogia que respeite os tempos, 0s corpos e os

modos de ser dos sujeitos do campo, com e sem deficiéncia.

Ainda segundo Molina e Freitas (2011) a Educacio do Campo traz, de
forma clara, uma intencionalidade maior de constru¢do de uma sociedade sem
desigualdades, em busca de justica social. Nesse sentido, a Educa¢io do Campo
se configura no cendrio da Educagio brasileira como um processo em constante
transformacio, de forma a considerar as particularidades presentes no campo e,
consequentemente, permear o processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos do
campo (Melo; Adams; Nunes, 2020).

Nesse cendrio, a Educagio Especial, sobretudo na perspectiva da Educa-
cdo Inclusiva, também representa um desdobramento das lutas sociais por equi-
dade e reconhecimento, reivindicando o direito das pessoas com deficiéncia a uma
Educagio que respeite sua dignidade, potencialidades e diversidade. Pois como
aponta Vigotski (1997), a deficiéncia é muito mais uma construgio social do que
bioldgica e, por isto, este sujeito é capaz de se constituir como ser humano e de se

desenvolver. Corroborando Adams (2020, p. 3) discute que:

A pessoa com deficiéncia, seja qual for e em que nivel
de comprometimento se apresenta, tal como todas as
demais, deve ter oportunidades de se apropriar daquilo
que esta no plano social, publico, levando a sua esfera
ou ao seu dominio particular, privado, nao sé o que se
refere aos valores e saberes do convivio cotidiano, mas
também o que se refere aos conteudos cientificos; isso
possivel a partir do momento em que as potencialidades
dessa pessoa sao levadas em consideracao.

Portanto, a pessoa com deficiéncia é um sujeito de potencialidades e a qual
devem ser efetivado o direito de acesso e permanéncia ao espago escolar, sobretu-
do se estd viver no campo. A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspecti-
va da Educacio Inclusiva (Brasil, 2008) estabelece como principio a participagio
plena de todos os sujeitos no ensino regular, em todos os niveis e modalidades de

ensino, o que inclui, portanto, as escolas do campo.
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Ou seja, o direito a escola e ao conhecimento cientifico é uma garantia legal,
sendo necessdrio que os professores e a sociedade supere o paradigma de que o aluno
com deficiéncia nio é capaz de se desenvolver ou mesmo que deve estar na escola
apenas para socializar. Dessa forma, a deficiéncia nio determina o destino da crian-
¢a, mas sim as condi¢des sociais que lhes sio oferecidas. Gdes (2002, p. 99) ressalta
que “nio é o déficit em si que traga o destino da crianca. Esse ‘destino’ é construido
pelo modo como a deficiéncia é significada, pelas formas de cuidado e educagio

recebidas pela crianca, enfim, pelas experiéncias que lhe sio propiciadas”.

Entao, as demandas dos estudantes com deficiéncia no meio rural nio
podem ser dissociadas das reivindica¢des histdricas por uma escola do campo de-
mocratica e plural. As convergéncias entre a Educagio do Campo e a Educagio
Especial revelam-se na luta compartilhada por uma escola que rompa com a ho-
mogeneizacio dos sujeitos e promova o respeito as diferencas, sejam elas territo-
riais, culturais, cognitivas ou fisicas. Ambas as frentes propdem uma concepgao
ampliada de educagio, que va além do acesso, garantindo permanéncia, participa-
¢30 ativa e aprendizagem significativa. Nesse mesmo sentido, Souza e Marcoccia
(2020) argumentam que tanto a Educa¢io do Campo quanto a Educag¢io Especial
tém sua génese marcada por embates entre Estado e sociedade civil, particular-
mente no campo da elaboragio de politicas publicas e da constru¢ao de um fazer
pedagdgico coerente com os principios da equidade e da diversidade. As autoras
destacam que os desafios enfrentados pelas escolas ptblicas, principalmente aque-
las situadas em territdrios rurais, exigem estratégias pedagdgicas que acolham as
singularidades dos sujeitos, promovendo nio apenas o acesso a escola, mas tam-

bém sua permanéncia, participagio e aprendizagem significativa.

Camacho e Vieira (2018) reforcam essa perspectiva ao salientar que os su-
jeitos do campo, historicamente, enfrentam obstdculos relacionados a oferta edu-
cacional precdria e a baixa escolarizacdo, o que se agrava ainda mais no caso dos
estudantes com deficiéncia. Para os autores, pensar a inclusio no campo requer
compreender as condigdes estruturais e culturais que dificultam o acesso e a per-
manéncia desses sujeitos na escola, demandando a¢des que promovam o acolhi-

mento e a equidade no cotidiano escolar.

Dessa forma, a convergéncia entre Educacio do Campo e Educagio Espe-
cial n3o é apenas possivel, mas urgente. Trata-se de reconhecer que a luta por uma

escola inclusiva no campo é parte integrante da luta por uma escola de qualidade
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social para todos. Uma escola que valorize os saberes locais, respeite as diferencas
e se comprometa com a formacio integral de seus sujeitos, rompendo com as 16-
gicas de exclusdo que historicamente tém marcado a trajetéria de estudantes com
deficiéncia e dos povos do campo. Como aponta Mantoan (2003), a inclusdo ndo
se limita A presenca fisica de alunos com deficiéncia nas escolas, mas demanda a
reformulagio das priticas pedagdgicas, da formagdo docente e das concepgdes de

ensino e aprendizagem. Corroborando Adams (2020, p. 4) aponta que:

Cabe a escola e ao professor estarem atentos e disponi-
bilizarem diferentes tipos de recursos pedagogicos para
que estas criancas se desenvolvam e tenham acesso ao
conhecimento que é proporcionado a todos, permitin-
do-lhes, com isso, desenvolver um modo de pensar, de
memorizar, de abstrair de forma mais complexa, prepa-
rando-as para a vida.

Observa-se entdo, que para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia
a diversificagdo na prdtica a partir de suas potencialidades se faz necessirio. Para
o desenvolvimento do aluno com deficiéncia, Vygotsky (2011) discorre muito cla-
ramente sobre a importincia dos caminhos alternativos, sendo esses os recursos
pedagdgicos a serem desenvolvidos pelos professores. O autor descreve que é atra-
vés deles que o desenvolvimento da crianga acontece, uma vez que esses caminhos
sdao sempre usados quando o caminho direto n3o d4 conta da resposta, quando o
mesmo estd impedido, ou seja, quando a resposta primeira passa a ndo ser satisfa-
toria (Vygotsky, 2011).

Assim, a defesa de uma Educacio Especial no campo significa articular
os direitos das populagdes camponesas com os direitos das pessoas com deficién-
cia, reconhecendo que ambos os grupos historicamente enfrentaram processos de
exclusio, invisibiliza¢io e negacio de seus saberes e modos de ser. E nesse ponto
que se entrelacam os saberes tradicionais e o direito a inclusio, compondo uma
educacio realmente democrdtica, que reconheca e valorize a diversidade como

poténcia e ndo como obstaculo.

A articulagio entre Educac¢io do Campo e Educagio Especial é urgente
e necessdria diante das mdltiplas formas de exclusio vivenciadas pelos sujeitos
que habitam os territérios rurais e que, a0 mesmo tempo, apresentam deficiéncia.
Esses sujeitos sio frequentemente silenciados duplamente: pela condi¢io social
e geografica associada ao campo e pela deficiéncia, que historicamente esteve a

margem das politicas ptiblicas educacionais. Arroyo (2004), ao discutir os sujeitos
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do campo, propde que se reconheca a diversidade das identidades camponesas e
seus modos de vida, rompendo com a perspectiva homogeneizante imposta pelo
modelo urbano-industrial de escola. Essa concepgio de educagdo que parte da rea-
lidade concreta dos sujeitos dialoga diretamente com os principios da Educagio
Especial Inclusiva, que também defende a valorizacio da diversidade como eixo

estruturante do processo educativo (Mantoan, 2003).

Molina (2014), ao refletir sobre as politicas ptiblicas voltadas a Educacio
do Campo, evidencia que estas devem ser construidas com a participagio efeti-
va dos sujeitos do campo, promovendo o acesso e a permanéncia com qualidade.
Nesse sentido, pensar a inclusdo de pessoas com deficiéncia nos espagos escolares
do campo exige um reposicionamento politico-pedagdgico que garanta, nio ape-
nas o direito a escolariza¢ido, mas também priticas pedagdgicas adequadas, forma-

¢3o docente continuada e estruturas acessiveis.

Caldart (2008), ao vincular a Educa¢io do Campo a luta por justica social,
sustenta que a escola do campo deve ser um espago de transformagio e emancipa-
¢a0. Essa visio se alinha a perspectiva da Educagio Especial na abordagem inclu-
siva defendida por Glat (2007) e Mendes (2010), que reconhecem a escola como
espaco de participagdo plena, onde as diferencas ndo sio vistas como obsticulos,
mas como dimensdes constitutivas do processo educativo. A intersec¢do entre es-
sas duas dreas aponta para a necessidade de uma escola do campo que seja, ao
mesmo tempo, inclusiva e contextualizada. Isso significa considerar a deficiéncia
dentro das mdltiplas realidades rurais e pensar propostas pedagdgicas que respei-
tem os tempos e modos de aprender desses sujeitos, garantindo recursos diddticos,

profissionais de apoio e formag¢do docente critica e reflexiva.

Portanto, construir uma Educa¢io do Campo inclusiva requer o reconhe-
cimento das singularidades territoriais, culturais e humanas presentes no meio
rural, somando-se a0 compromisso ético e politico de garantir o direito a educagio
de todas e todos, especialmente daqueles que, por sua condi¢io social e fisica, ain-

da se encontram invisibilizados nos processos escolares.

2.2 A experiéncia da comunidade rural
do Patrimonio do Sapé

Entende-se que as escolas do campo devem dispor de condi¢des adequa-
das para garantir o direito universal e inaliendvel 3 Educac¢io, uma vez que este é

assegurado a todos, sem distin¢do de qualquer natureza. Quando os individuos
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nio usufruem desse direito, ele estd sendo negligenciado por algum agente social,
seja pelo Estado, pela equipe pedagdgica multidisciplinar ou mesmo pela prépria
familia, que, movida pela ignorincia e pelo medo, tende a isolar seus membros, es-
pecialmente as criangas, oferecendo-lhes uma superprotecao que, paradoxalmen-
te, resulta na expropriacao de direitos fundamentais, como o brincar, o educar-se,

o socializar-se, 0 acesso a sadde, entre outros (Brasil, 2013)

Nesse escopo, a comunidade rural do Patriménio do Sapé, situada no
municipio de Caldas Novas, estado de Goids, configura-se como lécus da inves-
tigagdo, com o proposito de analisar as dinimicas do letramento no contexto de
uma escola do campo que acolhe discentes com deficiéncia. A Escola Municipal
Valdomiro Gongalves de Souza atende, atualmente, 107 estudantes, distribuidos
entre as etapas do 1° Periodo da Educac¢do Infantil ao 9° Ano do Ensino Funda-
mental, dos quais cinco demandam AEE, conforme preconizado pelas diretrizes

da Educagao Inclusiva.

A unidade escolar tem desenvolvido préticas pedagdgicas inclusivas, por
meio da adaptacio curricular e da utilizacdo de recursos de ensino compativeis
com as necessidades de seus educandos. Segundo Mantoan (2004), a proposta de
universalizar o acesso ao ensino regular encontra entraves estruturais, relaciona-
dos & permanéncia de uma cultura assistencialista e terapéutica vinculada histo-
ricamente a educagdo especial, bem como ao conservadorismo que ainda marca
as politicas puablicas educacionais no Brasil. A discussdo se insere na perspectiva
da inclusdo social, tanto no campo juridico quanto no educacional, destacando-se
que, embora seja necessario, no plano legal, compatibilizar os preceitos da Cons-
tituicio Federal de 1988, Artigo 5° que proibe qualquer forma de discriminagio
baseada na deficiéncia, com as normas infraconstitucionais da educagio, no plano

pedagdgico é urgente promover transformacdes (Brasil, 1988).

Essas transformagdes incluem o incentivo a adog¢do de novas préticas pe-
dagdgicas e a divulgacio de experiéncias exitosas que contribuam para a cons-
trugdo de uma escola verdadeiramente inclusiva. Nesse sentido, algumas préticas
adotadas por escolas do campo tém se mostrado fundamentais para a concretiza-
¢do de uma Educacio Especial que respeite as particularidades dos sujeitos e do
territ6rio rural. Destaca-se, em primeiro lugar, a ado¢do de um curriculo flexivel
e vinculado a realidade local, que integra os saberes do campo, como o cultivo
da terra, a agroecologia, os festejos populares, a oralidade e as priticas culturais
comunitdrias, aos contetidos formais da Educa¢do Basica. Tal abordagem permite

que os estudantes com deficiéncia tenham acesso ao conhecimento escolar de for-
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ma significativa, considerando suas vivéncias, capacidades e ritmos préprios, como
defende Arroyo (2004), a0 afirmar que o campo possui uma temporalidade e uma

légica propria de organizagdo da vida e do saber.

Além disso, algumas escolas do campo tém investido na pedagogia da al-
ternincia, proposta por Molina (2014), que articula momentos de formagio na
escola com periodos em casa ou na comunidade, favorecendo um aprendizado
contextualizado e dialdgico. Essa estratégia tem se mostrado especialmente efi-
caz para alunos com deficiéncia, pois permite que suas experiéncias familiares e
comunitdrias sejam reconhecidas como parte do processo educativo, respeitando

seus ritmos e necessidades especificas.

Outro aspecto fundamental diz respeito a organiza¢ao dos espagos e tem-
pos escolares, que, nas praticas inclusivas do campo, sdo ressignificados para pos-
sibilitar maior participagdo e autonomia dos alunos com deficiéncia. Escolas que
trabalham com projetos interdisciplinares tém promovido atividades que envol-
vem toda a comunidade escolar, como hortas pedagdgicas, oficinas de culindria
com produtos locais, rodas de conversa e contagio de histérias baseadas na tradi-
¢do oral. Essas atividades favorecem o desenvolvimento de mdltiplas linguagens,
valorizam a cultura local e criam oportunidades concretas de aprendizagem para

todos os estudantes, inclusive os com deficiéncia.

Do ponto de vista pedagdgico, observa-se também a presenca de estraté-
gias de ensino colaborativas e centradas na mediagio, com a atuagio de professores
regentes, profissionais de apoio, cuidadores e familias. A presenca de préticas de
avaliagio formativa e continua, que respeitam os percursos individuais e promovem

o protagonismo dos sujeitos, fortalece o vinculo entre escola, aluno e territério.

Por fim, essas priticas dialogam com a concep¢do defendida por Caldart
(2008), para quem a escola do campo deve ser um espago de formacio integral,
critica e comprometida com a transformagio social. No campo, essa transforma-
¢ao passa necessariamente pela inclusio de todos os sujeitos, independentemente
de suas condig¢des fisicas, cognitivas ou sensoriais, em uma escola que reconhega a

diversidade como riqueza e base para um projeto educativo emancipador.

Para Mantoan (2003), as adaptag¢des curriculares voltadas aos estudantes
com deficiéncia devem ultrapassar a mera simplificagio de contetidos, abrangen-
do diferentes formas de expressdo, participagao e avaliacdo. A Educa¢io do Cam-
po, nesse sentido, apresenta-se como uma construcdo coletiva e histérica das po-

pula¢des camponesas e assentadas, que reivindicam o direito a uma escolarizagdo
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enraizada em sua realidade sociocultural. Para esses sujeitos, o processo educativo
deve respeitar suas especificidades, tradi¢des, formas de vida e de produgio de

saberes (Junior; Silva, 2021).

O uso de metodologias que estimulam a participagdo coletiva, o traba-
lho colaborativo, a escuta ativa e a valoriza¢io das diversas formas de aprendiza-
gem, por meio de rodas de conversa, projetos integradores, atividades praticas e
experiéncias vivenciais; bem como a garantia de recursos pedagdgicos acessiveis,
a exemplo de materiais concretos, jogos adaptados, pranchas de comunicagio, tec-

nologias assistivas e instrumentos que favorecam o acesso ao contetido.

Ademais, a existéncia de espacos fisicos adaptados com: entradas e acessos,
rampa com corrimao (em ambas as laterais), com inclinag¢io adequada, portas com
largura minima de 80 c¢m, permitindo a passagem de cadeiras de rodas; pisos t-
teis e antiderrapantes, para seguranca e orientacdo. Salas de aula, mesas adaptadas
com altura compativel para cadeirantes; espaco livre de obsticulos para circulagio;
banheiros acessiveis com barras de apoio ao lado do vaso sanitério; pias com altura
adequada e espaco inferior livre; descarga de facil alcance. Refeitério e drea de ali-
mentagio com mesas acessiveis; corredores e escadas com corrimdos bilaterais; sina-
lizagdo visual e titil. Mesmo que com solug¢des simples e criativas na Escola Munici-
pal Waldomiro Gongalves de Souza, tem sido considerada essencial, especialmente

frente as limitagdes estruturais que caracterizam muitas escolas do campo.

Entretanto, a formacio docente também se configura como elemento
central nesse processo, devendo ser continua, critica e voltada as especificidades
do campo e da inclusdo, capacitando os educadores para lidar com a diversidade
presente em salas multisseriadas e com as necessidades educacionais especificas
dos estudantes com deficiéncia (Caldart, 2004; Brasil, 2008).

2.3 Letramento como Pratica Social Inclusiva: Construin-
do Pertencimento e Protagonismo na Escola do Campo

O letramento, compreendido como prdtica social que ultrapassa a mera
decodificagio de palavras e simbolos, constitui-se como um instrumento funda-
mental para a construgdo da linguagem, da identidade e da cidadania dos sujeitos
no contexto educacional. Segundo Soares (2018), o letramento n3o se limita a
aquisi¢do do codigo alfabético, mas envolve o uso da leitura e da escrita em pra-
ticas sociais significativas, sendo, portanto, um processo cultural e histérico. No

ambiente escolar rural, sua relevincia torna-se ainda mais significativa quando
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pensado como uma prética pedagdgica inclusiva, capaz de promover o desenvol-
vimento linguistico, o protagonismo e o sentimento de pertencimento dos alunos

com deficiéncia.

De acordo com Soares (2004), letrar é mais do que alfabetizar: é possibi-
litar que o sujeito se aproprie das préiticas sociais de leitura e escrita que circulam
em sua comunidade e no mundo. No contexto da Educacio do Campo, como
defendem Arroyo (2004) e Caldart (2008), essas préticas devem dialogar com os
saberes do territdrio, os tempos da natureza, os festejos, a oralidade e os modos
de produgio rural. Quando se trata de estudantes com deficiéncia, o desafio e a
poténcia aumentam, pois é necessdrio integrar as praticas culturais do campo a

estratégias pedagdgicas acessiveis e significativas

Nesse sentido, ao ser conduzido de forma contextualizada, o letramento
respeita as experiéncias socioculturais dos estudantes e dialoga com os saberes do
campo, incorporando priticas como a oralidade, os festejos populares, o cultivo da
terra e outras manifestacdes da vida comunitaria. Kleiman (2005) destaca que as
praticas de letramento sio mdltiplas e situadas, ocorrendo em diferentes contex-
tos sociais e culturais, o que exige da escola uma sensibilidade para reconhecer e
valorizar tais praticas no cotidiano pedagdgico. Desse modo, o processo de letra-
mento vai além da alfabetiza¢do tradicional, assumindo um papel emancipatério
e integrador, essencial para a constru¢do de uma escola do campo verdadeiramen-
te inclusiva. Essa perspectiva amplia-se ainda mais quando articulada ao principio
da equidade, pois reconhece as multiplas formas de linguagem e expressao pre-
sentes no meio rural, valorizando a diversidade e promovendo o acesso ao conhe-

cimento de maneira democrdtica.

Os beneficios dessa abordagem sio mdltiplos: ela promove o pertencimento
dos alunos com deficiéncia ao ambiente escolar; desenvolve sua autonomia comu-
nicativa; fortalece sua autoestima e identidade cultural; e favorece a construcio de
conhecimentos por meio de experiéncias contextualizadas e colaborativas. O letra-
mento, nesses termos, torna-se uma pritica de emancipagio, de afirmagio de di-
reitos e de construgio de protagonismo social e educacional. Contudo, os desafios
enfrentados pelos professores sdo intimeros. A maioria dos docentes do campo nao
possui formacio especifica em Educacio Especial ou em priticas de letramento vol-

tadas a diversidade, o que compromete a efetividade das a¢des pedagdgicas.

Além disso, hi caréncia de recursos didaticos acessiveis, falta de apoio téc-
nico especializado e, muitas vezes, resisténcia institucional 8 mudanca de paradig-

mas educacionais. Como afirmam Molina e Hage (2012), a formagdo continuada,
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a articulacdo entre teoria e pratica e o comprometimento com a justica social sio
condig¢des essenciais para que o professor se torne mediador de processos inclusi-

vos e contextualizados.

Mantoan (2003) argumenta que a inclusdo s6 se efetiva quando a escola
promove condicdes reais de participagio de todos os estudantes, reconhecendo e
respeitando suas singularidades. Ao criar oportunidades reais de envolvimento
ativo no processo educativo, o letramento como prética social fortalece o protago-
nismo dos estudantes com deficiéncia, permitindo-lhes ocupar espagos de fala, de
produgdo de sentidos e de intera¢io social. Além disso, Arroyo (2004) ressalta que
a Educa¢io do Campo deve ser uma construgio coletiva, enraizada na vida e na

cultura dos sujeitos que nela vivem e resistem.

Dessa forma, a promogio do letramento inclusivo nas escolas do campo
ndo apenas favorece o desenvolvimento académico dos estudantes com deficién-
cia, como também contribui para a constru¢io de vinculos afetivos e sociais no
espaco escolar. Tal pratica torna-se, assim, um pilar para a consolida¢do de uma
educacio comprometida com os principios da justica social, da diversidade e da
inclusdo. Conclui-se, portanto, que investir em praticas de letramento socialmente
contextualizadas e culturalmente sensiveis é um caminho potente para a constru-
¢do de uma escola verdadeiramente democrdtica, que reconhece todos os sujeitos

como protagonistas de sua prépria histéria.

Portanto, compreender o letramento como pritica social inclusiva no
campo da Educac¢io Especial e da Educac¢io do Campo é reconhecer o direito de
todos os sujeitos a linguagem, a comunicagio e ao saber, respeitando suas identi-
dades, suas territorialidades e suas formas proprias de aprender e se expressar. Tra-
ta-se de construir uma escola que seja lugar de pertencimento, didlogo, produgio

de sentidos e transformacio social.
CONCLUSAO

Este capitulo, buscou analisar como o letramento pode se constituir em
ferramenta eficaz para promover a permanéncia e a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia no contexto da Educa¢io do Campo. Ao refletir sobre como o letra-
mento, enquanto pratica pedagdgica contextualizada, pode contribuir para a per-
manéncia e inclusio de alunos com deficiéncia nas escolas do campo, este artigo
evidencia que a efetivag¢do da educagio inclusiva vai além da simples adesdo as

normativas legais. Embora os marcos juridicos, como a Constitui¢io Federal de
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1988, a LDB, a Politica Nacional de Educa¢io Especial na Perspectiva da Edu-
cagio Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusio (2015), garantam o direito a
escolarizagao em ambientes inclusivos, torna-se imprescindivel considerar as es-
pecificidades dos sujeitos e dos territdrios rurais na constru¢ao de propostas peda-

gbgicas verdadeiramente significativas.

Nesse cendrio, o letramento se apresenta como instrumento potente na
promocao da inclusio, especialmente quando articulado a um curriculo flexivel,
que rompe com os modelos homogéneos e urbanos historicamente impostos as es-
colas do campo. A experiéncia analisada revelou que priticas pedagdgicas que va-
lorizam os saberes locais - como o cultivo da terra, as festas populares, a oralidade
e outras expressdes culturais camponesas - associadas a contetdos da Educacgdo
Bésica, tornam-se estratégias eficazes para fortalecer a aprendizagem, a identidade

e o pertencimento dos estudantes com deficiéncia.

A inclusio de géneros textuais ligados ao cotidiano do campo e o uso de
materiais acessiveis e multissensoriais ampliam as possibilidades de participagio,
respeitando os diferentes ritmos de aprendizagem. Essas a¢des possibilitam que o
letramento cumpra sua fungio social de forma inclusiva, promovendo ndo apenas
0 acesso ao conhecimento, mas também a constru¢do da autonomia e do protago-

nismo dos sujeitos.

Contudo, persistem desaflos estruturais e formativos que limitam a conso-
lidagao dessas praticas. A escassez de formagdo continuada voltada a inclusio e ao
contexto rural, a caréncia de recursos pedagdgicos adaptados e o suporte técnico
insuficiente ainda s3o entraves significativos. Além disso, a necessidade de romper
com a logica escolar urbana e padronizada exige esforcos coletivos para ressignifi-

car o fazer pedagdgico no campo.

Dessa forma, reafirma-se que o letramento, concebido como prética so-
cial, dialégica e inclusiva, é um caminho vidvel e necessrio para a permanéncia
e a participagdo qualificada dos alunos com deficiéncia nas escolas do campo. No
entanto, sua efetividade estd condicionada ao compromisso ético, politico e peda-
gbgico dos profissionais da educagio e ao fortalecimento de politicas ptiblicas que
reconhecam e respeitem as singularidades do campo como condi¢io fundamental

para uma educac¢do verdadeiramente inclusiva e emancipadora.

Nesse sentido, torna-se urgente fomentar pesquisas que se debrucem so-
bre o letramento de estudantes com deficiéncia que vivem no campo, consideran-

do suas experiéncias, saberes e priticas como fontes legitimas de conhecimento e
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inspiragdo para a pratica docente. Investigagdes que tomem esses sujeitos como
protagonistas contribuem ndo apenas para o avan¢o do conhecimento académico,
mas também para a produgio de exemplos concretos e contextualizados que au-
xiliem os professores a repensarem suas praticas pedagdgicas a partir da realidade
vivida em seus territérios. Ao evidenciar como o letramento pode ser mobilizado
de forma sensivel e eficaz nas escolas do campo, tais estudos oferecem caminhos
possiveis para a constru¢ao de uma educagio inclusiva que respeite, valorize e dia-

logue com as multiplas formas de ser, aprender e viver no campo.

Agradecimento a Escola da Terra
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CONSIDERACOES INICIAIS

importincia da temdtica formac¢io dos professores do Ensino Funda-
mental IT na perspectiva da educagio inclusiva faz se necessirio devido
ao atual cendrio da educagdo no Brasil, cendrio este que aponta para um
crescente numero de estudantes com deficiéncia, sendo atendidas nas escolas pu-
blicas. O que se percebe no meio escolar sio docentes “perdidos” (no que tange
sua prética), buscando solug¢des em meios eletrdnicos, em sites ou participando de
semindrios ou palestras, numa busca desenfreada para melhor atender esse pabli-
co. Porém sio apenas fragmentos dos saberes necessdrios para um atendimento de

qualidade para o desenvolvimento da aprendizagem desses sujeitos.

O presente artigo é uma discussio da prdxis, a partir do conhecimento
tedrico produzido por pesquisadores da 4rea, na interface com as praticas edu-
cativas vivenciada por professores(as) do Ensino Fundamental IT na perspectiva
inclusiva. O Brasil continua vivenciando uma luta social pelos direitos das pes-
soas com deficiéncias. A declaracdo Universal dos direitos humanos (ONU, 1948)
desencadeou um sistema de globalizag¢do desses direitos. A manifestagio destes
estudantes na escola comum se ampara pelo principio da educac¢io inclusiva de
acordo com a Politica Nacional de Educagio Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008). A partir desse momento a educagdo cami-
nha num esforco para al¢ar uma escola que responda a demanda em atender com
qualidade os diferentes estudantes ingressos em suas institui¢des. Isso evidéncia a
crescente necessidade de mudancas tanto na estrutura quanto no funcionamento
da mesma, outro ponto crucial para a educacgio inclusiva e de muita importancia

é a formacdo inicial de professores.
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A formacao inicial para professores deve oferecer ao fu-
turo professor uma base solida de conhecimentos que
lhe possibilite reelaborar continuamente os saberes ini-
ciais, a partir do confronto com as experiéncias vividas no
cotidiano escolar ou seja, conceber a etapa de formacao
inicial como a base para a aprendizagem continua do
professor (Leone; Leite, 2012, p. 42).

Conforme abordado pelos autores supracitados, diante de um cenario em
que a formacao inicial do professor demonstra uma urgéncia para novas conceitua-
¢Oes, desenvolvendo novas habilidades, integrando e capacitando o docente para
essa nova realidade, precisamos entender o que diz a legislacio brasileira e quais as

suas diretrizes nesse sentido.

As diretrizes para a formacao de professores da Educagao Basica no Brasil
sdo estabelecidas pelo Ministério da Educagiao (MEC) e pelo Conselho Nacional de
Educac¢iao (CNE) por meio de resolucoes e pareceres. O objetivo principal dessas
diretrizes é garantir a qualidade da formacdo dos profissionais do magistério, de
modo a impactar positivamente a educagdo dos alunos da Educacio Basica. As
principais propostas e ditetrizes para a formacao de professores da Educacio Basi-
ca incluem os seguintes documentos: Resolu¢io CNE/CP n° 2/2019 (Brasil, 2019)
e Resolucao CNE/CP n° 4/2024 (Brasil, 2024).

A Base Nacional Comum para a Formac¢ao Inicial de Professores da
Educacao Basica (BNC) Formaciao (Brasil, 2019), institui as competéncias gerais
e especificas que devem ser desenvolvidas pelos professores ao longo de sua
formacio inicial. Cujo documento estabelece que: “A formagao ¢ definida por:
carga horaria; estagio supervisionado e atividades de extensdo; conhecimentos
especificos; formacio geral; foco na pratica; uso de tecnologias e valorizagao da

experiéncia” (Brasil, 2019).

Como visto, a formacao dos docentes é definida na lei, e tem sofrido mui-
tas mudancas no cendrio nacional, onde politicas puiblicas e resolu¢des buscam
aprimorar a qualificacio inicial de profissionais que atuardo frente a educacio ba-
sica. No entanto o que se percebe ¢ um emaranhado de solugbes predefinidas e ao
mesmo tempo distantes da realidade de cada professor. No artigo publicado por
Leone e Leite (2012), relata que se vive um empasse entre o que diz a lei para essa
formagao de professores e as dificuldades apresentadas no dia a dia da docéncia

causando comprometimento na aprendizagem dos alunos e professores cada vez
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mais preocupadas com o rumo que deve tomar diante da demanda de alunos com

diversas deficiéncias.

Uma abordagem para melhor compreendermos o que é proposto e re-
gulamentado em leis educacionais que amparam e consolidam a formacao de
professores e a educagdo especial no Brasil. Sobretudo pensar na realidade e
no modo de organiza¢io e atendimento aos estudantes com deficiéncia de uma
escola municipal no interior do estado de Goias. Existem muitos estudos sobre
essa tematica, porém a realidade dos professores do ensino regular muitas vezes
¢ negligenciada, esquecida, enquanto isso precisam lidar com a demanda da plu-
ralidade em sala de aula, desprovidos de conhecimentos, de recursos humanos
e materiais que lhes oferecam subsidios suficientes que os permitam contribuir
com a socializaciao e aprendizagem de qualidade na vida e para a vida dos estu-

dantes com deficiéncias em suas diversidades.

De acordo com a PNEEPEI de 2008 e reforcado na Lei Brasileira de In-
clusdo (Lein® 13.146/2015 - LBI), é assegurado o diteito a educagdo na perspectiva
inclusiva em todos os nfveis e modalidade de ensino com adaptacdes razoaveis ¢
recursos de acessibilidade. Veda a exclusao do sistema regular sob qualquer alega-
¢ao de deficiéncia. Conforme disposto, a legislagio garante o acesso a instituigao
escolar, o que tem se comprovado através da quantidade de estudantes matricula-
dos, o que esta esquecido é a formacao dos professores de matérias especificas com

qualificagao voltadas para esse publico (Brasil, 2015).

A justificativa e o interesse pela tematica surgem, mediante a convivéncia
profissional e pessoal diaria, com professores que atuam nos anos finais do Ensino
Fundamental II. Conhecendo seus dilemas, suas lutas e desafios para fazer um tra-
balho de qualidade, oferecendo em muitos casos nem o basico para um desenvol-
vimento intelectual desses estudantes, apenas com foco na socializaciao. Docentes
que ficam pouco de tempo em sala (considerando aulas de 50 minutos), muitos nao
sabem, se quet, qual a deficiéncias do estudante, outros até buscam informagoes,
mas o que fazer com elas diante do pouco conhecimento que possui para atendé-
-los, sendo um esforco isolado de alguns, outros simplesmente ignoram a realidade,

faz necessario uma discussao sobre a formacao continuada desses profissionais.

A proposta desse artigo ¢ dar vez e voz aos professores que atuam no En-
sino Fundamental II de um uma escola municipal no interior do estado de Goias.
Sera um trabalho voltado para a pesquisa bibliografica em materiais existente sobre
a temadtica e uma entrevista feita através de um formulario do Goagle Forms. Onde

professores desse segmento expressaram suas experiéncias, expectativas e discor-
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reram suas realidades frente ao proposto pelo aos desafios no processo de inclusiao

de estudantes com deficiéncia.

Alguns autores que discorrem sobre o tema para melhor fundamentagao
do estudo como: Enicéia Mendes, Maria Teresa Egler Mantoan, Marcia Pletsch,
Carla Vilaronga, Carlos Marcelo Artmed Imbernén Garceia, Francisco Anastasiou,
Léa das Gragas Camargo, Alves, Leonidas Ferreira Alves. Dentre outros, o que evi-
dencia a importancia da formacio continua e com qualidade, para que os professo-
res da rede regular de ensino possam receber subsidios te6ricos metodolégicos que
contribuam para o desenvolvimento de atividades e mediac¢io do ensino, buscando

um bom atendimento aos estudantes com deficiéncia.

METODOLOGIA

A pesquisa cientifica € uma atividade humana, cujo ob-
jetivo é conhecer e explicar os fenbmenos, fornecendo
respostas as questoes significativas para a compreen-
sao da natureza. Para essa tarefa, o pesquisador utiliza
0 conhecimento anterior acumulado e manipula cuida-
dosamente os diferentes métodos e técnicas para ob-
ter resultado pertinente as suas indagacoes (Prodanov;
Freitas, 2013, p. 48).

O artigo estd pautado na abordagem qualitativa e se dard a partir de leitu-
ras que abordem a temdtica da presente pesquisa. De inicio, foi realizada a revisao
bibliogréfica e considerando o objetivo da pesquisa. Apds esse momento, foi ela-
borado um questiondrio que serd enviado de forma virtual, mediante o aplicativo

digital: Google Forms, através do link enviado aos participantes.

O questionario € uma série ordenada de perguntas que
devem ser respondidas por escrito pelo informante (res-
pondente). O questionario, numa pesquisa, € um instru-
mento ou programa de coleta de dados. Se sua confec-
cao for feita pelo pesquisador, seu preenchimento sera
realizado pelo informante ou respondente (Prodanov;
Freitas, 2013, p. 108).
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No que se refere a coleta de dados através da utilizagdo do recurso tec-
noldgico Google Forms, acreditamos que, além de possibilitar a interagao com os
participantes da pesquisa, este aplicativo de gerenciamento de pesquisas tem um
efeito dinamizador, pois permite que os participantes possam colaborar fornecen-
do os dados sem causar grandes percalgos, haja vista a intensificagao de atividades
docentes e falta de tempo acarreta pelas diversas demandas da escola, portanto
optamos por realizar a coleta de dados mediante o uso de recursos digitais, através

da aplicagio de questionario.

Vale ressaltar que a expansio no uso das tecnologias digitais no meio aca-
démico tem acontecido gradualmente, considerando que os recursos or¢amenta-
rios destinados a educac¢do no pais nio sio suficientes para a adaptagio das escolas
e universidades puablicas com materiais e instrumentos necessirios no processo
de informatiza¢io. Para tanto foi enviado o link através o WhatsApp individual de
cada professor(a), deixando-os livre para responder as perguntas no momento que
lhe foi mais apropriado. Apds o envio, as pesquisadoras aguardaram 45 dias para
que os/as participantes pudessem ter acesso e respondessem de acordo com suas
disponibilidades. Mediante o retorno de 7 participantes, as respostas foram devi-

damente sistematizadas para a construgio dos resultados e discussdes.
FUNDAMENTACAO TEORICA

A legislagdo brasileira apresenta a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Brasileira (LDB 9394/1996) aprovada em 20 de dezembro de 1996. A referida lei
estabelece uma organizag¢io da educagio nos seguintes niveis: educagdo bésica, da
educacio infantil ao Ensino Médio e Educa¢io Superior. Logo assegura a partir
dessa estrutura, as modalidades de educagio sendo elas: Educagio de Jovens e
Adultos (EJA), Educac¢do Especial, Educacdo Profissional e Tecnolégica, Educagio
do Campo, Educagio Escolar Indigena, Educagao Escolar Quilombola e Educagio
a Distancia (EaD) (Brasil, 1996).

Também reservou um capitulo inteiro voltado a formacao dos professores
apresentando os fundamentos, tipos e institui¢des responsaveis pelos cursos de for-
magdo inicial. Em seu artigo 13, institui a responsabilidade dos docentes, indepen-
dente etapa em que atuem “os professores sio responséveis pela elaboragio e execu-
¢ao do plano de trabalho, pela participa¢do na elaboragio da proposta pedagégica do
estabelecimento de ensino, e por outros deveres relacionados ao processo educativo”

(Brasil, 1996). Nesse sentido, destacamos ainda o artigo 62 que define:
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Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacao
basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura,
de graduacao plena, em universidades e institutos superio-
res de educacao, admitida, como formacao minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal (Brasil, 1096).

Portanto, a legislacdo garante uma formagao bdsica aos professores para
atuarem em sala de aula, conforme pode ser confirmado por pesquisas que res-
saltam que a formagao inicial de professores, na maioria das vezes nio consegue
garantir uma formacio tedrica para o professor(a), que considera a educagio es-
pecial como uma modalidade inerente a sala de aula comum. No entanto estudos
tem apontado uma necessidade crescente na melhoria dessa formag¢io como fator
essencial para a promogio eficaz da inclusio de alunos com necessidades especiais

(Glat; Ferreira; Oliveira; Senna, 2003).

Esses relatos continuam ecoando nas reunides e salas de professores,
frases como: “Estes alunos s3o do professor regente”, “O professor de apoio nio
é moleta para o aluno”, “Vocés precisam adaptar as atividades e avalia¢des dos

A ~ s .
alunos com deficiéncia”, “Esses alunos nio conseguem aprender’, “Ndo consigo
atender a turma e dar atengio a esses alunos”, “Eles nio conseguem acompanhar

I . . 1
a turma..., s3o paradigmas existentes e excludentes que atravessam o cotidiano
de uma escola. Uma realidade cruel que ridiculariza e estigmatiza o desenvolvi-
mento tanto social como académico desses estudantes e pde em evidéncia o des-
preparo dos professores. Nio temos a intengio de culpabilizar e expor profissio-
nais que tenham esse tipo de concepgio, nossa intencao é evidenciar os desafios
e problematizar as possibilidades, principalmente da formagio de professores,

como rompimento de paradigmas excludentes.

Como expresso no artigo: A formacdo de professores para a educagio in-
clusiva: legislagio, diretrizes politicas e resultados de pesquisas, desenvolvido pela
autora por Mdrcia Denise Pletsch (2009). Observa-se que o despreparo e a falta
de conhecimentos estdo diretamente relacionados com a formagdo ou capacitagio
recebida, por estes profissionais, desde a formacio e inicial e até a formagio con-
tinuada. Outro ponto evidenciado por ela é o descredito sobre a capacidade do

aluno especial se desenvolver e agir por si mesmo.

Consideramos que um dos desafios para a formagio de professores, na

perspectiva da educagdo especial e inclusiva, seja a precariza¢io do trabalho do-
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cente, articulado a falta de producdo de conhecimentos que lhe permita despertar
novos conhecimento que tangem a pratica educativa, frente a complexidade do
ensino. Segundo Nunes Sobrinho e Naujorks (2001) a urgéncia da elaborag¢io de
politicas pablicas educacionais que visem uma prética mais inclusiva e pertinente
a formacio de professores de acordo com a demanda de sala, deve ser trabalhado o
perfil desse professor. Sio questdes relevante a se pensar, refletir sobre as préticas,
sobre a formagio dos docentes e Alencar meios que vejam o aluno especial como
um todo, oferecendo a ele a oportunidade para um desenvolvimento pleno. O
autor José Carlos Libaneo (1998, p. 149), enfatiza que a influéncia do professor
no desenvolvimento dos alunos é direta e fundamental. Ele argumenta que “o
trabalho docente eficaz é um dos principais fatores que determinam o rendimen-
to e o progresso dos estudantes”. LibAneo destaca que um professor que tenha a
capacidade de mediagdo e que consiga promover o ensino de forma objetiva, utili-
zando metodologias adequadas, que incentiva a participagio e cria oportunidades
de reflexdo, promove a revisio e fixacio do contetdo, e que oferece recuperagio
paralela, tem muito mais chances de levar os alunos a atingirem os objetivos de

aprendizagem desejados (Libaneo, 1998).

Em outras palavras, para Libineo, a qualidade da atuagio do professor em
sala de aula, abrangendo suas estratégias de ensino, a forma como se relaciona com
os alunos e as oportunidades que oferece para a aprendizagem, impacta diretamente
o desenvolvimento cognitivo, social e, em dltima instincia, o sucesso escolar dos
estudantes. Ele defende que o rendimento (compreensio e desenvolvimento) do

aluno estd intrinsecamente ligado a competéncia e & dedicacio do trabalho docente.

Conforme jia mencionado acima, nio é de pouca suma a formacdo dos
professores, Libaneo enfatiza e colocar os docentes como autor principal na cons-
trugdo das aprendizagens, mostra que o sucesso da inclusio n3o apenas dos estu-
dantes, que s3o ptiblico da educagio especial, mas de todos os alunos dependem
diretamente do trabalho e da habilidade que esse profissional tem para desenvol-
ver as atividades docentes. Para Bueno (1999) enfatiza que deve haver dois tipos
de professor: O chamado professor generalista e o professor especialista. Na prati-
ca escolar j& podemos constatar a atua¢io dos dois. Porém, o que estd acontecen-
do é mais uma exclusio desses estudantes. O professor generalista ndo possui as
habilidades necessdrias e o especialista atendem em uma sala de recursos, fazendo

com que o aluno especial sinta que estd ali por ser diferente dos demais.

Segundo a LDB (Brasil, 1996) quando trata da formagio dos professores

ressalta a importincia de uma formagio voltada e especializada para atender estu-
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dantes com necessidades especiais, em todas as modalidades. Enquanto na prética
continua longe, em passos bem timidos para que esse direito expresso em lei seja
garantido. Vejamos o que diz a LDB de 1996:

Artigo 59 da LDB Lei n°® 9.394/1996, trata da educacao
especial. O inciso Il deste artigo, com a redacao dada
pela Lei n° 12.796/2013, estabelece que os sistemas de
ensino devem assegurar aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilida-
des ou superdotacao:

Il - professores com especializacao adequada em ni-
vel médio ou superior, para atendimento especializa-
do, bem como professores do ensino regular capacita-
dos para a integracao desses educandos nas classes
comuns; (Brasil, 1996, grifo nosso).

Em suma a LDB de 1996, em seu artigo 59, inciso III, garante o direi-
to dos alunos da educagio especial a terem: professores com especializagio em
educacio especial; habilitados para oferecer atendimento pedagdgico ajustado as
necessidades especificas desses alunos, no Ensino Médio e superior e assim como
professores do ensino regular competentes para atuarem nas classes comuns e que
recebam formacio ou capacitagdo para incluir e atender as necessidades educacio-

nais dos alunos da educac¢do especial em um ambiente de ensino regular.

O objetivo é fomentar a integra¢io desses alunos no convivio escolar geral.
Esta determinacio legal enfatiza o valor da qualificacdo dos mestres da educagio
para garantir uma aprendizagem de qualidade e inclusiva para todos os alunos
com respeito as suas individualidades. Para que isso possa ocorrer segundo o Pla-
no Nacional de Educa¢io (MEC, 2000) é preciso que haja uma colaborac¢do entre
os professores da educacio especial e os da educagio comum como uma atitude
imprescindivel para a efetivacdo da educag¢io inclusiva. Entretanto o que se pro-
blematiza na materialidade das politicas publicas, é a prépria existéncia destes
espacos (sala de recurso multifuncional), bem como a viabilidade de dois profis-
sionais, no que chamamos de “chio da escola”. Ou seja, quantas escolas possuem
professores especializados e atendimento educacional especializado? Por certo,

hd questionamentos que muito provavelmente, nio serio respondidos por esta
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pesquisa, entretanto, destacamos que é desta realidade escolar que tratamos neste
artigo. No entanto Pasian, Mendes e Cia (2017), afirmam o seguinte “a colabora-
¢do entre o professor da classe comum e o professor da SRM é uma possibilidade
para minimizar as dificuldades encontradas pelo professor regular’, evidenciando

a potencialidade do ensino colaborativo para a promogio de praticas inclusivas.

No aporte tedrico consultado: Formagio inicial de professores na pers-
pectiva inclusiva: levantamento de produgdes, escrito pelas autoras Monico, Mor-
gado e Orlando. Tratam, da educagio inclusiva como uma referéncia educacional
baseado na formula¢io de direitos humanos que conjuga semelhanga e diferenca
como valores essenciais com ideia na justica, na perspectiva da circunstincia his-
térica da producgdo da exclusio dentro e fora da escola (Brasil, 2008) e segundo
Leone e Leite (2012) a formagdo inicial dos professores precisa ofertar a esses pro-
fissionais uma base forte de conhecimentos para que possa reformular sempre os
saberes adquiridos. Entendemos que por reformular, os autores consideram a ne-
cessidade da constante adaptacdo de contetidos, metodologias e alternativas que

possam contribuir com a media¢io do conhecimento.

De acordo com Monico, Morgado e Orlando (2012), existe também a ne-
cessidade a ser considerado na formacdo dos docentes: relagdes sociais, contradi-
¢oes. Conflitos e tensdes presentes, sendo que todos estes fatores fazem parte do
cotidiano do fazer pedagdgicos. Outro ponto importante é a proposta apresentada
nos cursos de formagao e os contetidos que serdo ensinados em sala de aula. J4 na
perspectiva inclusiva cria-se a esperanga em relacio a atuacio dos professores, as
politicas ptblicas e as Lei da educagdo que devem garantir tanto o ingresso dos
estudantes com deficiéncia quanto a docentes preparados para conduzi-los a um
desenvolvimento pleno e inclusivo tanto na escola quanto na comunidade social

a qual pertence.

Ainda de acordo com Monico, Morgado e Orlando (2012), a LBI, mais co-
nhecida como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015) indica a deman-
da de ter a oferta de programas de capacitagdo para os professores da educagio
atuantes quanto aos em formagdo. Como visto até aqui, os documentos apontam
para a necessidade na legitimacio e fortalecimento das politicas puablicas de re-
cursos humanos e materiais, bem como a reafirmagio do compromisso com a qua-
lificacdo dos docentes. “O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei Brasileira de
Inclusio da Pessoa com Deficiéncia - Lei n°® 13.146/2015) estabelece a necessidade
de programas de capacitagio para os profissionais da educagio, visando assegurar

a inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema educacional” (Brasil 2015):
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Adocao de praticas pedagogicas inclusivas (Art. 28, lll):
ALBI prevé a adocao de medidas individualizadas e cole-
tivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social dos estudantes com deficiéncia, fa-
vorecendo a participacao, o aprendizado e a continuida-
de nos niveis mais elevados do ensino. Isso requer que 0s
educadores possuam conhecimentos e habilidades em
pedagogias inclusivas.

Oferta de recursos de acessibilidade e tecnologia as-
sistiva (Art. 28, V): A lei exige a oferta de recursos de
acessibilidade e tecnologia assistiva para os alunos com
deficiéncia. Os profissionais da educacao precisam ser
capacitados para utilizar e orientar o uso desses recursos
(Brasil, 2015, grifo nosso).

Como indicado pela LBI de 2015, existe a necessidade de que os profis-
sionais da educa¢io tenham uma continua capacitagao para que consiga atender as
diversas necessidades dos alunos com deficiéncia, ofertando um ensino de quali-
dade e promovendo sua participacdo na sociedade. A formacdo continuada ¢ vista
como um pilar essencial para a concretizacio dos direitos educacionais das pessoas
com deficiéncia. No entanto na pratica o que se tem visto na escola regular é que os
profissionais que atuam, em destaque no Ensino Fundamental anos finais, ¢ uma
falta de cursos de capacitacio, assim como formacido continuada, para que ocorram
essa formagdo e quando existem o que em geral estd sendo ofertado sio apenas

palestras ou cursos rapidos nas aberturas de ano letivos.

Outro artigo utilizado como base tedrica para discussao, tenciona sobre o
AEE e o modo de organizacdo para o atendimento de estudantes com deficiéncia
intelectual. Neste artigo as Fantacini e Dias (2015), aponta outros pesquisadores
da 4rea e uma pesquisa realizada em uma determinada cidade com resultados bas-
tante relevante com alguns apontamentos interessante que abrangem a educa¢io
inclusiva nos, mostrando as diferentes facetas para que uma educacio inclusiva
venha acontecer de fato; os principais pontos foram: organizacao e funcionamento
do AEE; Adaptag¢bes curriculares; ensino colaborativo; rendimento do aluno com
deficiéncia intelectual (no caso do estudo especifico); Apoio da gestdo escolar e
convivéncia entre estudantes. Todos esses pontos sao essenciais para todos os alu-

nos da educacio especial, Mendes e D’Affonseca (2010), afirma:



COLECAO ESCOLA DATERRA - VOL.2 | 187

Enfim, o futuro da Educacao Inclusiva no nosso pais de-
pendera de um esforco coletivo, que obrigara uma revi-
sao na postura de pesquisadores, politicos, prestadores
de servicos, familiares e individuos com necessidades
educacionais especiais para trabalhar numa meta co-
mum que seria a de garantir uma educacao de melhor
qualidade para todos (Mendes; D'Affonseca, 2010, p. 35).

Conforme jd mencionado por esta pesquisa, a LDB de 1996, em seu artigo
59, inciso III, garante o direito dos alunos da educagio especial a receberem o
atendimento bem como a oportunidade de ter seu processo de ensino e apren-
dizagem, mediado por profissionais com especializacio em educa¢io especial.
Profissionais estes que estejam devidamente habilitados para ofertar atendimento

pedagdgico ajustado as necessidades especificas desses alunos.

No estudo “Formacdo inicial de professores na perspectiva inclusiva: le-
vantamento de produgdes’, publicado por Monico, Morgado e Orlando (2012), as
autoras tratam a educagio inclusiva como uma referéncia educacional baseado na
formulagio de direitos humanos que conjuga semelhanca e diferenca como valores
essenciais com ideia na justica, na perspectiva da circunstincia histérica da produ-
¢do da exclusdo dentro e fora da escola (Brasil, 2008) e segundo Leone e Leite (2012)
a formacao inicial dos professores precisa ofertar a esses profissionais uma base forte

de conhecimentos para que possa reformular sempre os saberes adquiridos.

Ainda de acordo com Leone e Leite (2012), as mesmas autoras, existe tam-
bém a necessidade a ser considerado na formacdo dos docentes: relacdes sociais,
contradi¢des. Conflitos e tensdes presentes, sendo que todos estes fatores fazem
parte do cotidiano do fazer pedagdgicos. Outro ponto importante é a proposta
apresentada nos cursos de formagdo e os contetidos que serdo ensinados em sala
de aula. J4 na perspectiva inclusiva cria-se a esperanca em relagdo a atuagio dos
professores, as politicas ptiblicas e a legislacio da educagio que devem garantir
tanto o ingresso dos estudantes com deficiéncia quanto a docentes preparados
para conduzi-los a um desenvolvimento integral e inclusivo tanto na escola quan-

to na comunidade social a qual pertence.

Neste sentido, Pinto e Amaral (2019), ressaltam que:
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A discussao é pertinente para a reflexao em foco, consi-
derando o aumento de matriculas de alunos com defi-
ciéncia nas escolas publicas, as condicdes de formacao
e de ensino presentes nestes espacos e o desenvolvi-
mento dos sujeitos, que nao prescinde da apropriacao
dos conhecimentos produzidos e apropriados na cultura
(Pinto; Amaral, 2019, p. 07).

De acordo com os documentos, assim como o aporte tedrico que foi con-
siderado nesta pesquisa, a educagio especial na perspectiva da educagio que bus-
car ser inclusiva, requer a constincia em todas as etapas e niveis de ensino o que
demanda de uma gama de recursos e de uma rede de apoio formada pela comu-
nidade em geral, também com uma variedade de profissionais especializados em
diferentes dreas do conhecimento. Em todo o material tedrico analisado percebe-
-se que hd uma necessidade urgente em relagdo a formacao dos docentes, regentes
de sala. S3o esses profissionais que estio cotidianamente em contato com esses
estudantes, e sdo eles responséveis tanto pela formagdo académica destes sujeitos,
quanto em parte pela sua inclusio social, o que nos aponta a importincia de um
investimento em massa em suas formacgdes tanto iniciais quanto continuada volta-
da para cada etapa, em especial para a segunda fase do Ensino Fundamental, onde
percebe-se lacunas que precisam ser preenchida por conhecimento e aprendiza-
gens que os capacite para uma tarefa vital e continua em formar e incluir alunos

na escola regular de ensino.

Neste sentido, é que se pretende apresentar no tdpico a seguir, a concep-
¢ao dos professores de uma escola de Ensino Fundamental II, localizada no in-
terior do estado de Goids, sobre a formagdo e atuagido docente na perspectiva da
educagio especial e da inclusio de estudantes com deficiéncia, e os impactos no

processo de escolarizagdo destes sujeitos.

Os formularios foram enviados via e-mail e app de mensagens (WhatsA-
pp), para todos os professores(as), que atuam no Ensino Fundamental IT da ins-
tituicdo ldcus da pesquisa. Foram obtidas sete participagdes, que serdo sistemati-
zadas e organizadas de modo a apresentar a discutir o olhar e a concepgao destes

participantes, na interface com o aporte tedrico j apresentado.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Partindo da proposta de problematizar a formagdo inicial e continua de
professores(as) da educacdo bésica, mais especificamente professores atuantes
na segunda fase do Ensino Fundamental, de uma escola do interior do estado e
Goids, e a repercussio de sua atuagdo docente para/na educagio especial na pers-
pectiva da inclusio, é que os resultados partem de um questionario online que foi
previamente elaborado e enviado aos participantes. Conforme tencionam Pasian,
Mendes e Cia (2017):

A partir do momento que ha um conjunto de especifici-
dades que demandam conhecimentos para atuar com
um determinado alunado, faz-se necessario que docen-
tes possuam formacao adequada para tal, e essa forma-
cao necessita ser especifica para que o professor seja
capaz de potencializar o aprendizado de seus alunos,
provendo o melhor ensino possivel para eles (Pasian;
Mendes; Cia, 2017, p. 973).

Muitos fatores sio atribuidos ao “trabalho docente”, desde a organiza-
¢ao, planejamento, contextualiza¢io de contetidos, elementos sociais e culturais
do alunado, carga horaria, enfim, vérias s3o as demandas que compde o fazer
docente no seu cotidiano escolar. Contudo neste ambiente que se apresenta de
forma precarizado de recursos diddticos e humanos, é preciso integrar a inclusdo
dos estudantes com deficiéncia e potencializar suas condi¢des de aprendizagem.
Portanto, vejamos no Quadro 1, a sistematizac¢ao dos dados, que foram os resul-

tados do questionério.
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Quadro 1 - Sistematiza¢do dos Dados

Formacao inicial

Pedagogia

Graduagio em Matematica
Licenciatura

Letras Port./Inglés

Licenciaturas Matematica e Ciéncias
Ciéncias Biologicas

Letras

Tempo de atuagio/ média

Entre 20 e 24 anos

Formagio/Especializa¢io/
Mestrado/Doutorado

3 - Especializagdo- Psicopedagogia

1 - Especializagio em Educacio Matemitica / Cursando
Mestrado em Educacio

1 - Mestrado Gestao e Auditoria Ambiental

1 - Especializacio - Ensino de Lingua Inglesa. Mestranda
- Ensino para Educacio Basica

1 - Especializagdes em Ciéncias Naturais (UNB) e
Transtornos do Neurodesenvolvimento-autismo e suas
comorbidades (UFTPR)

Estudantes com deficién-
cias/ quais deficiéncias

TDAH

TEA

Baixa visao
Deficiéncias maltiplas

Déficit de aprendizagem e outros

Desafios enfrentados com
esses estudantes no pro-
cesso de ensino

Tempo para atendimento individualizado
Materiais concretos de acordo com a deficiéncia
Qualificagdo dos profissionais

Acompanhamento extraclasse por profissionais como:
fono, psicélogos e outros

Tempo para planejamento
Apoio e compromisso da familia

Salas cheias e atividades adaptadas
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Material didatico diferenciado

Dificuldade em foco, aten¢ao, cognitiva, interacdo com

Quais os desafios vivencia- Ry
colegas, socializagiao

dos por eles no processo
de ensino aprendizagem Falta de professores qualificados

Empatia da turma e negligéncia familiar

Recursos pedagdgicos e acompanhamento multidiscipli-

nar
A principal acdo indicada Curso de formacio continuada com foco na inclusio
para melhorar as praticas

educacionais Apoio psicolégico a familia e ao aluno

Valorizacio financeira dos profissionais. Com tempo
remunerado para planejarem aulas e PEI

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2025.

Ao que tange a formacdo inicial dos sete participantes verificamos o
seguinte: 1 participante possui graduacio em Pedagogia, 1 com graduacio em
Matemdtica, 1 graduado em Letras Port./Inglés, 1 participante com duas for-
macdes iniciais, sendo: licenciatura em matemadtica e ciéncias, e outro com gra-
duagio em Ciéncias Bioldgicas e Letras. O dado tangente a formacdo inicial é
de suma importancia, pois implica problematizar a questio da abordagem das
disciplinas que discutem a educagio especial, nos cursos de licenciatura. As pes-
quisas apontam que a maioria dos cursos de graduac¢ao no Brasil nio abordam
disciplinas que abrangem a formac¢do em educagio especial e inclusio, na grade
curricular de seus cursos. Ainda que a discussdo sobre a formagao de professores
na perspectiva inclusiva seja considerada recente, na tltima década percebe-se a
intensificagdo da discussio e o fortalecimento da drea. Portanto, considerando o
avanco significativo no debate que circundam o direito e a inclusio de estudan-
tes com deficiéncia nas institui¢des escolares de forma significativa, que otimi-
ze o desenvolvimento e a aprendizagem destes estudantes, a formagio inicial e
continuada se destaca como um potencial fator no rompimento do paradigma

formativo homogéneo e excludente.

Quanto a especializa¢do os participantes se configuram da seguinte forma:
Dos 7 sujeitos que responderam a nossa pesquisa, 3 deles possuem especializa-
¢3o em Psicopedagogia; 1participante é especializado em Educacio Matemitica,
1 com especializacio em Ensino de Lingua Inglesa e cursando Mestrado em edu-

cagio; e 1 participante com especializa¢do em Ciéncias Naturais e Transtornos do
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Neurodesenvolvimento-autismo e suas comorbidades. Ainda destacamos que um
participante possui o titulo de Mestre em dois cursos distintos, sendo Mestrado

em Gestao e Mestrado em Auditoria Ambiental.

Ao serem questionados sobre quais os tipos de deficiéncia dos estudantes
que vivenciam o cotidiano escolar, nas salas em que atuam, os participantes res-
ponderam que dentre eles s3o: estudantes com Transtorno do Déficit de Atencdo
com Hiperatividade (TDAH); Transtorno de Espectro Autista (TEA); estudantes
com baixa visdo; estudantes com deficiéncias multiplas, e estudantes com déficit
de aprendizagem. Conforme pode ser verificado, percebe-se uma gama varidvel
nas deficiéncias dos estudantes que sio atendidos. Dessa forma, considerando que
mesmo que estes profissionais tivessem vivenciado em suas formagdes iniciais, que
abrangem a educagio especial e inclusio, visto que cada deficiéncia tem suas parti-
cularidades, consideramos destacar que a formagao continua se apresentaria como
um aprofundamento do conhecimento. A exemplo disso, poderiamos citar que no
caso dos estudantes com baixa visio seria necessirio que o profissional docente,
obtivesse o minimo de conhecimento sobre os materiais e recursos de tecnologia
assistiva que tendem a contribuir com a media¢io e o desenvolvimento da apren-

dizagem escolas destes sujeitos.

Assim, como as outras deficiéncias, também demandam conhecimentos
peculiares que desmistificam e corroboram com o ensino aprendizagem. Outra
possibilidade tangivel e o ensino colaborativo, no qual dois profissionais licencia-
dos (um com especializacdo em educagio especial), possam atuar de forma con-

junta, (os dois sdo regentes de sala), para o efetivo atendimento destes estudantes.

O ensino colaborativo é uma pritica pedagdgica que envolve a atuagio
conjunta de profissionais da educagdo na promocio da aprendizagem de todos
os estudantes, especialmente no contexto da educagio inclusiva. Conforme men-
cionado por Perrenoud (2002, p. 199), o trabalho colaborativo “permite articular
diferentes saberes, multiplicar os olhares sobre as situagdes e construir solugdes
pedagdgicas mais eficazes”. No campo da educagido especial, Stainback e Stainback
(1999, p. 25) defendem que o ensino colaborativo “proporciona o compartilha-
mento de responsabilidades entre professores da educagio regular e especialistas,
favorecendo préticas inclusivas efetivas. Assim, a colabora¢io docente torna-se es-
sencial para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas diversificadas e para a
garantia do direito a educa¢do de qualidade para todos os alunos”.

Ainda sobre o ensino colaborativo, destacamos que o debate tem se inten-

sificado, e esta tem sido uma possibilidade defendida por estudiosos da 4rea, que
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afirmam que, é uma estratégia educacional pautada na atuagio conjunta de dife-
rentes profissionais, especialmente no contexto da educagio inclusiva. Mendes e
Vilaronga (2021, p. 84) destacam que essa pritica “pressupde a a¢io coordenada
entre professores da educagdo regular e profissionais da educagio especial, com o
objetivo de promover o desenvolvimento e a aprendizagem de todos os estudan-
tes”. Tal abordagem rompe com préticas segregadoras e favorece a constru¢io de
ambientes educativos mais inclusivos, onde o planejamento compartilhado e a
corresponsabilidade docente sio fundamentais. Para as autoras, o ensino colabora-
tivo “exige didlogo, negociagio e compromisso entre os profissionais, assegurando
préticas pedagdgicas mais efetivas” (Mendes; Vilaronga, 2021, p. 85), contribuindo

para uma educagdo que respeita as diferencas e promove a participagio de todos.

Quanto aos recursos utilizados no atendimento destes estudantes, nessa
escola, por fazer parte do corpo docente da institui¢io, uma das autoras, afirma
que os recursos didéticos encontrados, estao na sala de recursos multifuncionais,
que foi implementada com o intuito de fortalecer a educacgdo especial e o desen-
volvimento dos estudantes com deficiéncia. Os materiais, sio utilizados pela pro-
fessora especialista que atende os estudantes no contraturno e consegue realizar
um suporte, dentro e fora da SRM. Dentro da sala de recursos, os atendimentos
sdo realizados de forma organizada pela professora especialista. S3o atendimento
devidamente agendados e planejados conforme o Plano Educacional Individuali-
zado (PEI), obedecendo o curriculo escolar para cada etapa da educagio, e tragan-

do estratégias de ensino que contribuam com o desenvolvimento escolar.

Fora da SRM, a professora especialista, contribui cedendo os materiais
para serem utilizados na sala de aula comum. Para os estudantes com TDAH e
TEA, ¢é realizada a elabora¢do de atividades adaptadas pelos professores de sala
comum, que na maioria sio tarefas baixadas da internet de contetido para a al-
fabetiza¢do, lingua portuguesa e matemdtica ou algo para colorir. Para as outras
disciplinas, os participantes mencionaram a utilizagio de jogos e outros materiais
lidicos. No caso do atendimento dos estudantes que possuem baixa visio, a medi-
da adotada pelos profissionais docentes que atuam com estes sujeitos, é a amplia-
¢3o da fonte para as letras das atividades e avaliagdes. Neste caso, outros materiais
também sdo oferecidos, como: lupa de aumento, régua adaptada, prancheta em
mdf e plano inclinado para ajuste para melhor conforto na hora da leitura, no

entanto seus livros diddticos deveriam ser adaptados o que nio ocorre.

Ao tratar-se de estudantes com outras deficiéncias, cada professor “socor-

re” como pode, na maioria das vezes dependendo do grau dessa deficiéncia faz
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somente atividades de colagem ou pintura com o suporte de professor de apoio,
quando tem, j& que na atual realidade nem todos tem o direito a esse profissional.
Apenas estudantes com TEA, cadeirantes e deficiéncia intelectual possui esse di-
reito, o que acontece é que além de seu aluno que lhe é entregue como seu ainda

precisa auxiliar os demais da sala.

Como visto no quadro os desaflos enfrentados com esses estudantes em
sala de aula como falta de tempo para planejamento, profissionais da 4rea que
venham contribuir para melhor aprendizagem, qualificacio dos docentes, fa-
milias mais conscientes e comprometidas entre outros, deve-se pensar qual a
importincia da formacio desses estudantes para a sociedade? O que pode ser
melhorado para que sejam inseridos e valorizados como individuos de perten-
cimento? Como a principal a¢do indicada pelos docentes: recursos pedagdgicos,
acompanhamento multidisciplinar, curso de formagio continuada com foco na
inclusdo, apoio psicoldgico a familia e ao aluno, valorizagio financeira dos pro-
fissionais com tempo remunerado para planejarem aulas e PEIL Todos esses re-
cursos com certeza serd um divisor de dgua na vida social e estudantil dos alunos
com deficiéncia e um ganho incrivel para toda a comunidade a qual pertencem,

porém por que isto ainda n3o acontece?

A politica de formag¢io docente em educagdo especial deve considerar a
perspectiva da inclusio, superando modelos centrados na medicaliza¢io e na se-
gregacio dos sujeitos com deficiéncia. Como destacam Glat e Fernandes (2005, p.
79), “os cursos de formagio inicial, em sua grande maioria, ainda nio contemplam,
de maneira sistemdtica, contetidos voltados a compreensio das diferencas e das
préticas pedagdgicas inclusivas”. Isso evidencia a necessidade de uma reformula-
¢do nos curriculos dos cursos de pedagogia e demais licenciaturas. Os resultados
do presente trabalho mostram exatamente o que buscamos discutir durante a ex-
planagio do mesmo onde vérios autores como: Leone e Leite (2012) apontam que
a formagdo inicial deve ser base para uma aprendizagem continua do professor,
o que continua apontando para a importincia que o docente tem no processo
de ensino e aprendizagem desses estudantes. No entanto a BNC e as Resolugdo
CNE/CP n° 2/2019 (Brasil, 2019) e Resolu¢io CNE/CP n° 4/2024 (Brasil, 2024).
Estabelecem apenas a formagao bésica com foco na inclusio, ndo se atendo as reais
mudancas que ocorrem nas vivéncias escolares e nas exigéncias cotidianas que se
estabelecem nas relagdes intraclasse e extraclasses. O que demanda a criagdo de
leis que venha atender e melhorar as condigdes de ensino aprendizagens e inclu-

sdo social e acessibilidade no trabalho laboral.



COLECAO ESCOLA DATERRA - VOL.2 | 195

A formacido de professores para a educacgio especial é um aspecto funda-
mental para garantir a efetivacdo de uma escola inclusiva, capaz de acolher a di-
versidade e responder as necessidades educacionais de todos os estudantes. Nesse
contexto, é essencial que os cursos de licenciatura contemplem em sua estrutura
curricular contetddos que abordem as praticas inclusivas e os direitos das pessoas
com deficiéncia. De acordo com Mantoan (2006, p. 25), “a formag¢do do professor
deve ser voltada para a compreensao da diversidade como elemento constitutivo

do processo educativo, e nio como algo que dificulta ou atrapalha o ensino”.

A autora Mircia Denise Pletsch (2009) também se expressa sobre o
despreparo dos docentes e que a falta de conhecimentos estd diretamente re-
lacionada a esse fator, desde a formac3o inicial até a formagio continuada tem
favorecido o despreparo de professores que atuam nas salas de aula, em foco os
alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental I, o que muito se agrava em
relagido a inclusio. Pode-se perceber diante desse discurso que existe uma lacuna
entre a formacdo oferecida aos docentes tanto na legislagio vigente e a oferecida
nas faculdades e Universidade e o conhecimento necessdrio para uma boa atua-

¢ao desses profissionais.

Além disso, é necessério que essa formagao seja continua e articulada
com as demandas reais da pritica docente. Nesse sentido, é fundamental que os
sistemas de ensino garantam programas de formacio que valorizem o didlogo
entre teoria e prética, promovendo espacos reflexivos e colaborativos. Portan-
to, investir na formacio de professores na perspectiva da educacio especial é
investir na qualidade da educacio e na inclusio escolar e desenvolvimento da
aprendizagem, respeitando a singularidade de cada estudante e promovendo a

equidade no ambiente escolar.

Para Lib4neo (1988), a qualidade da atuagdo do professor em sala de aula,
estd vincula as estratégias de ensino, a forma como se relaciona com os alunos e as
oportunidades que oferece para a aprendizagem causa impactos cognitivos, sociais
e sucesso escolar dos estudantes. O que mais uma vez comprova a importancia de
uma formacdo adequada aos docentes. O mesmo resultado foi obtido na pesquisa
do google Forms através das respostas dos docentes ali questionados, todos apon-
taram que ndo se sentiam praparados para atenderem as necessidades dos estu-
dantes por vérios fatores, sendo a sua formagdo continuado vista como um ponto
essencial. Diante do exposto por vdrios autores aqui relacionados faz-se vital abrir
leques para um discursdo com vista a formagdo de docentes com foco na inclusdo

de forma continua e que os discursos se tornem leis para melhorar a realidade e
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a inclusdo de fato, onde cada individuo portador de deficiéncia, em todas elas,
recebam o suporte que precisa para desenvolver suas potencialidades e tornem-se

cidad3os aceitos e contribuintes a comunidade pertencente.
CONSIDERACOES FINAIS

A formacgdo dos professores é de suma importancia para que os professo-
res(as), possam efetivar sua atuagio pedagdgica na perspectiva da educagio espe-
cial e inclusio dos estudantes com deficiéncia em sala de aula comum. Ao discor-
rer sobre esse assunto nos deparamos com muitas facetas na realidade das escolas
regulares brasileiras, mais especificamente na escola que foi ldcus desta pesquisa.
De um lado uma inclusdo focada na garantia de vagas; familiares e responsaveis
que por motivos diversos, ndo conseguem compreender a deficiéncia do filho e
assim colaborar com a escola, outros que acreditam que ao levar a crianca para a
escola estd dando todos os recursos necessarios ao filho; sala de recursos multi-
funcionais com uma dnica professora para atender a todos os estudantes ptblico
da educagio especial ou com alguma necessidade educacional especifica, desde a
pré-escola até o nono ano. Ainda que permeados por importantes legisla¢des, os
desaflos sdo constantes e com muitas lacunas a serem preenchidas, em especial na
formacio dos professores do Ensino Fundamental I1. Além disso vimos o posicio-

namento de vérios autores da area.

Para melhor entender essas vivéncias no seio da comunidade escolar esse
artigo se propdes a fazer uma pesquisa através do Google Forms com perguntas pré-
-elaboradas as quais foram respondidas pelos docentes que atuam junto os alunos
com deficiéncia. Foram analisados diversos artigos que abordam a inclusio dos
estudantes com deficiéncia, as leis que rege essa modalidade de ensino, a formacao
dos professores e a educagdo que precisa ser ofertada para esses estudantes com

deficiéncia, a convivéncia social e seu desenvolvimento intelectual e académico.

Conforme citado pela LDB de 1996 em seu artigo 13, “os professores
sdo responsdveis pela elabora¢io e execu¢io do plano de trabalho, pela parti-
cipac¢do na elaborac¢io da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino,
e por outros deveres relacionados ao processo educativo” (Brasil, 1996). Define
as responsabilidades dos docentes e até estabelece uma formag¢io minima, no
entanto esses profissionais ao concluir sua formag¢io bésica como tem-se visto
no cotidiano escolar nio se consideram capacitados, preparados para as de-

mandas encontradas em sala.
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Segundo Nunes Sobrinho e Naujorks (2001) é urgente a formagdo dos
professores para ministrar uma educagio inclusiva de fato. O que nos faz concluir
que esse discurso precisa ser continuo com vista a mudancgas essenciais que pos-
sibilite a capacitagdao dos docentes para que os estudantes com deficiéncias sejam

atendidos de forma adequada e com qualidade.

A presente pesquisa buscou compreender as percepgdes e préticas de pro-
fessores do Ensino Fundamental IT em relagio a educagio especial na perspectiva
da inclusdo, analisando suas formagdes, desafios enfrentados e estratégias adota-
das no contexto escolar. Os dados revelaram que, embora os docentes possuam
formagdes diversas, tanto na graduagio quanto na pés-graduagio, a maioria ndo
se sente suficientemente preparada para atender de forma efetiva as necessidades

dos estudantes com deficiéncia.

Os desafios relatados — como a falta de tempo para planejamento, au-
séncia de formacdo especifica, caréncia de recursos pedagdgicos e insuficiéncia de
apoio multiprofissional — evidenciam uma lacuna persistente entre as politicas
de formacdo docente e as demandas concretas da pratica educativa inclusiva. Tal
realidade reforca a necessidade urgente de repensar os curriculos das licenciaturas
e investir em formacdes continuadas que dialoguem com a realidade das salas de
aula. Além disso, ficou evidente que o ensino colaborativo e o apoio das familias
sao aspectos fundamentais para o sucesso da inclusdo escolar. A pratica pedagé-
gica inclusiva ndo pode se limitar & boa vontade dos professores ou a adequagao
improvisada de atividades, mas requer politicas ptiblicas eficazes, investimento em

recursos humanos e materiais, e valoriza¢do do trabalho docente.

Assim, esta pesquisa refor¢a a importincia da formacio inicial e conti-
nuada voltada para a compreensio da diversidade e para a construcio de priticas
inclusivas, que respeitem as singularidades dos estudantes e promovam o seu ple-
no desenvolvimento. O compromisso com a inclusdo deve ultrapassar o campo
tedrico e se refletir em a¢des concretas que garantam a equidade e a cidadania de

todos no ambiente escolar.
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Capitulo 10

SEMANA DA LEITURA:

uma experiéncia de
democratizacao do acesso ao livro
e a leitura na cidade de Parana
(Argentina)

Silvina Julia Fernandez

[.] a leitura do mundo precede sempre a
leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele

Paulo Freire (2003, p. 20)
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INTRODUCAO

arand é uma cidade pouco conhecida nos roteiros turisticos internacionais.
Os turistas estrangeiros que visitam a Argentina, em geral, nem ouvem fa-
lar dela. Apesar de ser uma cidade bastante pitoresca e com muita histéria
para mostrar e contar devido, entre outras razdes, a que foi a primeira capital da
Reptiblica Argentina, em 1854, e a que tem sido o lugar que acolheu a primeira Es-
cola Normal do pais. Com o tempo, no entanto, ela passou a ser mais uma capital
do interior, mais exatamente da provincia de Entre Rios, contando na atualidade

com aproximadamente 339.930 habitantes®.

A sua localizagdo privilegiada, nas barrancas as margens do rio Parand,
permitiu o desenvolvimento de uma vida urbana muito ligada ao rio, seja pela
pesca, pelas praias ou pelos passeios pela avenida que beira o curso do mesmo. Mas
ndo é apenas pelo intenso contato que a cidade tem com o rio que a sua paisagem
mistura construgdes e asfalto ao verde dos seus parques e ruas arborizadas, mas
também pela proximidade e familiaridade que a mesma ainda mantém com o es-
paco rural que a rodeia e a permeia nos seus outros lados. A cidade vem crescendo
bastante para esses outros lados, as vezes, de forma nio muito bem organizada no
que se refere ao acesso a bens e servigos para a sua populagio. Neste sentido, assim
como em outros aspectos, o acesso a determinados bens culturais tende a concen-

trar-se no centro civico e comercial da cidade.

Em 1999, por causa da elaboragio da proposta de trabalho para a Cimara
de Vereadores da cidade, constatamos essa concentragio com um levantamento
de dados minucioso. Esse levantamento nos permitiu observar a dispar distribui-

¢ao, por exemplo, das bibliotecas e centros culturais, concentradas ndo apenas no

25 Censo Nacional de Poblacion, Hogares y Viviendas 2010. Ins-
tituto Geografico Nacional (IGN) e INDEC. Disponivel em: https://www.entre-
rios.gov.ar/dgec/mapascenso2010/1densidad.html
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centro da cidade, mas também, dentro deste, aglutinados em um ambito de dez
quarteirdes. Nesse espaco encontram-se as bibliotecas municipal e provincial, as
dos museus e centro civico, a Biblioteca Pedagdgica, assim como as de associagdes
profissionais e sindicatos, junto a biblioteca popular maior e mais antiga da ci-
dade. Todas essas bibliotecas possuem importantes acervos bibliogrificos, assim
como uma infraestrutura acorde a sua tarefa. As livrarias comerciais também se

concentram neste pequeno espago.

Em contraposicio, ultrapassando a fronteira invisivel que separa este cen-
tro “civico-comercial-cultural” do resto da cidade, apenas algumas incipientes bi-
bliotecas tentam subsistir, espalhadas na extensa geografia dos bairros. Assim, no
final de 1.999, desconsiderando as bibliotecas do centro urbano e as bibliotecas
escolares, somente existiam em toda a cidade trés bibliotecas populares reconhe-
cidas - e, portanto, apoiadas - pela Comissao Nacional de Bibliotecas Populares
(CONABIP), 6rgio federal localizado em Buenos Aires, e uma outra pertencente
a um clube esportivo e recreativo, cujos organizadores vinham lutando insistente-

mente por pertencer ao conjunto das anteriores por um longo tempo.

Em consequéncia, o acesso as bibliotecas tornava-se uma realidade bas-
tante afastada para a ampla maioria da populagio paranaense, especialmente le-
vando em consideragdo que para chegar até o centro da cidade é preciso cobrir, em
alguns casos, distincias importantes ou pegar duas condugdes. Se consideramos
que o acesso a compra de livros novos ou mesmo usados por parte da populagio
torna-se muito mais dificil naquelas familias com escassos recursos econdmicos,
também devemos considerar que estas s3o as mesmas familias que tampouco dis-
poem de dinheiro para pagar um transporte que os aproxime ao centro da cidade.
Isto, destacando também que em Parand s existe gratuidade no transporte pt-
blico para os deficientes, pois nem idosos nem estudantes da rede puablica contam

com essa facilidade, como no Brasil.

No entanto, nio sio essas as Unicas e, talvez, nem as maiores dificulda-
des que essa populacio tem com relagdo ao acesso aos livros e a outros materiais
escritos, como jornais e revistas, por exemplo. No caso das familias com menores
recursos econdmicos, as “distancias culturais” também cumprem um papel impor-

tante, ja que

Enquanto objeto social, o texto esta determinado pelas
mesmas leis sociais que, em uma sociedade de classes,
definem os interlocutores, seus papéis sociais, seus in-
teresses de classe e, sobretudo, a correlacao de forcas
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entre tais interlocutores. Os discursos se constituem, por-
tanto, como expressdes de visdes de mundo, de ideolo-
gias. (Klein, 2004, p. 258)

Refletindo sobre esta citag¢do e aprofundando o sentido dessa “distincia
cultural” 3 que me referia em pardgrafos atrds, lembrei-me de uma conversa que
certa vez estabeleci com um menino pertencente a um dos bairros periféricos da
cidade, que costumava vender paes no centro civico e comercial da cidade. Na-
quela ocasido, perguntei a ele como estava indo na escola. Ele me disse que bem,
apesar de nio ter todos os livros que precisava e que, as vezes, estes faziam falta
para realizar o dever de casa. Curiosa, quis saber por que ele ndo ia até alguma bi-
blioteca, j4 que ele vinha ao centro diariamente para trabalhar. Ele, simplesmente,

respondeu: “Mas, pode entrar ali?”.

, .
Na sua leitura do mundo, alguns lugares da cidade lhe eram impréprios
Ele entendera o “cddigo fechado” que o excluia de usar as bibliotecas do centro
urbano. A cidade, de alguma forma, “falava” para ele: “aqui ndo é seu lugar’, en-

tendendo que:

Um lugar € a ordem (seja qual for) segundo a qual se
distribuem elementos nas relacdes de coexisténcia. Ai
se acha, portanto, excluida a possibilidade, para duas
coisas, de ocuparem o mesmo lugar. Ai impera a lei do
“proprio”; os elementos considerados se acham uns ao
lado dos outros, cada um situado num lugar “proprio” e
distinto que define. Um lugar €, portanto, uma configura-
cao instantanea de posicoes. Implica uma indicagao de
estabilidade. (Certeau, 1990,201)

Indicagdo que busca manter uma “ordem de coisas” determinada, como a
localizagao de cada um na estratificagdo social e na distribui¢io dos bens materiais
e simbdlicos da sociedade. Na ordem manifestada pela distribui¢io do acesso as
bibliotecas e centros culturais da cidade de Parand, portanto, percebiamos uma
media¢do negativa com rela¢do ao acesso de determinados grupos sociais das ca-
madas populares a determinados bens culturais, transformando-se assim em mais
uma barreira para o acesso a informagdes e conhecimentos veiculados na varieda-
de padrio (Klein, 2004, p. 259).

A questiao manifestava-se como um problema importante a ser atendido a

partir do governo municipal e, nesse sentido, neste capitulo trazemos para andlise e
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reflexdo, através do relato de experiéncia, a proposta que coordenei em fungio de
aproximar os livros e as bibliotecas aos potenciais leitores, e vice-versa, a fim de bus-

car romper as barreiras fisicas e culturais de acesso a estes equipamentos culturais.

LEITURAS E CIDADES

A comunicacao eletrénica viaja por diante de nos, os li-
VIos vigjam conosco, na nossa velocidade... Continuam
sendo os melhores companheiros para um naufragio ou
para o Dia Depois. (Umberto Eco)

Muito tem se falado e escrito a respeito de quanto a leitura pode colabo-
rar com a modificagdo da experiéncia pessoal e também coletiva. Quantos livros
tém contribuido para mudar a histéria dos povos. Por isso, e por tudo o que ve-
nho escrevendo até aqui, podemos dizer que a liberdade e a constitui¢io plena
da cidadania tém como uma de suas bases a possibilidade de aceder, através de
diversas formas, ao conhecimento e a informacio. Mas, chegando a esse ponto,
alguém poderia perguntar: com a rddio e a TV nio é suficiente? Ou mesmo: por
que insistir com os livros, os jornais e as revistas na era das novas tecnologias e das

midias sociais?
Podemos ensaiar algumas razdes...

Os materiais impressos (ou mesmo a tela do computador) permitem parar
para refletir, comentar com outros ou manifestar em voz alta o que se 1&, permite
reler os trechos em questdo no momento ou posteriormente e até marcar ou sub-
linhar, escrever notas no mesmo texto ou, no tempo do prdprio leitor, em outros
suportes materiais... A fugacidade de alguns meios de comunicagdo, ao nio per-
mitir marcagdes ou intera¢do escrita, nem sempre permitem realizar todos esses

processos reflexivos e cognitivos vinculados ao ato e ao processo da leitura.

Por outro lado, a materialidade dos textos impressos propicia situagdes de
leitura solitdria ou compartilhada que outros suportes ndo facilitam. O livro, por
exemplo, tem a vantagem de estar disponivel a leitura ainda sem energia elétrica.

Acompanha ao leitor e lhe brinda muito mais do que o préprio autor tinha a dizer.
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Em comparacao com outros meios de comunicacao que
conhecemos, o livro, com suas categorias imanentes, con-
fere maior autonomia aos leitores e engendra uma expe-
riéncia de leitura distendida no tempo e no espaco. Isto fa-
vorece a alternancia entre identificacao subjetiva e ponto
de fuga, facilitando os deslocamentos pela obra que a ex-
periéncia estético-literaria propicia, bem como o dialogo
efetivo entre os universos da obra e do leitor. Dialogo este
que constitui elemento fundamental nas passagens entre
experiéncia de leitura, formacao do individuo e desenvol-
vimento do sujeito. (Dadico, 2015, p. 205-206)

A portabilidade e a simplicidade do manuseio dos livros, revistas e jornais,
sem outros conhecimentos técnicos mais do que o saber ler, tornam a possibili-
dade de seu aceso ainda mais igualadora e democratizadora que outros meios de
comunica¢do. Nunca ouvi, por exemplo, que alguém tenha precisado chamar a
um técnico para abrir um livro. J4 os computadores nos tornam menos auténomos
nesse sentido e mais dependentes do especialista e de contar com o dinheiro ne-

cessario para resolver este tipo de inconvenientes.

E por isso que ainda é importante insistir na leitura de livros e outros ma-
teriais grdficos na era das novas tecnologias. Sem desmerecé-las, é claro, pois con-
tribuem bastante na configuracio da nossa complexa sociedade atual e torna-se
importante, assim mesmo, aprender a ler os cédigos e formas que estas apresen-
tam. Uma coisa nio pode excluir a outra, j4 que todas fazem parte da nossa reali-

dade social.

Mas, por que o acesso da populagdo a esses bens culturais é importante?
Por acaso sdo eles “mais” ou “melhores” do que os outros? E qual é a sua relagio

com os processos de cidadanizag¢io e a democracia?

Carmen Pérez (2008, p. 191) nos ajuda a responder essas perguntas quan-
do explica que “...] a defini¢do de cidadania em fun¢io da capacidade de ler-es-
crever tem sido uma caracteristica da ideologia liberal-burguesa”. Saber ou nio ler
e escrever, assim como os diferentes graus de apropriacio destas capacidades, tem
sido uma condi¢do de inclusdo ou exclusio total ou parcial dos sujeitos do “con-
trato social”. Quer dizer, historicamente, tem definido a possibilidade ou nio de
ser considerado igual aos outros e, assim, poder participar no espago ptiblico como

igual, na defini¢io dos assuntos comuns. Como se vé, saber ler e escrever é uma
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questdo diretamente ligada ao exercicio do poder e, portanto, a distribuicio de
bens materiais e simbdlicos da sociedade, entre outras questdes.

Mas n3o é apenas, por exemplo, por poder ou nio se candidatar para car-

gos publicos, de governo, que se é ou ndo cidadio. Como diz Oliveira (1999, p. 11):

A democracia nao € apenas um sistema politico ou uma
forma de organizacao do Estado. Uma sociedade demo-
cratica nao e, portanto, aquela na qual os governantes
sao eleitos pelo voto. A democracia pressupde uma pos-
sibilidade de participacao do conjunto dos membros da
sociedade em todos os processos decisorios que dizem
respeito a sua vida cotidiana, sejam eles vinculados ao
poder do Estado ou a processos interativos cotidianos, ou
seja, em casa, na escola, no bairro etc.

Dali a importancia, por exemplo, da apropriacio da variedade padrio do
uso da lingua escrita, no nosso caso, por parte de todos os cidadios. A apropriagao
ou ndo da leitura e da escrita, assim como grau dessa apropriagao, condicionam
fortemente a capacidade de participagio autdnoma de cada um dos sujeitos nas
decisdes e afazeres coletivos. Participagiao que deve poder ser exercida numa so-
ciedade, como ressalta Certeau (1990, 262), “...sempre mais escrita, organizada pelo
poder de modificar as coisas e reformar as estruturas a partir de modelos escritos
(cientificos, econdmicos, politicos), mudada aos poucos em “textos” combinados

(administrativos, urbanos, industriais etc.)”.

E nesses modelos escritos a que se refere este autor, alids, que sio manifes-
tados os discursos mais elaborados da ciéncia, da filosofia, das artes. Discursos que
“..vao constituindo um repertdrio lexical e se revestindo progressivamente de tal
complexidade estrutural que logram distanciar-se, cada vez mais, dos falares po-
pulares - e, evidentemente, distanciar destes falantes o conteddo que expressam”
(Klein, 2004: 260), garantindo assim minuciosos processos de inclusio/exclusio

dos diferentes sujeitos sociais ao interior dos assuntos discutidos.

No entanto, no meio a tanta complexidade, democratizar o acesso ao li-
vro ainda é um desafio que nos impulsiona a buscar Ambitos propicios para a sua
popularizagdo. E um desses Ambitos é a propria cidade, j4 que nela desenvolvem

suas tarefas mualtiplas institui¢des, localizadas em distintos lugares, mas dentro
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de um espaco amplo e comum que as contém e as vincula. Esse é o motivo pelo
qual podemos afirmar que as cidades também tém certas responsabilidades com a

educagdo, em geral, e com a promogio da leitura, em particular.

Neste sentido, algumas tendéncias atuais no ambito da Educagio Nao For-
mal apontam para a reconsidera¢io dos espacos urbanos, buscando potencializar
o que as cidades, por si mesmas, ji tém de educativas. Jaume Trilla Bernet (1993),
por exemplo, se refere a trés dimensdes educativas das cidades, que funcionam si-
multaneamente quando alguém aprende na cidade e da cidade, aprendendo assim

a cidade. O autor assinala que:

O resultado da influéncia educativa do meio urbano é
produto nao sé da soma dos diversos processos parciais
que nela se geram, mas da acao combinada de todos
eles. Processos educativos que as vezes se reforcam, as
vezes se interferem ou se contradizem mutuamente; as
vezes se complementam e as vezes sao simplesmente
redundantes [..] Na medida em que cada intervencao
educativa define seu espaco e sua funcao, relocaliza e
redefine as outras intervencoes existentes. (Trilla Bernet,
1993 - Traducao livre)

E por isso que a decisio de entrar em uma biblioteca central (onde, ali4s, o
livro deve ser consultado geralmente no mesmo lugar) torna-se ainda mais dificil
que a de entrar em uma livraria, por exemplo. Saber utilizar a biblioteca, saber
procurar o que se estd buscando, o tipo de escolha que o leitor faz ou deixa de
fazer, entre outras questdes, colocam em evidéncia qual é o “circulo social” a que
esse leitor pertence, descontando que se ali entrou é porque ji sabe ler. Os espa-
¢os materiais tanto através da sua localizagdo e arquitetura, assim como através
dos usos que deles sio ou nio permitidos, manifestam aos sujeitos toda uma con-
cepgao social e politica relacionada, inclusive, acerca de quem pode ou nio fazer
uso dos bens que ali se encontram a disposi¢do. E, nesse caso, vale o ditado de “a
bom entendedor, uma palavra basta”. Por isso, os bons “leitores do mundo”, como
aquele menino a quem me referia pardgrafos atras, entendem o que lhes é dito. No

entanto, cabe a eles, também, aceitar ou nio aquilo que lhes é falado...
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LEITURAS DA/NA CIDADE

O leitor € o produtor de jardins que miniaturizam e con-
gregam um mundo. Robinson de uma ilha a descobirir,
mas “possuido” também pelo seu proprio carnaval que
introduz o multiplo e a diferenca no sistema escrito de
uma sociedade e de um texto. (Certeau, 1990, p. 269)

Inaugurando um espaco de encontros

No que ser refere a cidade de Parand, a Lei Organica de Municipios de
Entre Rios N° 3.001, especifica como fun¢io dos mesmos “velar pela educa¢io”,
a partir do qual a Prefeitura de Parand tem assumido a prestacio de diversos ser-
vigos educacionais e culturais. No entanto, até 1999, nenhum destes servicos se
relacionava diretamente com a promogao da leitura, nem com a revaloriza¢io e
democratiza¢io do acesso aos livros para todos os grupos sociais, em especial, das

camadas populares.

Com a ideia, entdo, de poder vincular e potencializar mdtua e coordena-
damente as distintas institui¢cdes, de alguma ou outra forma, implicadas na tarefa
de ler em prol de um objetivo comum, a partir da gestio do vereador Guillermo
Mondejar pensamos em um evento que pudesse resultar aglutinante. Para isso, em
abril de 2.000, apresentamos um projeto de lei destinado a promover a leitura em
Parani, que foi sancionado por unanimidade em 20 de junho desse mesmo ano,
criando assim, por meio da Lei Municipal N° 8221, a Semana da Leitura. No seu
artigo 1°, que se transcreve a seguir, a Semana da Leitura fica instituida e esbocada
como ideia para a agdo. Nos outros artigos, dispdem-se a organiza¢io das ativida-
des, a difusao, etc.

ARTICULO 1°: Institui-se a primeira semana do més de
outubro como a “Semana da Leitura’, destinada a reali-
zacao de eventos vinculados a promocao da leitura e da
revalorizacao do liviro como meio principal para a cons-
trucao do conhecimento e o fortalecimento de nossa
cultura (como por exemplo, oficinas de leitura em espa-
cos verdes, exposicao em lugares publicos, pragas e oni-
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bus de contos e poesias, etc.) para toda a populacao da
cidade de Parana

Esse foi 0 marco legal em que nos apoiamos para realizar as atividades de
promocao da leitura, dentro do espaco de possibilidades com que contdvamos na-
quele momento. Quer dizer, sabiamos que nio tinhamos a capacidade de mobili-
zagio e proposi¢io que poderfamos ter se estivéssemos, por exemplo, na Secretaria
Municipal de Educagdo, nem a mesma que poderfamos ter na Comissio Nacional
de Bibliotecas Populares ou, ainda, no Conselho Provincial de Educagio. Mas,
mesmo assim, alguma acdo poderia ser feita para democratizar o acesso aos livros

e a leitura na cidade.

Os trimites e processos correspondentes a promulgacio e difusio da lei
municipal, assim como a convocatéria da Comissdo Organizadora levaram seu
tempo. Entretanto, nio queriamos deixar passar a oportunidade para, pelo menos,
apresentar a Semana da Leitura em sociedade, j4 que em um mandato de quatro
anos os tempos correm impiedosamente. Mais ainda levando em consideragdo o
inovador da proposta para a instituicio municipal e para a cidadania em geral,
assim como o desinteresse que outros vereadores e o proprio Poder Executivo Mu-
nicipal manifestaram com rela¢do ao assunto: “problemas menores”, sobretudo se
considerados em relagdo a outras situacdes vividas pela cidade naquela época. Ou
pior ainda: “coisa de sonhadores”, pois para alguns outros, essa parecia ser mais
uma loucura de jovens do que uma proposta séria de governo (na época, Guiller-

mo era o vereador mais jovem da Cdmara, com 30 anos de idade).

Por tudo isso, e convencidos de que nio basta com sancionar uma lei para
que a mesma se torne efetiva, tomamos a iniciativa e comegamos a gerar propostas
para seu desenvolvimento buscando garantir atividades para, pelo menos, alguns

dias da Semana da Leitura.

A proposta vidvel naquele momento conformou-se em torno de trés eixos:

1 a instalacao de um espaco livre de leitura, onde
todos os que o desejassem tivessem acesso a uma
grande diversidade de livros e outros materiais graficos,
incluindo textos em sistema Braille e em portugués, e
onde, alias, se apresentassem diferentes atividades cul-
turais vinculadas a leitura ou aos textos;
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2. um painel, realizado no prédio da Prefeitura Muni-
cipal, ao que foram convidados reconhecidos académi-
cos, para refletir sobre a tematica, com o que inseriamos
as atividades e a discussao sobre a importancia da leitura
no “territorio” do proprio governo municipal. Ato funda-
cional importante, que buscava instituir o evento nas en-
tranhas do poder municipal, apelando a que o Estado o
assumisse como proprio. Ao mesmo tempo, realizou-se
uma pequena enquete aleatoria, a respeito dos habitos
de leitura dos paranaenses;

3. uma coleta de livros com a finalidade de fundar
novas bibliotecas na cidade.

Desta forma, a Semana da Leitura se materializou na instalagdo e abertura
de uma grande barraca na Praca “1° de Maio”, em pleno centro da cidade, quase
em frente ao prédio da Prefeitura. Nesta, gracas a contribui¢do de algumas bi-
bliotecas e entidades da cidade, encontravam-se a disposi¢ao do ptiblico distintos
“cantos” de leitura. Nestes “cantos” podia-se ler livremente livros, revistas, folders
e jornais em espanhol, Braille e portugués sobre diversas temdticas, assim como
consultar enciclopédias e textos em suporte eletronico. Expuseram-se, ademais,
cartazes sobre autores latino-americanos realizados por estudantes de uma insti-
tui¢io universitiria local, assim como poesias ilustradas por artistas plasticos da

cidade. Também tiveram seu lugar as editoras e livrarias da cidade.

Em forma paralela, devido a que a difusdo das atividades através de diver-
sos meios de comunicagio locais permitiu a afluéncia de vérias professoras com
as suas turmas e inimeros transeuntes e curiosos, foi possivel realizar oficinas de
leitura para as diferentes idades, onde jovens e velhos leitores tiveram oportunida-
de ndo s6 de se encontrar com os livros, mas de expressar de diversas formas o que

neles tinham descoberto.

Além desta afluéncia mais “espontinea” de ptblico, previamente, tinha-
mos organizado diferentes atividades conjuntamente com outros sujeitos, como
algumas professoras, bibliotecdrias, titereiros, artistas plasticos, meios de comuni-
cacio e até a presenca de um declamador de poesias, assim como cidadios inte-

ressados na temdtica.

No entanto, gostaria de destacar duas situagdes que vivenciamos quem
estdvamos coordenando as atividades da barraca. A primeira tem a ver com a feliz

atragio que, em geral, aquele “monte de livros”, s6 pela sua presenca fisica, causava
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naqueles que entravam no local. Tanto criangas quanto adultos e idosos entravam
com curiosidade e, aos poucos, comegavam a mexer nos livros, a chamar os cole-
gas, a ler para outros trechos ou pdginas inteiras, a perguntar o que diz ali ou o que
significa isso etc., numa variedade de materiais deliberadamente exposta naquele
espaco. Apenas um grupo de jovens de uma escola particular da cidade n3o pare-

ceu interessado na proposta.

Nossa inten¢do era justamente essa: mostrar aos leitores a infinidade de
possibilidades que podem ser achadas nesses materiais e as maltiplas relagdes que,
a partir deles, estamos convidados a fazer com tantos outros mundos, com nds
mesmos, com o passado, com o futuro, com os outros. Entre esses leitores destaco
ainda a um menino de rua que, no segundo dia de atividades, entrou na barraca
pela manh3, pegou um romance para criangas de tamanho considerdvel e se sen-
tou num cantinho para ler. As horas se passavam e, enquanto nés o conviddvamos
com alguns biscoitos, ele continuava ali, lendo sem parar. J4 de tarde, quando con-

seguiu terminar o livro, foi até a mesa e, simplesmente, deixou-o 14 e saiu correndo.

A segunda situagdo tem a ver com o respeito com que o acervo das biblio-
tecas e entidades que nos emprestaram os materiais foram tratados. Ninguém,
apesar de que n3o havia um controle muito rigido por nio contarmos com pessoal
de apoio, rasgou, escreveu ou danificou qualquer dos materiais em exposi¢ao, des-
mentindo os vaticinios de mais de uma professora que chegava com a sua turma
que, a0 ver as mesas com os livros, arregalava os olhos e, colocando a mao na cabe-
ca falava “Meu Deus! Como vamos controlar as criangas!?”. No final dos trés dias
em que permaneceu aberta a barraca sé tinham sumido dois livros “de bolso” so-
bre futebol. Preocupados com o fato, ao comunicarmos o episddio a bibliotecdria
responsavel pelos livros perdidos, ela simplesmente disse: “E... bom, pelo menos o

leitor gostou tanto que os levou. Ja conseguimos algo importante”.

Na barraca e seus arredores distribuiu-se um folder com a apresentagio
do projeto e a lista do conjunto de bibliotecas com que conta a cidade, com dados
completos sobre seu acervo literdrio e funcionamento. Assim mesmo, realizou-se
uma enquete sobre os habitos de leitura na cidade, indagando aspectos como o
tipo de material escrito que se 1&, onde, com que frequéncia, entre outras questdes.
Sua finalidade era conhecer melhor as praticas vinculadas a leitura dos paranaen-
ses, informac¢do que, ainda que limitada levando em consideragio o tamanho e
a sele¢io da amostra, foi aproveitada posteriormente por docentes e estudantes

universitrios que a solicitaram.
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Meses depois, em dezembro, no marco do emotivo Ato de Colagio de
Grau da comunidade educativa da Escola Provincial de Nivel Médio N° 130 das
Unidades Penais N° 1 e N° 6, realizou-se a entregar dos livros coletados, forman-
do-se assim a Biblioteca “Almafuerte”, nome escolhido pela comunidade educa-
tiva do penal, em homenagem a Pedro Bonifacio Palacios, importante autor da
literatura argentina do século XIX. A circulagio dos livros foi quase imediata en-
tre os alunos da escola e os outros internos da institui¢cio, gerando também von-
tade de escrever entre os leitores, em especial poesia, segundo tempos depois nos
comentaram as professoras que administravam a biblioteca, modificando a vida

cotidiana do presidio.

Assim concluiram as atividades da primeira edi¢do da Semana da Leitura,
com uma avalia¢do altamente positiva, ji que a mesma se deu a conhecer e come-
cou a fazer parte da vida cidada. Da mesma forma, somaram-se voluntariamente a
iniciativa numerosos atores e institui¢des locais, gerando-se assim mesmo, expec-

tativas de inclusdo para a edig¢io seguinte.

Apesar do grande esfor¢o, conseguimos concretizar o espirito da lei, dar
a conhecer a iniciativa e comegar um caminho de participagido que abriria novos
Ambitos para a leitura, assim como potencializaria ou ressaltaria os j4 existentes na
cidade. Comegdvamos a entender que as distincias culturais podiam ser questio-
nadas e que, como insiste Escarpit (1962), as vezes torna-se necessario “conduzir o

livro ao leitor”,
O centro das atividades se desloca aos bairros

Iniciamos o ano de 2.001 em uma outra situa¢do, com mais tempo, ex-
periéncia e parceiros que jd haviam se comprometido durante a primeira edi¢io
da Semana da Leitura. Isso permitiu que deixdssemos “o centro” e pudéssemos
percorrer os bairros buscando mais leitores e parceiros que, para além do nosso
mandato na CAmara Municipal, projetassem a sua vigéncia na vida do bairro ao
longo de todo o ano. Nossos objetivos tinham ganhado clareza e conseguimos
desenvolver um planejamento mais bem realizado cuja situagao-objetivo expressa

como intenc¢do da Semana da Leitura:

Consolidar um programa permanente de promocao da
leitura e a revalorizacao do livro na cidade, que fomente
a participacao de instituicoes intermediarias e cidadaos
interessados na tematica, assim como a integragao socio-
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cultural, buscando reconsiderar os espacos urbanos e ten-
tando potencializar o que a cidade, por si mesma, ja tem
de educativa, coordenado pela Municipalidade de Parana.

Em concordincia com a experiéncia lograda no ano anterior, as linhas de

a¢ido colocadas, como amplas estratégias, foram:

- Produzir eventos culturais heterogéneos, que possibi-
litem nao so o contato direto com os livros, mas tam-
bém a recriacao das formas de aproximacao e uso de
distintos tipos de textos, em diversos ambitos urbanos,
priorizando essa intervencao nos bairros da cidade.

- Oferecer instancias formativas para todos aqueles, ci-
dadaos ou instituicdes interessados em aprender estra-
tégias que lhes permitam participar em praticas vincu-
ladas a alfabetizacao e a promocao da leitura para todas
as idades.

- Favorecer a fundacgao de bibliotecas naqueles bairros
ou setores da cidade que nao contam com este servi-
¢co educativo ou colaborar para fortalecer aquelas que
0 necessitem.

Assim, as atividades programadas para essa edi¢do se apoiaram sobre este
tripé para projetar-se aos bairros. Cada dia da semana teve a sua atividade, em
um bairro diferente, onde se buscou replicar aquela “barraca” com a que nasceu
a Semana da Leitura: livros, revistas, folders em distintos idiomas, jogos de letras,
canetinhas e folhas em branco, entre outras coisas, se se encontravam a disposi-
cao de todos aqueles interessados em debrugar-se “para ver do que se trata”. Em
algum momento da atividade, um painel com pesquisadores, especialistas escri-
tores, representantes de distintas institui¢des locais e artistas explicavam, liam e
recomendavam textos relacionados a um tema referido a cidade. Tema escolhido
pela institui¢do anfitrid previamente, entre as que se encontravam as bibliotecas
populares localizadas nos bairros e algumas escolas, com a que realizdvamos o pla-
nejamento das atividades de forma compartilhada. A intengio era a de dar a co-

nhecer, dar “uma forga”, um realce aquela biblioteca no seu préprio entorno, mas
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com proje¢io local, ja que todas as atividades foram incluidas na agenda oficial da

Prefeitura e assim difundidas através dos meios de comunicac3o.

Mas, por que insistir no tema urbano para promover a leitura? A ideia foi
incentivar a leitura através de aqueles textos que tivessem a ver com nds mesmos,
foi sugerir que temos muito de nés mesmos, do nosso cotidiano, para (re)aprender
e que a leitura pode nos ajudar nessas (re)descobertas. Nesse intuito, ressoavam
em nds as palavras de Paulo Freire (2003, p. 20), quando ele diz que “...a leitura do
mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continui-
dade da leitura daquele”. Desta forma, poderiamos estar enriquecendo os sentidos

tanto das nossas palavras quanto dos nossos mundos cotidianos.

Preocupamo-nos em oferecer eixos temdticos para os nossos parceiros

que tivessem a ver com o cotidiano da nossa cidade, procurando ressaltar também
. . . . R . [ 9

escritores e artistas locais. Esses eixos teméticos funcionavam como “enredos’, a

partir dos quais iniciar um didlogo entre os vizinhos e os convidados especiais para

cada dia de eventos, em cada um dos bairros. Assim, as temdticas se aglutinavam

em funcio dos seguintes eixos: a histéria da cidade, a identidade urbana, as drvo-

res e os espagos verdes, as ruas e espagos urbanos e a arquitetura local.

Desta forma, além dos recursos e atividades com os que contribufamos
desde a coordenagio do evento, cada institui¢io participante escolheu o lugar
onde realizaria as atividades, o tema de sua preferéncia, assim como ficou a von-
tade para colocou a disposi¢io do ptiblico os seus livros e convocou aos vizinhos,

que no dia marcado fizeram-se macicamente presentes.

O deslocamento das atividades aos bairros foi muito positivo porque se vi-
venciaram em cada lugar experiéncias que motivaram aqueles que trabalham nas
escolas ou bibliotecas participantes e que fizeram que, sobretudo as bibliotecas,
puderam posicionar-se de outra forma na sua prépria comunidade e também na
cidade. Em todos os casos, a forma em que prepararam com cuidado e antecedén-
cia as diversas atividades alusivas, demonstrou o interesse que existia no projeto.
Por sua vez, cada grupo participante conseguiu imprimir uma marca diferente,

propria, a cada dia, mostrando a idiossincrasia de cada bairro, de cada instituicio.

4 para se ter uma ideia, vale a pena recordar alguns casos. Em um dos
S t d 1 dar al E d
bairros, além da instalagio da “barraca de livros”, as criancas da Escola N° 185

“Alvarez Condarco” prepararam um trabalho especial sobre a histéria de Parand,
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pesquisaram, escreveram e ilustraram as suas apresentacdes, realizaram mapas, en-
tre outras coisas, a fim de acompanhar o painel com os pesquisadores do Museu
Histérico Provincial “Martiniano Leguizamén” que lhes contaram sobre as novas
descobertas arqueoldgicas da cidade e lhes indicaram mais livros para consultar
sobre o assunto. Também participou o Coral da Cidade, resgatando as misicas
que se cantavam antigamente e explicando que nos livros também é possivel en-
contrar partituras, para surpresa de muitas das criangas presentes que ndo tinham

visto nenhuma na sua vida.

No outro extremo da cidade, a Biblioteca Popular “Laura Vicufia” e a Es-
cola Intermédia “Maximio Victoria” trabalharam juntas, iniciando um trabalho
de levantamento de informacio sobre os peixes que dio nome as ruas do bairro,
aproximando-se inclusive da biblioteca do Museu Provincial de Ciéncias Naturais
“Prof. Antonio Serrano”, ndo s A procura de informagio, mas também de alguns
exemplares embalsamados que foram expostos na Biblioteca Popular. As criangas
e adolescentes escreveram poesias e coplas alusivas, uma das que foi publicada
como Pliego Literario, publicacdo que surgiu como premiacdo local aos escritores

paranaenses, concedida pela Cimara de Vereadores.

J4 em outro canto da cidade, a Biblioteca Popular “Los Aromos”, realizou
trabalhos de artes plésticas e de teatro sobre a base de um conto relacionado as
drvores da cidade, tema por eles escolhido. Como se isso fosse pouco, o dia do
acontecimento coincidia com o aniversario da fundagio da biblioteca e, portanto,
decidiram realizar as atividades no terreno onde seria construida a sua nova sede,
colocando assim uma “pedra fundacional” simbélica neste novo espago, que lhes

permitiria sair da sala da casa dos seus fundadores.

Naquele dia, por volta das 15 horas, a Banda da Policia Militar comegou
a tocar, “chamando” aos vizinhos ao terreno que com os livros, as exposicoes e os
panelistas mais parecia uma “praca cultural”. E os vizinhos nio demoraram em
chegar com as suas cadeiras de praia e banquinhos para ver o que estava aconte-
cendo. Horas mais tarde, o sol caia lentamente, mas os vizinhos nio se levantavam
do lugar, pois as perguntas aos painelistas - um poeta, um representante do 6rgio
municipal Parques e Passeios e um ecologista/engenheiro florestal - ndo cessavam
de surgir da plateia. As respostas, segundo haviamos combinado com todos os
painelistas em todos os casos, deviam indicar fontes bibliogrificas ou recomendar

leituras especificas. Vdrias pessoas anotaram essas referéncias para levar para casa.
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Além dos outros pontos da cidade em que se desenvolveram as ativida-
des programadas que, por uma questao de espago/tempo nio aprofundarei neste
texto, no centro da cidade, espontaneamente, os livreiros colocaram em exposi¢ao
diversos materiais no préprio cal¢adao, oferecendo ao transeunte uma ocasiio dis-
tinta para se deter. Ao comentar com um desses livreiros as repercussdes que teve
essa a¢ao, soubemos que uma mulher, ao preguntar por um livro em particular e
ser convidada a ingressar a livraria respondeu: “Nio, eu ali n3o entro porque para

mim é como entrar a dpera”. Entdo, o livro saiu ao cal¢adio, ao seu encontro...

LEITURAS PARA A CIDADANIA

Uma historia ouvida entre varios ajuda a afrontar a angus-
tia de um universo por descobrir e prepara uma cultura
comum (Genevieve Patte).

Promover a leitura e revalorizar o livro implica buscar espagos adequados,
livros “necessérios”, interlocutores e mediadores presentes. Sabemos que satisfazer
a experiéncia da leitura é algo mais que responder a “perguntas documentais” e
que quando crescemos e nos educamos em dmbitos onde se cultiva o hibito de
ndo receber “respostas verdadeiras” a “preguntas verdadeiras” adquirimos o hibito

de asfixia-las.

O jogo, a repeti¢do, a narragio e o recitado, o fantoche, as dramatizagdes,
a “lanterna mégica”, o cinema e outros meios audiovisuais sio eficazes dispara-
dores, um inicio para promover o didlogo, para aproximar o livro e despertar o
prazer pela leitura compartilhada, que sabemos que é um bom caminho de aceso
a leitura pessoal, sobretudo em criangas em que as caréncias no sio apenas as

vinculadas a alimentagio.

Para chegar ao “prazer de ler” é preciso superar una série de obstaculos,
adquirir uma série de saberes. A leitura é uma atividade complexa, que exige
decifrar cédigos permanentemente em meio de uma cultura que nio deixa de
nos falar. Por isso, a possibilidade de construir o préprio espago poético é um
direito do ser humano e, fundamentalmente, um direito da infancia, com prio-
ridade para a infincia excluida. Sobreviver em condi¢des totalmente adversas,
nio poder imaginar um presente nem um futuro melhor constitui uma situa-
¢do extremamente limitante no que se refere a constituicdo dos seres humanos

como sujeitos de direito.
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Enfrentar a desesperanca com imaginacio, alids, parece ser um bom ca-
minho libertador. A imaginagio, entendida linguisticamente, ndo tem apenas
uma relag¢do re-produtiva com a realidade dada, mas também uma relagdo pro-
dutiva. A imaginacio estd ligada 3 capacidade produtiva da linguagem (lem-
bremos que fictio vem de facere), o que “ficcionamos” é alguma coisa fabricada e
ao mesmo tempo, ativa. A imaginac¢do, como a linguagem, produz realidade, a

incrementa e a transforma.

Que os livros ndo se transformem apenas em objetos de consumo implica
aproximar o livro necessdrio no momento adequado, acrescentar a capacidade de
escuta e criar as condig¢des para que a leitura se transforme em uma experiéncia

fantastica produtora de sentido.

Agora, talvez estardo se perguntando o que aconteceu nos anos seguin-
tes com as edi¢des da Semana da Leitura, na cidade de Parand. As edi¢des con-
tinuaram, sobretudo, através da elabora¢io de um outro projeto complementar,
denominado “Baus andarilhos: mais livros para mais criancas’, numa parceria
entre a Cadmara de Vereadores e a Editorial da Universidade Nacional de Entre
Rios. O projeto criou e colocou em movimento quatro bibliotecas ambulantes
que circularam e ainda circulam pelos bairros e institui¢des da cidade, coordena-
dos por um grupo de animadores que, assim como nas “barracas”, fazem a “festa
de ler” uma realidade.... Mas esses jd sdo outros capitulos, que insistem em nos
lembrar que a implantagdo e a abertura, em todos os sentidos, de uma biblioteca
na cidade nio é um assunto indiferente, j4 que, como diz Gianni Rodari, temos
que buscar facilitar “..o0 uso total da palavra para todos, ndo para que alguém seja o

artista, mas para que ninguém seja escravo’.
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INTRODUCAO

presente trabalho tem como tema o desenvolvimento da leitura e da es-
crita nas séries iniciais do Ensino Fundamental em escolas de Educagio
no Campo. A escolha do tema justifica-se pela relevincia de compreender
como se dd o processo de alfabetizagio aliado ao letramento em contextos rurais,

considerando os desafios pedagdgicos e socioculturais proprios dessas realidades.

Entende-se que alfabetizar vai além da decodificagio mecAnica de letras
e palavras, exigindo a constru¢do de sentidos e a articulagiao com o cotidiano dos
estudantes. Assim, alfabetizar letrando constitui uma pratica que demanda inten-
cionalidade docente, conhecimento tedrico e sensibilidade as especificidades do
campo.

Com base nessas premissas, este estudo busca responder as seguintes ques-
tdes: como o letramento influencia a alfabetiza¢do das criancgas do campo? De que
maneira os professores das séries iniciais contribuem, com seus saberes e préticas,
para uma alfabetizac¢do significativa nesse contexto? O objetivo geral consiste em
compreender a importincia do letramento no processo de alfabetiza¢io de crian-
cas do meio rural. Os objetivos especificos sdo: analisar a legislagao vigente sobre
a alfabetizacio e o ensino nas escolas do campo; conceituar alfabetizagio e letra-
mento; investigar a atua¢do do letramento na alfabetiza¢io a partir da literatura

académica; e identificar os métodos utilizados pelos docentes nesse processo.

A pesquisa foi conduzida por meio de revisio bibliografica em livros, arti-
gos cientificos e documentos oficiais, com foco em estudos que abordam a alfabe-

tizacdo nas séries iniciais e suas articulagdes com o letramento.

O estudo estd organizado em tépicos que buscam discutir a relagdo entre teo-
ria e pratica docente, considerando as especificidades do ensino em escolas do campo

e destacando a importincia de praticas pedagdgicas contextualizadas e criticas.



224 | COLECAO ESCOLA DA TERRA - VOL.2

Consideragoes sobre a origem da alfabetizacao

Antes de se adentrar na compreensdo da dimensio do letramento no pro-
cesso de alfabetizacdo, faz-se necessdrio apreender, de maneira clara, o conceito
de alfabetizag3o. Para tanto, Soares (2004) define-a como “processo de aquisi¢io e

apropriacio do sistema da escrita, alfabético e ortografico” (p. 16).

Tal concepgdo ressalta a especificidade da alfabetiza¢io enquanto um pro-
cesso estruturado, no qual o sujeito aprende as convengdes do codigo linguistico
escrito, isto é, as relagdes entre fonemas e grafemas, além da ortografia, para ler e

escrever de forma funcional.

A alfabetizagdo, portanto, é uma etapa indispensével, pois proporciona ao
individuo o dominio técnico da escrita, condi¢do necessdria para sua inser¢ao nas
praticas sociais que envolvem a linguagem escrita e, por consequéncia, para o exer-

cicio da cidadania.

A partir dessa perspectiva, Soares (2004) propde a nog¢io de alfaletrar,
como sintese e superac¢ao da dicotomia entre alfabetizagio e letramento. Alfaletrar
significa integrar, de forma indissocidvel, a aprendizagem do sistema alfabético de
escrita com o desenvolvimento de habilidades de uso da lingua escrita em contex-

tos reais e significativos.

Essa articulagio contempla, simultaneamente, a apropriagio do cédigo
e a vivéncia das préticas sociais de leitura e escrita, promovendo uma formacao
mais ampla, critica e contextualizada. Assim, alfabetizar letrando ou alfaletrar é
reconhecer que a aprendizagem da escrita nio se restringe a decodificacio de sim-
bolos, mas envolve também a compreensio de seus usos sociais e de sua fungio na

construgao de sujeitos criticos e participativos.

Apés a Proclamagio da Reptiblica, o processo de alfabetizagao adquiriu forgas
em nosso pais, com a finalidade de buscar métodos para ensinar a leitura e escrita,
conforme o regime republicano. As reformas das institui¢des pablicas trouxeram uma
modifica¢io nos métodos, surgindo novas metodologias, teorias e conceitos para o de-
senvolvimento da alfabetiza¢io no Brasil. Contudo, mesmo com esses avangos no pais,

no sistema educacional ainda s3o enfrentados problemas (Rojo, 1998).

Entre os principais desafios, destaca-se a persisténcia de altas taxas de
analfabetismo funcional, a defasagem idade-série e a dificuldade de garantir que
os alunos compreendam o que leem e escrevem, mesmo apds os primeiros anos do

ensino fundamental.
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Esses problemas decorrem, em grande parte, de uma cultura escolar histo-
ricamente marcada por priticas mecinicas de ensino, que privilegiam a decodifi-
cacio em detrimento da construcio de sentidos. Soma-se a isso a desigualdade so-
cial, que impde barreiras materiais e simbdlicas ao acesso a educagio de qualidade,

sobretudo para criangas oriundas de contextos de vulnerabilidade.

Como aponta Rojo (1998), muitos dos métodos de alfabetizacio empre-
gados nas escolas publicas brasileiras ndo dialogam com as vivéncias dos alunos,
desconsiderando o letramento como prética social, o que contribui para o fracasso

escolar precoce e para o desinteresse pela leitura e escrita.

A alfabetizagio de acordo com Kramer (1986, p.17) “vai além do saber ler
e escrever inclui o objetivo de favorecer o desenvolvimento da compreensio e ex-
pressao da linguagem”. Estar alfabetizado é poder percorrer de forma eficiente sem

temer uma melindrosa pratica social relacionada a escrita.

Por meio de leituras sobre a temdtica, pode-se constatar o conceito bésico
da alfabetizagdo, sendo um processo de aprendizagem inicial da escrita e leitura.
Desse modo, a pessoa alfabetizada tem o dominio de habilidades basicas essa pré-
tica. Sobre a defini¢do de alfabetiza¢do, Val (2006, p.19) relata que:

Pode-se definir alfabetizacao como o processo especi-
fico e indispensavel de apropriacao do sistema de es-
crita, a conquista dos principios alfabético e ortografico
que possibilitem ao aluno ler e escrever com autonomia.
Noutras palavras, alfabetizacao diz respeito a compreen-
sao e ao dominio do chamado “codigo” escrito, que se
organiza em torno de relacdes entre a pauta sonora da
fala e as letras (e ouras convencdes) usadas para repre-
senta-la, a pauta, na escrita.

Baseado nos conceitos apresentados por esses autores, pode-se afirmar a
alfabetizagio como um processo de ensino aprendizagem, acontecendo antes, du-
rante e apds o periodo escolar. Desse modo, vale ressaltar que ela ocorre dentro e
fora do dmbito escolar. Contudo, esse processo é a agdo da pessoa se apropriar das

habilidades que levam a leitura e escrita.

Ao estudar a origem da alfabetizac¢do é vidvel a constatacio das necessida-

des de se comunicar no dia a dia, houve o surgimento da escrita e leitura. Surgindo
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a escrita, apareceram as necessidades do homem, para continuar a ser utilizada e
passada para as demais geragdes. Com isso, manifestou-se a alfabetizagio, isto é,

transmitir a leitura e escrita.

A respeito do surgimento da escrita, Cagliari (1998, p.14) destaca que:

De acordo com os fatos comprovados historicamente, a
escrita surgiu do sistema de contagem feito com mar-
cas em cajados ou 0ssos, e usados provavelmente para
contar o gado, huma época em que o0 homem ja possuia
rebanhos e domesticava os animais. Esses registros pas-
saram a ser usados nas trocas e vendas, representando a
quantidade de animais ou de produtos negociados. Para
isso, além dos numeros, era preciso inventar os simbolos
para os produtos e para os proprietarios.

Com o passar do tempo surgiram as regras de alfabetiza¢io, com a necessi-
dade de transmitir a leitura e escrita de gera¢do para geragdo, para a compreensao
das escrituras. A necessidade de transmitir o conhecimento da escrita e da leitura
de geracio para geracido, ganhou cada vez mais importincia, contudo, essa cons-
cientiza¢do relacionada a transmissdo de conhecimentos é considerada recente,
principalmente como maneira de evitar a quantidade de fracasso na formagio dos
alunos. Segundo Ferreiro (2017), a tomada de consciéncia sobre a importincia de

alfabetizar inicialmente como uma solugdo real para o problema de alfabetizar.

No surgimento da escrita, se dava pouco importincia para a alfabetiza¢io,
pela pequena necessidade de dominio. Ensinava e aprendia somente o bdsico para
uma comunicagdo através da escrita e leitura, tendo o modelo mecinico como

forma de ensino (Cagliari, 1998).

Antigamente n3o existiam formas e métodos para a alfabetizacio das pes-
soas. A existéncia do modelo mecanico e padronizado de leitura e escrita, rela-
cionado a maneira em que as pessoas eram alfabetizadas. Mais tarde, chega ao
Brasil, a alfabetiza¢do, iniciando com os Jesuitas, que ensinavam a ler e escrever.
Conforme Mortatti (2004), desde a chegada ao Brasil, os Jesuitas criaram escolas e

iniciaram o ensino a leitura e escrita.

Apesar da passagem dos séculos e das transformagdes educacionais ocor-

ridas ao longo da histéria, observa-se que, infelizmente, priticas mecanicas ainda
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persistem em muitas salas de aula brasileiras. Em diversas instituicdes, sobretudo
nas redes ptblicas, ainda é possivel encontrar docentes que recorrem a métodos
tradicionais, centrados na simples codificacio e decodificagio de palavras, sem
considerar o contexto comunicativo da linguagem ou os sentidos que os textos
podem produzir. Segundo Ramos (1953), o ensino da leitura e da escrita tem sido
frequentemente realizado de maneira automatizada, o que evidencia a permanén-

cia de um modelo pouco eficaz para as demandas da sociedade contemporanea.
Métodos para alfabetizar

Uma professora ao alfabetizar seus alunos tem a capacidade de atingir
seus objetivos, necessitando de métodos para realizar seu trabalho dentro de sua
realidade e dos alunos, realizando um trabalho criativo e lddico. Esse método é a
maneira que o docente direciona suas aulas. Para uma melhor explicagio sobre o

método (Correa; Salch, 2007).

Pensando na alfabetizagio é comum se preocupar com qual melhor mé-
todo para trabalhar e atingir os objetivos para alfabetizar de maneira eficiente.
Para alfabetizar nio possui uma férmula pronta relacionada a metodologia, pois a
maneira na qual as criangas aprendem é exclusiva, pois um método utilizado com

alguns alunos pode nio ser eficiente para outros.

Vale ressaltar a necessidade da utilizacdo de métodos, contudo nao ha de-
finicdo de um mais eficiente ou tinico, pois é excelente para uma crianc¢a podendo
ser considerado ruim para a outra. Relacionado ao pensamento que a alfabetiza-

¢30 nio possui apenas um método eficiente (Carvalho, 2008).

Contudo, grande parte dos pedagogos nio conhecem os principios me-
todoldgicos e sequer aprofundam os estudos com formagdes continuas. Alguns
acham que uma metodologia adequada para alguns alunos dard certo para todos
os alunos e contribuem para o fracasso na alfabetiza¢do. Ao iniciar esse processo
com as criangas, o professor se depara com curiosidades e disposi¢io de apropria-

¢ao da leitura e escrita (Correa; Salch, 2007).

Esse é o momento ideal para o estimulo das criancas para criar o habito
de ler e escrever, um dos meios é o professor realizar leituras em voz alta. E impor-
tante que o alfabetizador tenha compromisso com a alfabetiza¢do, se dedicando e

aprofundando nos conhecimentos metodolégicos da alfabetizagio.
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A auséncia do compromisso por parte do professor, desestimula a dispo-
sicdo e curiosidades das criancas. E fundamental que os professores estejam cons-
cientes para a escolha do método correto para a alfabetizacio, optando por um que
faca sentido para as criangas, abordando a relevincia da leitura e escrita, dentro da
realidade de cada um. Os métodos para alfabetizar s3o classificados como métodos

globais e sintéticos (Carvalho, 2008).

Com a existéncia desses métodos, cabe ao professor ter conhecimentos e
optar pela melhor maneira de trabalhar a alfabetizagdo com seus alunos. E funda-
mental que antes de escolher o método, o professor conhega seus alunos, pois, caso

contrario, podera ser um dos motivos para o fracasso nesse processo.
Metodos sinteticos

O método Sintético parte da soletracio para a consciéncia fonoldgica, ten-
do como finalidade do aluno se tornar alfabetizado baseado na decodificagio dos
sons das letras, isto é, o grafema fonema. Alfabetizar por meio desses métodos o
professor tem o poder de escolha do uso de cartilhas ou n3o. Relacionado a esse
método, Cagliari (1998, p. 25) destaca que: “partia-se do alfabeto para soletragio
e silaba¢do, seguindo uma ordem hierdrquica crescente de dificuldades, desde a
letra até o texto”.

Aplicar esse método de alfabetizagio exige conhecimentos por parte dos
professores para que ndo acontega falhas como citado anteriormente. Vale ressal-
tar que nem todas as criancas aprendem da mesma maneira, esse método pode ser
considerado bom para algumas criangas e ruim para outras. Esse método n3o pode

ser classificado como a melhor e Gnica maneira de alfabetizar um aluno.
Métodos analiticos ou globais

Um dos métodos da alfabetizagio sio conhecidos como analiticos ou glo-
bais. Sua realiza¢do tem como objetivo alfabetizar a crianca baseado em orag¢des
ou histérias. Ao chegar ao Brasil essa nova maneira de alfabetizar, foi exigida uma
grande mudanga pelos professores, por ser diferente de outros métodos, eles pos-
suem a finalidade de alfabetizar a crianca dos textos para as letras, pelo caminho

inverso (Carvalho, 2008).
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Esse método é importante, pois ao ensinar a crianca a praticar a leitura
e escrita baseado em histérias, estimulard as criar hdbitos para a leitura, um dos
pontos positivos para aplicar esse método. Em todos os métodos o professor deve-

ra partir de oragdes ou textos até a chegada das letras, ou seja, maior para menor.

Sempre vem o questionamento de qual melhor método. Mas cabe ao
professor conhecer seus alunos e decidir qual método adotar na escola. Caso ndo
tenha resultados com nenhum dos métodos apresentados, ele tem a opg¢io de rea-
lizar um trabalho com a mistura dos métodos, no qual ele ird ensinar com a cons-
ciéncia fonoldgica juntamente com o processo que ensinar sobre a leitura e escrita

baseado em orag¢des ou histérias (Carvalho, 2008).

Entio, é necessirio que o docente estude e dedique para assumir a res-
ponsabilidade de alfabetizar uma turma, j4 que as criangas possuem maneiras di-
ferentes de aprender e 0 método eficiente para um aluno pode nio ser adequado
para outras. Nio existe uma férmula pronta de como alfabetizar, nem estudos para
comprovar a eficiéncia de um método. Cabe aos professores fazerem o melhor

para obtencao do sucesso na alfabetizagio dos alunos (Ferreiro, 2017).
LETRAMENTO

Os Jesuitas iniciaram a alfabetiza¢do no Brasil, com a finalidade da alfa-
betizagdo era levar o aluno a aprender ler, escrever e contar. Contudo, passando
os tempos, a populagio se desenvolveu, ndo sendo suficiente apenas dominar a
leitura e a escrita para a conquista de seu espaco na sociedade, nesse contexto

inclui o letramento.

O letramento tem a finalidade de complementar da alfabetiza¢io no am-
bito social, para o desenvolvimento de competéncias nas crian¢as de maneira com
que eles interagem com seguranca, levando aos alunos o uso da leitura e escrita.
Segundo Soares (2004, p.25): “Alfabetizar e letrar sio duas a¢des distintas, mas nao
insepardveis, a0 contrdrio, o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e
a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita”.

O conceito atual de letramento, introduzido hd mais de duas décadas na lin-
guagem da educacio e das ciéncias linguisticas. Pode-se interpretar seu surgimento
como o resultado necessitando de configuracio e nomeacdo de préticas e comporta-
mentos da sociedade na escrita e da leitura ultrapassando o controle do ortogrifico

e alfabético, grau do conhecimento da escrita, apds a alfabetizagdo (Soares, 2004).
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Conforme Tasca e Guedes-Pinto (2013), o letramento é discutido no 4m-
bito escolar como item relacionado a alfabetiza¢do, contudo, é necessdrio a am-
pliagdo e enriquecimento para ensinar sobre a leitura e escrita, oferecendo opor-
tunidades para a utilizagdo das préticas na sociedade. O aprendizado da escrita
oportunizando a inclusido dos alunos na pratica da escrita, inserida na politica e
participando socialmente, pois nio adianta o aluno dominar a leitura e ndo ser

capaz de relacionar e interpretar textos com a sociedade e o mundo.
Influéncia do letramento na alfabetizacao

A alfabetizagio e letramento sdo palavras chaves para a sociedade, sendo
através dessas praticas que os alunos participam rigorosamente exercitando suas
fun¢des no dmbito social, na busca de serem cidaddos conscientes, dominando o
a escrita e leitura.

Segundo Ferreiro (2017), o letramento é um termo intrinseco na alfabeti-
zagdo, considerando o aluno na constru¢do de seus conhecimentos. Caracteriza-se
a alfabetizagio pelo segmento de fases intelectuais, as criancas elaboram sem o
auxilio de adultos em processos de constru¢do de conhecimentos baseada nas in-

teracdes com a escola e a sociedade.

Em relacdo aos métodos, na alfabetiza¢io nio apresenta férmulas prontas,
pois a crianga aprende de maneiras diferentes. Vale ressaltar que as criangas ndo
s30 apenas uma peca moldada e reproduz de maneira igual. E necessdrio a utili-
zag¢3o de métodos, contudo, nio pode ser definido como melhor ou tnico, pois é
reproduzido de maneiras diferentes, lembrando que ao aplicar uma metodologia,

pode nio trazer bons resultados, devendo mudar para outro (Carvalho, 2008).

Desse modo, compreende-se que a pritica do letramento traz influéncias
positivas na alfabetiza¢io, trazendo habilidades de leitura, escrita e producio de
textos com a inser¢io dos alunos no contexto cultural e social. Conforme Soares
(2004), esse processo traz um desenvolvimento para o aluno, para que ele utilize

para orienta¢ao no mundo e receber instrugdes.

O letramento conquistou aos poucos sua importincia juntamente com a
alfabetizagdo, se modificando com o passar dos anos, com um ensino mecinico
e tradicional no ensino lddico, com o aluno interpretando o que 1é e produz, le-
vando os alunos a terem voz transformando-se em seres humanos criticos. Houve
a introducdo do letramento, cultura e experiéncias sociais dos alunos no Ambi-

to escolar, dando énfase no conhecimento prévio, desenvolvendo uma visio do
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mundo. A metodologia do letramento é fundamental para o aluno conquistar seu

espaco na sociedade e no mercado de trabalho.
Metodologias na pratica de letramento

Segundo Soares (2004), o letramento é compreendido na grande varieda-
de de competéncias e habilidades intelectuais, aplicadas na escrita e leitura. Refe-

rindo na variedade do uso desses habitos, praticados nos diferentes meios sociais.

Permitindo que o sujeito sistematize, documente, interprete, confronte,
oriente-se, informe, garanta e reivindique sua memoria, fazendo uso efetivo da
escrita e leitura, é garantido pelo letramento, uma diferente condigio relacionada
com o mundo. As priticas e concepgdes pedagdgicas dos pedagogos sio relevantes
agdes no processo do letramento. Esses agentes transformadores no processo de
conhecimentos anteriores das criangas, que por meio do seu meio social, avaliam

a influéncia da escrita em sua vida cultural e social.

Diante das defini¢des é pertinente questionar as metodologias para en-
sinar utilizadas pelos professores nos processos de alfabetizacdo. Conforme Al-
buquerque e Morais (2007), no ensino tradicional da alfabetiza¢do aprende-se
primeiramente a decifrar cddigos, baseado nas sequéncias de etapas, para apds

conseguir ler efetivamente.

E necessaria a realizacdo de diferentes préticas, nas quais os alunos s3o in-
seridos em diversas maneiras de realizacdo de leituras. E fundamental que a escola
transforme seu ambiente no qual ocorre tantas a¢des, nas quais suas atividades sao

importantes e ocorrem as praticas de leituras.
Alfabetizar letrando

Alfabetizar letrando é o desenvolvimento de significativas acdes de apren-
dizagem sobre a lingua, proporcionando situagdes na qual as criangas interagem
com a escrita por meio de usos expressos em diferentes ocorréncias comunicativas,
possivel na educacgdo infantil. Implicando levar para as salas de aula uma diver-
sidade textual, possibilitando que as criangas reflitam sobre a lingua e as normas
cultas ou padrio (Britto, 2018).

Assumindo essa responsabilidade, significa ensinar a lingua escrita, neces-

sario o educador alfabetizar letrando desde as séries iniciais, iniciando o ensino
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da escrita nos contextos de letramento. A alfabetizacio ocorre nas perspectivas
do letramento, utilizado para atender as demandas sociais fazendo necessario a
utilizacio de maneira competente, compreendendo a finalidade de ambas na so-
ciedade (Tfouni, 2017).

Nesse sentido, Soares (2004), destaca as especificidades inerentes aos pro-
cessos de letramento e alfabetizacio. Evidenciando que sdo processos diferentes,
porém sdo insepardveis, considerando que acessar a escrita ocorre simultaneamen-

te pelos caminhos desse processo.

Na alfabetizac¢io trabalhar com textos, é importante enfocar dois aspectos
para aprender a escrever, possibilitando aos alunos alfabetizados e letrados uti-
lizando a escrita nas diversas situacdes do dia a dia. E importante a participa¢io
no mundo de leituras e escrita para alfabetizar com éxito, e apropriar a escrita em
situagdes reais. Com isso, na perspectiva do letramento, a alfabetiza¢io evidencia

a relevincia do trabalho com os diferentes géneros textuais.

Desse modo, aprender a escrever e ler envolve apropriar-se do sistema or-
togréfico e alfabético, desenvolvendo habilidades textuais, produzir textos obser-
vando elementos discursivos, conforme a tipologia textual, percebendo a diferen-

ca de cada género quanto 3 organizagio e estrutura.

Com a finalidade de atender as finalidades do trabalho pedagégico de ma-
neira organizada, baseada na reflexio, enquanto distintos processos, envolvendo
diferentes processos de ensino, com a necessidade e importincia do desenvolvi-

mento da alfabetiza¢io no letramento.

Cabe aos professores o desenvolvimento de préticas significativas para
desenvolver aos alunos a utiliza¢do, intervindo de maneira efetiva a reflexdo por
meio de uma imersdo profunda das criangas na leitura e escrita. A partir dessa
descoberta do principio alfabético e convengdes ortograficas o leitor e escritor sdo

formados de maneira auténoma.

As préticas de letramento ocorrem de maneira reflexiva baseada na apre-
sentacdo de situacdes problemas, na qual, sio reveladas de maneira espontinea
pelas criancas suas hipéteses e levados ao pensamento sobre a escrita, participan-
do, lendo e escrevendo com funcio social, utilizando textos significativos, intera-
gindo com a escrita, utilizando textos reais, circulando na sociedade, a leitura e
escrita como maneira de interagdo. Nas atividades que produzam coletivamente
textos, o professor atua como escrevente, propondo a reescrita de histéria pelos

alunos, refletindo sobre o que elas escrevem.
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Alfabetizar letrando nio estabelece um novo método de alfabetizar, esta-
belecendo uma utilizag3o de diversidade de textos, com melhorias na pritica para
alfabetizar, uma perspectiva pedagdgica com metodologias relacionadas a aquisi-

¢ao da escrita e da leitura.

Segundo Weisz (2000, p. 62): “o ensinar a lingua escrita em contextos le-
trados, a fun¢do do professor é observar a a¢do das criangas, acolher ou problema-
tizar suas producdes, intervindo sempre que achar que pode fazer a reflexdo dos

alunos sobre a escrita avancar”.

A regulamentacao legal da alfabetizacao
e da Educacao no Campo

A alfabetiza¢io de criangas pertencentes as populagdes rurais constitui
uma das dimensdes centrais para a efetivagao do direito a educagio com equida-
de, sobretudo quando se reconhece a complexidade histérica e sociocultural que
caracteriza os sujeitos do campo.

A regulamentagio desse processo, além de assegurar o acesso ao letramen-
to formal, deve orientar-se por principios que valorizem os saberes locais, os mo-
dos de vida camponeses e as especificidades territoriais. Trata-se, portanto, de um
processo que exige o reconhecimento da diversidade como elemento constitutivo

de uma politica educacional democratica.

O arcabougo juridico que embasa a educagio no campo no Brasil esta fun-
damentado, prioritariamente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional
(LDB - Lein® 9.394/1996), que em seu artigo 28 dispde sobre a obrigatoriedade de
que os sistemas de ensino assegurem as populagdes rurais uma organizacgio escolar
adequada as suas peculiaridades regionais e formas préprias de organizagio da
vida e do trabalho (Brasil, 1996).

Essa orienta¢do representa um avan¢o normativo ao reconhecer que a edu-
cagdo do campo nio pode ser mera reproducdo da légica urbana, exigindo, ao con-
trério, politicas préprias, curriculos diferenciados e formas de gestao participativas.

Outro instrumento normativo de relevincia é o Decreto n° 7.352/2010,
que estabelece as diretrizes da Politica de Educagdo do Campo, contemplando a
formacdo de professores, a producio de materiais did4ticos contextualizados, a
infraestrutura adequada e a constru¢do de propostas pedagdgicas vinculadas as
realidades territoriais (Brasil, 2010).
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Tal decreto também refor¢a o compromisso do Estado com a constru-
¢3o de uma escola do campo que nio negue a identidade rural de seus estu-
dantes, mas que, ao contrdrio, a valorize como base para o processo educativo.
No mesmo sentido, a Lei n°® 12.960/2014 (Brasil, 2014), ao tratar da oferta de
atendimento educacional especializado, estende esse direito também as 4reas
rurais, o que reforca a necessidade de articulagio entre inclusdo, acessibilidade

e alfabetizacao.

Nesse contexto, destaca-se ainda o papel do Programa Nacional de Educa-
¢3o na Reforma Agriria (PRONERA), instituido no 4mbito do Instituto Nacional
de Colonizagido e Reforma Agriria (INCRA), que tem por objetivo ampliar o aces-

so a educagdo para os assentados da reforma agraria.

O PRONERA se insere como politica ptiblica articulada com os movi-
mentos sociais do campo, especialmente o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), e busca consolidar uma proposta educativa ancorada em préti-

cas emancipadoras, em conformidade com os principios da educagio do campo.

Apesar da existéncia desse conjunto normativo, os desafios para a efeti-
vagdo da alfabetizagdo no campo permanecem significativos. A precariedade da
infraestrutura fisica, a escassez de profissionais qualificados, a descontinuidade
de politicas ptblicas e a utilizagio de curriculos descontextualizados continuam

a comprometer a qualidade da alfabetiza¢do ofertada as criancas do meio rural.

Como destacam Molina e Freitas (2011), uma verdadeira politica de edu-
cagio do campo exige o enfrentamento das desigualdades territoriais, a valoriza-
¢ao das préticas pedagdgicas enraizadas na cultura camponesa e a escuta ativa das

comunidades envolvidas.

A regulamentagio legal, portanto, deve ser compreendida nio apenas
como formaliza¢io de diretrizes, mas como potencial instrumento de transforma-
¢do social, desde que acompanhada de a¢des concretas, financiamento adequado

e envolvimento comunitario.

A alfabetizacio, nesse cendrio, precisa ser compreendida como um pro-
cesso formativo integral, que articula a leitura da palavra a leitura do mundo, con-
forme defende Freire (1989). Essa concep¢do amplia o entendimento da alfabeti-
zag3o para além da aquisi¢do técnica do cddigo escrito, incorporando dimensdes
criticas e sociais da linguagem, de modo que o letramento se constitua em uma
experiéncia significativa, reflexiva e vinculada a realidade concreta dos sujeitos,

como no caso das populacdes do campo. No entanto, cabe questionar se a legisla-
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¢ao educacional vigente é suficiente para assegurar essa abordagem mais ampla e

emancipatéria da alfabetizacio.

Apesar de existirem diretrizes curriculares nacionais que preconizam uma
formagdo integral, contextualizada e critica — como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as Diretrizes Operacionais para a Educa¢io do Campo —,
sua efetividade ainda é limitada por diversos fatores. Tais como a insuficiéncia de
investimentos, a formac3o inicial e continuada deficiente dos professores, a carén-
cia de materiais diddticos adequados ao contexto rural e a centraliza¢do curricular,
que muitas vezes descolada das realidades locais, revelam um descompasso entre

os marcos legais e a pratica educacional cotidiana.

Assim, embora a legisla¢io represente um avan¢o normativo, sua imple-
mentacio plena depende de politicas ptblicas efetivas, de condigdes estruturais
adequadas e de uma escuta ativa das comunidades escolares, especialmente nos

territorios historicamente marginalizados.
Contexto e importancia

A alfabetizagio no campo deve ser compreendida dentro de um contexto
histérico marcado por desigualdades sociais, omissdes politicas e invisibilizagao
das populagdes rurais no processo de construgio das politicas educacionais bra-
sileiras. Durante décadas, o modelo educacional vigente operou a partir de uma
légica urbanocéntrica, desconsiderando os modos de vida, os tempos, os saberes e

as necessidades especificas das comunidades do campo.

Essa estrutura excludente comprometeu ndo apenas o acesso das criangas
camponesas a escola, mas sobretudo a permanéncia e a qualidade do processo de

ensino-aprendizagem, especialmente no que se refere 3 alfabetiza¢io.

A alfabetizacio, nesse cendrio, nio pode ser concebida como um ato téc-
nico e neutro de codificagdo e decodificagio de palavras. Trata-se de um processo
formativo complexo, que exige a media¢io entre a linguagem escrita e a realidade

concreta dos sujeitos.

Como afirma Paulo Freire (1996, p. 40),

Ler e escrever as palavras s6 nos fazem deixar de deixar
de ser sombra dos outros quando, em relacao dialética



236 | COLECAO ESCOLA DA TERRA - VOL.2

com a leitura do mundo, tem de ver com o que chamo de
re-escrita do mundo, quer dizer, com sua transformacao.

O que implica reconhecer o estudante como sujeito histérico, situado em
um contexto social especifico. No caso das criangas do campo, esse contexto estd
profundamente enraizado nas praticas culturais, produtivas e simbélicas das co-
munidades rurais, razio pela qual o processo de alfabetizacio deve dialogar com

esse universo.

A importincia da alfabetizagio na educa¢io do campo transcende a di-
mensdo escolar e assume cardter estratégico para o fortalecimento da cidadania,
da autonomia e da justica social. A crianga que aprende a ler e escrever a partir de
referéncias culturais préximas tende a atribuir maior sentido a linguagem escrita e

a estabelecer vinculos mais consistentes com o conhecimento escolar.

Conforme Arroyo (2007), é preciso romper com a légica da escola que nega
0 campo e construir priticas pedagdgicas que reconhecam os sujeitos rurais como

produtores de saberes, e nio apenas como destinatarios de politicas compensatérias.

Nesse sentido, a alfabetizacdo no campo deve considerar fatores como a
oralidade local, as préticas comunitdrias, a diversidade linguistica e a temporali-
dade das atividades agricolas. A isso, Holanda (2017) reflete que a oralidade local,
enquanto marca da identidade e da transmissdo de saberes entre gera¢des, precisa
ser incorporada ao processo de alfabetizacio como ponto de partida para a valori-

zagio das experiéncias comunicativas dos sujeitos do campo

Da mesma forma, as préticas comunitdrias, como o trabalho coletivo, as
festas tradicionais e os rituais religiosos, constituem elementos formativos que
atravessam o cotidiano escolar e podem ser mobilizados como contetidos gerado-

res de aprendizagem (Souza et al., 2020).

Além disso, a diversidade linguistica presente nas zonas rurais — in-
cluindo variagdes regionais, dialetos e expressdes proprias — deve ser reconhe-
cida como riqueza cultural, e ndo como obsticulo ao ensino da lingua escrita
(Silva; Coutinho, 2025).

E essencial que a alfabetizacio respeite a temporalidade das atividades
agricolas, ajustando o calendério e o ritmo escolar as dinimicas da vida no campo,
como defendem Molina e Freitas (2011), para que haja real pertencimento e sen-

tido para os estudantes camponeses.
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Dessa maneira, a auséncia de propostas pedagdgicas que integrem de

forma efetiva as especificidades socioculturais do campo tem colaborado signi-

p P g
ficativamente para a elevacio dos indices de evasao escolar, para o insucesso nos
p ¢ P

processos de letramento nos anos iniciais e para a crescente desmotivagao tanto de
professores quanto de estudantes, comprometendo a qualidade e a permanéncia

do ensino nas escolas do meio rural.

Como apontam Molina e Freitas (2011), reconhecer a centralidade da al-
fabetizacdo no processo educativo rural significa assumir o compromisso com um
projeto politico-pedagdgico emancipador, que nio se limite 3 inser¢ao dos sujeitos
do campo na cultura letrada dominante, mas que promova uma educagio voltada

a valorizagdo da sua identidade e da sua histéria.

Dessa forma, compreender o contexto e a importincia da alfabetiza¢io no
campo exige um olhar comprometido com a superag¢io das desigualdades educa-
cionais histéricas e com a constru¢do de uma escola do campo que nio apenas aco-
lha os estudantes rurais, mas que se configure como um espago de pertencimento,

resisténcia e transformacio social.
Regulamentacao e Diretrizes

A consolidagio da alfabetizagdo no campo, enquanto direito fundamental
das criangas pertencentes as comunidades rurais, estd amparada em um conjunto
de normativas legais que expressam o compromisso do Estado brasileiro com a

superag¢do das desigualdades histéricas no acesso e na permanéncia escolar.

Essas diretrizes legais, embora fundamentais, precisam ser compreendidas
para além do seu enunciado normativo, pois seu efetivo impacto depende da arti-
culagio entre formulagio, implementagio e controle social das politicas puablicas

voltadas a educagio do campo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional (Lei n® 9.394/1996) é o
principal marco legal que estabelece os fundamentos da educagio brasileira. Em
seu artigo 28 (Brasil, 1996), a LDB determina que os sistemas de ensino devem as-
segurar as populag¢des do campo uma organizagio escolar propria, que respeite as

caracteristicas regionais, os modos de vida e os tempos do trabalho e das colheitas.

Tal disposi¢io legal reconhece a necessidade de um curriculo diferencia-

do, adaptado as especificidades do territério rural, o que inclui a flexibilizagio do
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calendério escolar, a valorizagio dos saberes locais e 0 uso de metodologias peda-

gbgicas contextualizadas.

Contudo, conforme apontam Molina e Freitas (2011), a simples previsio
legal n3o tem sido suficiente para garantir a efetiva transformacio das praticas
escolares, o que exige politicas de indugao, formacdo docente e financiamento es-

pecifico, articuladas as demandas concretas das comunidades do campo.

O Plano Nacional de Educagio (PNE - Lei n° 13.005/2014) constitui outro
importante instrumento normativo que reafirma o direito a educacido do campo.
Entre suas metas e estratégias, destacam-se aquelas voltadas a universaliza¢io do en-
sino fundamental em dreas rurais, a erradicagdo do analfabetismo funcional e a valo-

rizagdo dos profissionais da educagdo que atuam em contextos rurais (Brasil, 2014).

O PNE também prevé a implementacio de politicas de formagdo inicial
e continuada para docentes do campo, com vistas ao desenvolvimento de com-
peténcias especificas para o trabalho em realidades socioeducacionais diversas.
Como argumenta Arroyo (2013), é imprescindivel que o planejamento educacio-
nal nacional considere as singularidades dos territérios camponeses, sob pena de

manter as populac¢des rurais & margem do sistema educacional.

Nesse contexto, destaca-se o Programa Novo Mais Educac¢io (PNME), ins-
tituido pela Portaria n® 1.144/2016 do MEC, como uma estratégia para a amplia¢io
da jornada escolar e a melhoria da aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matem4-
tica, especialmente nas escolas com baixos indicadores de desempenho. Nesse senti-
do, Prado etal. (2020) afirmam que a articula¢io entre o PNME e as especificidades
das escolas rurais representa uma oportunidade de potencializar o trabalho docente
com vistas a aprendizagem significativa, desde que respeitadas as peculiaridades lo-

cais e garantida a formac3o dos monitores e educadores envolvidos.

No ambito das politicas especificas, destaca-se o Programa Nacional de
Educagio do Campo (PRONACAMPO), instituido em 2012 como uma estratégia
do governo federal para fomentar a qualidade da educag¢io nas escolas do campo,
por meio da articulagdo entre formacio docente, infraestrutura, acesso a materiais

diddticos contextualizados e valoriza¢io da identidade camponesa.

De acordo com Rolim (2024), 0o PRONACAMPO estrutura-se a partir de
quatro eixos estratégicos que visam garantir uma educac¢do ptblica de qualida-

de, equitativa e contextualizada as popula¢des do meio rural. Sio eles: Gestdo e
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Praticas Pedagdgicas; Formacao de Professores; Educacio de Jovens e Adultos e

Educacdo Profissional e Tecnoldgica; e Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica.

Ainda Rolim (2024), o primeiro eixo, voltado a gestio e as praticas peda-
gbgicas, contempla a¢des como o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD
Campo), o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE Temadtico), o Progra-
ma Mais Educag¢io Campo e a Escola da Terra. Essas iniciativas tém por objetivo
fortalecer a gestao democritica e oferecer recursos pedagdgicos adequados as rea-
lidades rurais, promovendo préticas educativas integradas as culturas locais e ao

cotidiano das comunidades camponesas e quilombolas.

O segundo eixo refere-se a formagao de professores, reconhecendo que o
éxito de qualquer proposta educativa depende da qualificagio dos profissionais que
atuam nas escolas do campo. O terceiro eixo, relacionado a Educacio de Jovens e
Adultos (EJA), educagdo profissional e tecnoldgica, busca ampliar as oportunidades

de formacao basica e qualificagio profissional para os trabalhadores rurais.

Por fim, o quarto eixo concentra-se na infraestrutura fisica e tecnoldgica
das escolas do campo, reconhecendo que condi¢des adequadas de funcionamento
sdo fundamentais para o acesso, a permanéncia e a aprendizagem. As a¢des en-
volvem constru¢do e reforma de escolas, garantia de transporte escolar, acesso a
dgua potdvel e saneamento, além da inclusdo digital como forma de superagio das

desigualdades tecnolégicas entre campo e cidade.

Embora tenha representado um avan¢o em termos de reconhecimento
das demandas especificas da educacdo rural, sua descontinuidade, associada a cor-
tes orcamentdrios e a desarticulagdo entre os entes federados, comprometeu sua

capacidade de gerar transformagdes estruturantes.

A regulamentagdo e as diretrizes mencionadas delineiam, portanto, um
marco normativo que reconhece formalmente o direito a alfabetizacido das crian-
cas do campo com base em principios de equidade, diversidade e respeito as iden-

tidades culturais.

No entanto, conforme Caldart (2009), o desafio reside em transformar
essas diretrizes em préticas concretas, que dialoguem com as condigdes reais das
escolas rurais e com as aspirag¢des das comunidades camponesas, exigindo, para
isso, o envolvimento ativo dos educadores, gestores e das proprias comunidades

na construg¢do coletiva dos projetos educativos.
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Assim, a efetivagio da alfabetiza¢io no campo requer, nio apenas normas
legais, mas politicas ptiblicas intersetoriais, formacio critica de educadores e par-
ticipagdo ativa das popula¢des do campo na construgio de projetos pedagdgicos

que lhes digam respeito.
Desafios na implementacao

Apesar dos avan¢os normativos e da incorporagio de diretrizes especificas
para a educag¢io do campo, a implementagio concreta das politicas de alfabetiza-
¢do voltadas as populagdes rurais enfrenta uma série de obstaculos persistentes,
que comprometem a universalizacio do direito a educag¢io com qualidade.

Esses desafios dizem respeito tanto a dimens3o estrutural do sistema educa-
cional quanto a auséncia de priticas pedagdgicas contextualizadas, refletindo a dis-
tAncia entre os marcos legais e a realidade vivenciada pelas comunidades do campo.

Um dos principais entraves refere-se a precariedade da infraestrutura das
escolas rurais. Muitas unidades escolares funcionam em edifica¢des improvisadas,
carecem de saneamento basico, acesso a energia elétrica e recursos tecnoldgicos,

além de estarem geograficamente distantes das residéncias dos estudantes.

A oferta de transporte escolar é, em grande parte dos municipios, irregular
ou inexistente, o que dificulta n3o apenas o acesso didrio a escola, mas também
compromete o vinculo com o processo de ensino-aprendizagem. Conforme alerta
Molina e Freitas (2011), a permanéncia escolar no campo ndo pode ser pensada
sem o enfrentamento das condi¢des materiais que historicamente inviabilizam o

direito a educagio nessas regides.

Outro desafio critico diz respeito a formagdo de professores. A auséncia
de programas sistemdticos de formacido inicial e continuada voltados especifica-
mente para o contexto do campo gera um descompasso entre a realidade rural e
os saberes docentes.

Muitos professores que atuam nas escolas do campo nio possuem forma-
¢do especifica para lidar com as particularidades territoriais, culturais e linguisti-
cas dos estudantes, o que resulta, frequentemente, na reproducio de priticas pe-

dagdgicas descontextualizadas.

Caldart (2009) destaca que é imprescindivel formar educadores que com-
preendam a educag¢io do campo como projeto politico-pedagdgico vinculado a
luta por justica social e por uma escola que respeite as identidades camponesas,
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promovendo préticas pedagdgicas que dialoguem com os saberes locais e fortale-

cam o protagonismo das comunidades rurais no processo educativo.

Ademais, o curriculo escolar permanece, em grande medida, alheio as pra-
ticas e aos saberes do campo. A padronizacio curricular e o uso de materiais di-
déticos urbanos dificultam a criag¢io de vinculos significativos entre os contetdos

escolares e a realidade vivida pelos estudantes.

A auséncia de uma abordagem pedagdgica que integre a alfabetiza¢do
ao cotidiano da vida rural, as experiéncias comunitdrias e ao trabalho coletivo
no campo contribui para o desinteresse, o fracasso escolar e, por vezes, a evasio.
Como observa Arroyo (2013), a escola precisa se abrir a escuta do territdrio, reco-

nhecendo os saberes populares como parte constitutiva do curriculo.

Além dos aspectos estruturais e pedagdgicos, existem ainda fatores socio-
culturais e econdmicos que impactam negativamente a alfabetizacdo no campo,
como o trabalho infantil, a migra¢do sazonal das familias, a desvalorizagio da profis-
sao docente nas dreas rurais e a auséncia de politicas de permanéncia escolar. Essas
questdes exigem uma abordagem intersetorial, que articule as politicas educacionais

~ . oA . Py . s
com agdes nas dreas de assisténcia social, satide, infraestrutura e agricultura familiar.

Portanto, os desafios para a efetivagdo da alfabetiza¢do no campo revelam
a necessidade de uma profunda reformula¢io das praticas institucionais, das po-
liticas publicas e da formagdo docente, com vistas a constru¢do de uma educagio

enraizada no territdrio, dialdgica e socialmente comprometida.

A superacio dessas barreiras depende, em grande medida, do envolvimen-
to das comunidades locais, da escuta dos sujeitos do campo e do fortalecimento
das instAncias de controle social, para que os direitos educacionais ndo sejam ape-

nas formalmente reconhecidos, mas efetivamente garantidos.
Propostas para melhorias

Diante dos indmeros desafios enfrentados pela educagio do campo no que
se refere a alfabetiza¢do, torna-se indispensavel a formulagio e a implementacdo
de estratégias que superem a marginaliza¢do histérica das populagdes rurais e pro-

movam uma educacio efetivamente inclusiva, contextualizada e emancipadora.

A construgio de alternativas exige um compromisso politico-pedagdgico
com a valorizagio dos sujeitos do campo e com o fortalecimento de priticas edu-

cativas que respeitem suas especificidades territoriais e socioculturais.
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Uma das agdes prioritdrias para o enfrentamento das desigualdades edu-
cacionais no campo € o investimento em formacao inicial e continuada de pro-
fessores, com énfase nas especificidades da educagio rural. Essa formacio deve
transcender os aspectos técnicos e contemplar contetidos relacionados a pedago-
gia da alternincia, agroecologia, culturas camponesas, diversidade linguistica e aos

marcos legais da educac¢io do campo.

Como aponta Caldart (2009), é fundamental que os educadores com-
preendam o territério como espago de vida e de conhecimento, assumindo uma
postura critica e comprometida com as lutas sociais das comunidades rurais, o que
implica reconhecer o campo nio apenas como local de interven¢io pedagdgica,

mas como sujeito histérico e cultural de direitos.

Outra proposta central é a produgio e distribui¢io de materiais didéticos
contextualizados, elaborados com base na realidade do campo, nos saberes locais
e na oralidade tradicional das familias rurais. No entanto, a auséncia desses re-
cursos e a fragilidade da formac¢io docente resultam, com frequéncia, em préticas
pedagdgicas desarticuladas do territdrio, especialmente em turmas multisseriadas,

onde a organizag¢ao do ensino tende a reproduzir uma légica fragmentada.

Como descreve Hage (2011, p. 100),

E comum que o trabalho docente se limite & transferén-
cia mecanica de conteudos, apresentados em pequenos
trechos retirados de livros didaticos desatualizados e dis-
tantes da realidade rural, repassados por meio da copia ho
quadro e da divisao da sala em grupos, como se houvesse
varias turmas em uma so, separadas por paredes invisiveis.

Nesse sentido, a alfabetiza¢do no campo ndo pode limitar-se a apropria-
¢do técnica da leitura e da escrita, mas deve promover a compreensio critica dos
processos sociais que afetam diretamente as comunidades rurais. Incorporar a te-
matica da terra, do territdrio e da justica social ao processo pedagdgico significa
reconhecer que o letramento pode (e deve) ser um instrumento de conscientizag¢io

e de emancipagao.

Como propde Molina e Freitas (2011), é necessdrio que os sujeitos do cam-

po sejam formados para interpretar e intervir em sua realidade, e isso s se torna
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possivel com préticas educativas que articulem conhecimento escolar, leitura do

mundo e proposi¢do de transformacgdes.

Tais recursos devem contribuir para a valorizagio das vivéncias cotidia-
nas dos estudantes, promovendo a construg¢do do conhecimento a partir de refe-
réncias significativas. Além disso, é importante que os projetos pedagdgicos das
escolas do campo sejam construidos com ampla participacdo comunitaria, a fim
de garantir que o curriculo reflita as identidades, as necessidades e os projetos de

futuro das popula¢des atendidas.

A expansio e qualificagio da infraestrutura escolar também constitui uma
condicio imprescindivel para a melhoria da alfabetiza¢io no campo. Isso inclui a
construgao de escolas bem equipadas, com bibliotecas, salas multisseriadas adap-

tadas, acesso a internet e espacos para atividades comunitérias.

Do mesmo modo, é essencial garantir transporte escolar seguro e eficiente,
sobretudo para regides de dificil acesso, bem como alimentagio escolar de quali-
dade, respeitando a cultura alimentar local e fortalecendo a agricultura familiar,

conforme previsto no Programa Nacional de Alimentacio Escolar (PNAE).

Ainda no plano das politicas pablicas, é necessdrio implementar progra-
mas de permanéncia escolar, que enfrentem a evasio associada ao trabalho infan-
til, 3 instabilidade econdmica das familias e a falta de perspectivas educacionais
para os jovens do campo. Iniciativas como bolsas de estudo, tutorias, escolas-fami-
lia e programas de mediacio comunitdria sio estratégias que podem favorecer a

continuidade dos estudos e o fortalecimento do vinculo com a escola.

Por fim, é imprescindivel fomentar a participa¢do ativa das comunida-
des rurais na gestio educacional, por meio de conselhos escolares, féruns de
educacio do campo e parcerias com movimentos sociais. Como afirmam Molina

e Freitas (2011, p. 12),

Antonio Munarim, reflete sobre as principais vitorias al-
cancadas pelo Movimento da Educacao do Campo
nesse periodo, destacando os avancos construidos es-
pecialmente por dentro do proprio Estado brasileiro, em
funcao do protagonismo dos movimentos camponeses,
a partir da conquista nao so6 de politicas publicas especi-
ficas, mas de novos marcos legais que passam a orientar
0s sistemas educacionais na estruturacao de uma Politi-
ca Nacional de Educacao do Campo.
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Assim, promover a alfabetizacdo no campo demanda mais do que boas
intengdes legislativas: requer vontade politica, investimento ptblico, formagio
critica e envolvimento coletivo. Trata-se de reconhecer o direito a educagio como
expressio da dignidade humana e de garantir as crian¢as do campo ndo apenas o
acesso a escola, mas o acesso a uma escola que as compreenda, respeite e valorize

em sua inteireza.
CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa possibilitou uma andlise aprofundada sobre a alfa-
betiza¢ido de criangas do meio rural, a luz do conceito de letramento e das especi-
ficidades da educa¢io do campo. Ao longo do trabalho, buscou-se compreender
como as praticas educativas podem se tornar mais significativas quando enraiza-
das nas realidades socioculturais das comunidades camponesas, superando mode-
los instrucionistas e descontextualizados.

O letramento, nesse sentido, revelou-se como um elemento estruturante
para uma alfabetiza¢io critica, pois implica nio apenas a apropria¢ao das habili-
dades de leitura e escrita, mas também a inser¢ao do sujeito em préticas sociais
concretas de producdo e interpretagao do mundo.

Para as criancas do campo, esse processo ganha contornos proprios: a lin-
guagem escrita precisa fazer sentido em relag¢io as suas vivéncias, ao seu territério,
aos modos de vida e saberes tradicionalmente transmitidos pelas familias e comu-
nidades. Assim, a alfabetizacio mediada pelo letramento torna-se nio apenas um

instrumento técnico, mas um caminho de emancipagao e valorizacio identitaria.

Além disso, ficou evidente que os professores das séries iniciais tém um pa-
pel decisivo na constru¢io de uma alfabetizacdo significativa nesse contexto. Suas
préticas pedagdgicas — quando embasadas em uma formagio que reconhe¢a a di-
versidade dos territérios do campo — contribuem diretamente para a superagio da
fragmentagdo histérica vivida por essas populagdes no sistema educacional. S3o eles
que, ao articular o conhecimento escolar aos saberes locais, tornam possivel uma

educagdo dialdgica, que respeita os tempos, os ritmos e as linguagens da vida rural.

Nesse percurso, o Programa Nacional de Educa¢io do Campo (PRONA-
CAMPO), instituido em 2012, figura como um marco importante nas tentativas de
estruturar politicas voltadas a valorizagdo da escola do campo. Com propostas que
abrangem a formacio de professores, a producio de materiais didéticos especificos

e a melhoria da infraestrutura escolar, o PRONACAMPO representa um esforgo
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estatal de responder as demandas histéricas das populagdes camponesas. No en-
tanto, a descontinuidade de politicas ptblicas e a fragilidade na implementagio

do programa em muitos municipios ainda limitam seus efeitos transformadores.

As legislagdes e diretrizes analisadas, embora representem avangos nor-
mativos relevantes, ainda enfrentam obstdculos na efetivagio de politicas pablicas
que garantam condig¢des concretas para uma educacdo do campo de qualidade.
O distanciamento entre o que estd previsto nas normativas e o que se vivencia
nas salas de aula rurais — frequentemente multisseriadas, com poucos recursos
diddticos e profissionais nio especializados — exige uma atua¢io mais incisiva do
poder ptiblico na garantia de infraestrutura, formag¢do continuada e valorizagdo

do magistério rural.

A superagio desses desafios passa, também, pela escuta ativa das comuni-
dades e pela construcgio de curriculos territorializados, nos quais a alfabetizagao
seja compreendida como um processo que respeita a cultura, o tempo e a memoria
coletiva do campo. E nesse horizonte que se inscreve a urgéncia de praticas peda-
gbgicas comprometidas com a justica social e com o direito de todas as criancas,
independentemente do lugar onde vivem, de aprenderem com sentido, pertenci-

mento e dignidade.

Portanto, este trabalho reafirma a necessidade de uma alfabetiza¢io que nao
apenas ensine a ler e escrever, mas que ensine a interpretar o mundo a partir da

propria realidade dos sujeitos do campo — e, com isso, que os ajude a transformd-lo.
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INTRODUCAO

presente Trabalho de Conclusio de Curso é parte integrante do percurso

formativo exigido para a obtenc¢ao do Titulo de Especialista em Educagio

do Campo do Programa de Formac¢io Docente TERRA For - Escola da
Terra da Faculdade de Educac¢do da Universidade Federal de Catalio. Ao mesmo
tempo, ele se trata de um memorial constituido de andlise por meio de registros
pessoais da propria autora, destacando-se a importincia que o alimento sempre
teve dentro de sua vivéncia familiar, que tem origem no campo.

Nesse sentido, pretende-se descrever a forma como o alimento esteve
sempre presente como fator importante desde o nascimento, passando-se pelas
diversas etapas da vida, com destaque para as memorias afetivas relacionadas as
crengas familiares ou momentos familiares como a quebra do milho e o dia da
pamonha, onde o grao teve um papel muitas vezes de ser o tinico alimento para o
sustento por semanas e meses, além de lembrangas vivenciadas que mostravam a
importancia de ervas e chis na ancestralidade familiar com uso de alimentos n3o
convencionais que teve a¢des como medicamentos homeopdaticos a males corri-
queiros didrios de trabalhadores do campo. Busca também levar a uma reflexdo
de como tudo isso é importante para a construgio do individuo que, embora em
algum momento tenha tido que mudar do campo para a cidade em busca de satide
especializada, expanda esses ensinamentos do campo adiante através da educacgio
que pode ser formal ou informal, mas que deve estar presente na pratica docente,

principalmente de docentes atuantes em escolas rurais.

Destaco nesse trabalho as vivéncias ancestrais da minha familia de origem
do campo, que me ajudaram a moldar o que sou hoje como pedagoga e professora,
ao voltar as raizes da minha histéria de vida, resgatando memérias importantes
para mim e minha familia, buscando manter vivas recordacdes para que elas ndo

sejam esquecidas com o tempo e com os avanc¢os da modernidade.
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Na trajetéria de construgio deste memorial, o objetivo foi revisitar meu
passado através de lembrangas, relatos de familiares, busca de documentos fotogra-
ficos, relembrando tudo o que considero importante, me fazendo valorizar ainda
mais minhas originalidades familiar e cultural com seus saberes tradicionais, além
de mostrar como o alimento e a agricultura familiar estio inseridos em todas as fases
da vida de uma familia do campo e que podem refletir até hoje, inclusive em minha

formacao profissional ao escolher esse tema para escrever esse memorial.
Um nascimento: familia e alimento.

Neste capitulo, faremos uma intera¢do entre o nascimento de um mem-
bro de um grupo familiar, destacando a parte mais relevante do memorial, o
alimento, com a finalidade de contextualizar as lembrancas vivenciadas de uma

familia do campo.

O alimento e os tipos de cultivo desempenham um papel na histéria de
um povo. Preservar a heranga cultural e ancestralidade de um grupo familiar é de
suma importincia, visando que o povo também constréi sua histéria no mundo.
Isso pode ser confirmado pelo interesse de estudiosos, inddstria, cientistas que
pesquisam e abordam essa questdo partindo de diferentes pontos de pesquisa que

abordam o alimento familiar sendo um alimento de verdade.
O alimento no resguardo de uma familia do campo

O alimento de um grupo familiar no fortalecimento nutritivo de um pés-
-parto é aprendido, ensinado desde muito cedo, em geral por um anciio membro
do grupo familiar campestre inserido, j4 tendo uma vivéncia vasta em comparac¢io
aos demais membros familiares. O que se aprende em relagdo ao resguardo é que
ele comeca assim que a gravidez é descoberta, e os saberes vao sendo repassados
de geracdo em geracio, tais como: o tempo do plantio, cultivo, simpatias e religido
entre outros membros do grupo familiar. O manejo da terra, adubac3o, oxigenacio
das mudas no plantio das folhagens, raizes e como diferenciar as frangas dos fran-
gos para a canja, sopa e caldos durante o resguardo, por exemplo, para que o0 novo
membro familiar nasca forte e sauddvel. Assim segue-se a rotina do ancido fami-
liar, passando seu conhecimento vivenciado na pritica adquirida ao longo da sua
vida, tendo nela adapta¢des de cultivo com sua singularidade e pluralidade, visto

que cada grupo familiar convive com outros grupos familiares acarretando assim
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em choques culturais que sio acrescentados a saberes e experiéncias campestres

compartilhadas dentro de uma Comunidade, Regiio, ou Estado.

Em volta dos anos 1980, no governo do entdo governador Ary Valadao,
filho de Benedito Teodoro Valadio e Emilia Parrodi Valadio, esposo de Maria
Valadio, que foi eleita deputada federal por Goids em 1990 e 1994, foi prefeito
de Anicuns. Seu marco na politica foi principalmente a constru¢do de escolas, o
cultivo de arroz irrigado em alta escala para exportagdo, frutos nobres e a atragio
de empresas para geracio de empregos. Ary e Dona Maria Valadao criaram o pro-
grama Solidariedade - distribuicdo de alimentos para comunidades vulnerdveis.

Veio a falecer aos 102 anos em 09 de agosto de 2021 por pneumonia.

Neste cendrio, a familia campestre Alves e Silva comega os preparativos
para receber um novo membro em seu grupo, como a procura por mamonas roxas
para extragdo do azeite® de mamonas na cura umbilical, a escolha das sementes
de boa qualidade, uma das dicas do ancido da familia, e a lavagem para tirar toda
sujeira. No cair da tarde, sentava-se a beira do pildo para triturar as sementes, e a
panela de dgua quente a ferver esperando o triturado. Tirava-se o 6leo com cuida-
do, passando-se por uma peneira e colocando-se em outra panela limpa até apurar
o azeite. Despejando-se em um vidro ji limpo com 4lcool, ele era reservado para

a chegada do bebé na familia, junto com p6 de fumo para fazer a cura umbilical.

No cercado do pinteiro ja estavam separadas as frangas, cujas asas tém um
formato visivelmente diferente. Se esticar as asas até as penas ficarem separadas
de ambos, dd para perceber que nos frangos as penas tém o mesmo comprimento
e as frangas tém dois tamanhos, podendo ser visto poucos dias ap6s a eclosio dos

ovos, parte do romper dos ovos dos animais oviparos.

Ervas, chas e raizes/Ancestralidade familiar.

O poder ancestral das ervas abrange muitas culturas, tradi¢des e crengas.
Cada familia tem suas proprias priticas, uma parte importante da histéria de um
povo, sendo transmitidas por geragdo com valores até os dias de hoje. As efusdes,
chds, banhos tém grandes ganhos nos mercados farmacéuticos e industrias de cos-

26 Azeite de mamona (6leo de ricino) é secretado das sementes da
mamona (Ricinus communis) e tem sido utilizado ha séculos para diversos
fins medicinais e terapéuticos, contendo propriedades anti-inflamatorias,
antimicrobianas e analgésicas, o que torna o 6leo um remeédio versatil para
varios problemas de saude. Porém, hoje em dia, ndo € indicado para cura
umbilical por médicos e especialistas em saude.



254 | COLECAO ESCOLA DA TERRA - VOL.2

méticos. Cada ano que passa, as pesquisas sdo crescentes. O mercado global de
cosméticos a base de ervas cresce em US$ 36,6 bilhoes entre 2024, sendo o merca-
do farmacéutico com uma crescente de R$ 131,2 bilhdes em 2022, vindo suas pes-
quisas fundamentadas sobre doencgas, testes pré-clinicos e descobertas de drogas a
partir de observagdes e estudos milenares (Balogh, 2011).

Uma comunidade e grupo familiar do campo tém entre suas hortaligas,
ervas e raizes comestiveis e nio convencionais ancestrais, tendo um cuidado de
algumas espécies em seu preparo para nao fazer mal a quem o consome, sementes
nativas e também trazidas de até mesmo de outros continentes. Em uma horta do
campo, é ficil encontrar boldo, cravo-da-india, arruda, canela, entre outros, tendo
origem nos Alpes chilenos, India, Sri Lanka, China, Japio, entre outros.

Com todos os preparativos da gestacdo e pds-parto, quanto para a cura
umbilical, a horta e suas folhagens ji estavam esperando a chegada do novo mem-
bro da familia. Chegando em novembro de 1980, j4 tinha seus primeiros prepa-
rados naturais para as possiveis célicas, a receita simples e tradicional da familia:
dgua quente com trés folhas de camomila tampada com um pano de algodio até
que fique morno, sendo dado ao bebé sem agticar para tirar a dor das cdlicas. Uma
planta de origem europeia foi trazida pela comadre, madrinha e vizinha da recém-
-nascida da familia Alves e Silva (Figura 1). Pronto, parece que esta noite a bebé
vai dormir bem calma e sem dor. Caso ele troque a noite pelo dia e vice-versa, chd
de melissa, planta de origem mediterrdnea, o ancido da familia traz uma simpatia
lenddria. Ele disse que o pai do pai (avd) dele trouxe este ensinamento. Para o bebé
dormir bem, tinha que tomar o chd por cinco dias, colhendo as folhas no sereno
no primeiro cair da noite, cantarolando can¢do de ninar. O chd ja feito ndo podia
ter arranco no copo nem na jarra para o sono do bebé nio ter susto ou pesadelo.
Crendices ou nio, tudo era feito com amor, carinho e cangio.

Figura 1: Bisavo Floréncia, suas vizinhas e a comadre Ana do Zé Branco em 1960.

Fonte: Arquivo da familia.
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Costume religioso de um grupo familiar
na crenca de um individuo.

Os costumes religiosos de um povo sdo o conjunto de valores e tradi¢des
caracteristicas de varias nagdes, tanto dos povos origindrios quanto dos chegados
aqui hd séculos, décadas ou anos, trazendo culturas diversas, as vezes se adaptando
a novas realidades, climas, regides em um pais tio vasto como o Brasil (Souza,
2020). Desse modo, é valido salientar que cada religiio possui suas proprias tra-
di¢des, cultura adquirida de um povo, raga e nagio, que marcam datas festivas,

celebragdes entre outras caracteristicas de um determinado grupo familiar.
Estrela do oriente:

Trazido no inicio do século XX, de origem portuguesa e espanhola, que
remete aos contos cristaos, ja tradicionais no Brasil e usados também como meio
de catecismos no primeiro século. Acontece em alguns estados brasileiros, como
Minas Gerais, Rio de Janeiro, Ceard, Sio Paulo e Goids. Sendo conhecida como
Reizada e Festa dos Santos Reis entre os dias vinte e quatro de dezembro e seis de
janeiro, que relembra a visita dos trés reis magos ao menino Jesus, o festejo abrange
oragdes, dangas, roupas, musicas e comidas tipicas que s3o feitas entre as comuni-
dades ou povoados (Menezes, 2003).

Assim tudo comegou uma semana antes do dia seis de janeiro, a fazenda
da familia estava em alvorogo com a preparacio e os festeiros eram meu avd Clau-
dionor e minha avé Adélia. O grito do porco capio acordou as criangas, a dgua fer-
via para pelar o porco, j separado e alimentado com milho hd meses atras, amola-
vam-se as facas, picavam os temperos, separando-se as carnes do porco, limpavam
as latas. O fogo com braseiro alto aceso com as panelas esquentando, picando-se
os toicinhos e colocando-se na panela, a gordura da banha j4 ia se formando e a
peneira de ferro da lata, hora de coar o torresmo da banha, deixando separados.
Agora sim, as carnes do porco ji estavam separadas e postas em panelas diferentes:
as com 0SSO em uma e as sem 0ssos em outras. Fritas e bem cozidas, foram coloca-
das em latas e guardadas para o dia seis de janeiro, o dia do tao esperado festejo e

escolha do novo.

As doagdes e contribui¢des dos devotos jd iam chegando com carne de lata
bovina, as almdndegas, arroz, feijao, macarrio, tudo ia sendo guardado com muito
amor e cuidado. Era hoje o grande dia, ji chegaram os violeiros com as cang¢des

para animar todos ali da cozinha ao altar entre contos e rezas. Meu pai ia trazendo
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quatro forquilhas perto do mangueiro para ajeitar as mesas da comida. As sete ho-
ras da noite, o padre do povoado e outro convidado do municipio de Piracanjuba/
GO ja tinham chegado. As oragdes, louvor e cang¢des iam a todo embalo esta noite.
No final do dltimo canto dos violeiros, estava na hora de servir a “boia” (jantar)

para todos ali e no meio o sorteio do novo festeiro do préximo ano (Figura 2).

Figura 2: Tia Sebastiana no Festejo e Folia de Reis com mulheres da regiao e o ca-
sal acolhedor do festejo em 1964.

Fonte: Arquivo da familia.

Uma mesclagem de cultura religiosa dentro de uma familia brasileira, ali
tinha a tia evangélica, tia-avd espirita, primos ateus, umbandistas e outros tantos
catélicos, porém todos envolvidos para uma celebragio familiar respeitando o cre-
do religioso de cada um. Esta mesclagem nos encontros era comum quando os
membros da familia eram convocados para participar de mutirdes nas festas fami-
liares. Com a mdsica ‘Folia de Reis’ (Trio Parada Dura) encerrava o festejo, o ritmo
ficou marcado por cantarem uma parte da cangio e os devotos repetiam a mesma
parte em um sé coro, isso ficou marcado na memoria e eternizado em saudades
sempre que ouco este estilo de misica. Minha avé batucando com duas colheres
no ritmo da viola, meu av6 com tridngulo feito por ele com vergalhdes finos, trazer
a memoria estas lembrancas é uma mistura de sons, cheiro e paladar que s6 é ex-
plicado quando a saudade aperta o peito e um choro silencioso escorre nos olhos.
Como registra a cantiga musica Folia de Reis do Trio Parada dura:
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"Agradecemos a esmola e o seu amor tambem.

E o seu amor tambem.

Agradecemos a esmola e o seu amor tambem.

E o seu amor tambéem.

Os Trés Reis que abencoam e voltam no ano que vem.
E volta no ano que vem.

Os Trés Reis que abencoam e voltam no ano que vem.

E volta no ano que vem.” (Trio Parada Dura, 1983).

O festejo chega ao fim e todo mundo na fazenda ouve o som de uma vitro-
la com seu disco de vinil a tocar Joio Viola, Roberto Carlos, Erasmo Carlos entre

Samba de Caboclo, a seletiva eclética musical da familia é grande (Figura 3).

Figura 3: Tio Felix e tia Sebastiana no dia da Folia de Reis, o casal se
conheceu nos festejos em 1964.

Fonte: Arquivo da familia.

O Batismo

O batismo é tido por muitos como um ritual de purifica¢do, consagragao
praticado por virias religides, até mesmo simbolizando a remissdo dos pecados,
sendo um ato de obediéncia e submissio a Deus (Figura 4). Neste cendrio religio-
so, a familia reunida para a celebragio, com todos envolvidos em alimentos, cada
uma tinha que trazer um prato de comida que a familia mais gostava de comer.
Desta vez, cada familia iria trazer algo diferente para a reunido apds o batismo.
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Todos os credos da minha familia estavam presentes, respeitando a devogao deste
dia e a fé individual de cada um, mesmo sendo batizada na fogueira em um dos
festejos de tantos santos?” quando bebé, senti a necessidade de um novo batismo
religioso em uma denominagio evangélica, desta vez nas dguas, uma escolha feita
por mim e n3o por meus pais, 0 que nio tirava o respeito e prazer de pedir a bén¢io
dos meus padrinhos escolhidos por eles anos atrds. Sucos, refrigerantes e muita
comida, arroz com ou sem pequi, com frango e carne de porco, macarronada e a

parte dos doces que tinha uma mesa somente para eles.

Um dia de comemoragio e agradecimentos por todos. Eu, vendo hoje em
dia, olhando 14 para trds, posso ver o privilégio de ter uma familia multirreligiosa
que, acima de tudo, é respeitosa, caridosa em amor entre todos os credos, tendo
empatia e valorizagio de cada membro de forma imparcial. Ao ver o funciona-
mento dentro da cozinha, de como o alimento era e é importante nos dias atuais,
desde o plantio, cultivo, colheita e preparo, das dicas de como “fazer fazendo”, me-
xendo, picando, lavando e limpando, as mios do arado, enxadas, matracas, podao,
facio, cuia com grios, também mexendo e remexendo as panelas, é sem sombra
de diivida uma riqueza inexplicdvel de ter vivenciado na pratica. De repente, uma
fala do tio Bastido: “o feijao s6 precisa de trés dguas para ser bom”, e todos respon-
dem “é..” com uma firmeza sé. Ele teve uma explicacio bem curta: terra boa para

plantar, 4gua para brotar, dgua para regar na formacao e dgua para cozinhar.

A respeito de todos os familiares, o feijao mais gostoso, que veio da casa
dele, é um tropeiro feito do jeito que todos gostam: feijao cozido ao dente, couve
manteiga tirada da horta, torresmo, linguica suina apimentada, ovo mexido, fari-
nha torrada sem tempero, sal, pimenta e tempero a gosto. Depois de tudo frito e
cozido, vai acrescentando aos poucos um bocado de cada item, fazendo uma cama
de cada ingrediente. Sempre que o tio Bastido faz este prato, ndo tem para quem
quer como diz minha avé: “eu que ensinei a ele, sou a mais velha”. Lembrando que
o feijao foi plantado e colhido pelo meu tio Bastido, guardado em garrafas pet hoje
em dia, mas antes, conta meu tio, que era em baldes de plistico com tampas, os

antigos galdes de leite.

27 Santos: menc¢ao a nomes de martires cristaos como: Sao Pedro, Lucas, Paulo,
Sebastiao, Antonio, José Operario, Jorge, Cosme e Damido. Muitos deles enfrentaram desa-
fios, sofreram perseguicSes e até mesmo o martirio por causa de sua fé, sendo lembrados e
reverenciados em algumas religioes.
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Figura 4: Meu batismo com meus pais e tia Sebastiana em 1975.

Fonte: Arquivo da familia.

O milho

O milho (Zea mays), de origem mexicana, chegou ao Brasil em torno de
nove mil anos, inicialmente encontrado nas regides oeste da Amazonia, proxima
ao Acre, tendo uma jornada muito antes da coloniza¢do do Brasil, sendo um dos
graos mais antigos do mundo, consumidos pelos Maias, Astecas e Incas, que o re-
verenciavam ndo apenas como alimento, mas também como elemento sagrado em
seus rituais. Seu cultivo doméstico pelos Povos Nativos® (origindrios/indigenas)
do territério brasileiro tinha como base de alimento frequente e abundante nas
tribos até os dias de hoje, sendo uma fonte importante de nutrientes, muitas vezes

servindo de troca de graos (Duarte, 2021).

28 “Os povos nativos sao aqueles que foram os primeiros a habitar uma
regiao. Sendo assim, o termo & muito utilizado para se referir aos povos que
habitavam um local antes da chegada dos europeus e do inicio da coloni-
zacgao. No caso do Brasil, quando falamos de povos nativos ou originarios,
referimo-nos aos povos indigenas.”
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Apbs a colonizagao do Brasil, este grio teve sua explorag¢io abundante pe-
los colonos, o milho foi integrado as préticas agricolas das primeiras fazendas esta-
belecidas no Brasil. A produg¢do de milho passou por vérias fases de transformagao,

com a introdugado de novas tecnologias e praticas agricolas (Globo Rural®, 2022).

No més de outubro de 1989, 0 meu avd j4 tinha combinado com os ou-
tros moradores da regido de Piracanjuba o plantio do milho em forma de mu-
tirdo. Os homens vinham chegando com enxadas e matracas nas mios, o arado
em sociedade agricola entre eles ji tinha passado na partilha da terra que seria
plantada. Na manh3 do plantio, logo cedo, ja estava 14 posto o café da manhi
para os homens, feito pela avé e tias no dia anterior. As panelas do almogo ja
estdo no fogo a ferver a 4gua e os frangos jd estdo separados. Hoje a avd ja dizia:
“o0 angu vai ser de fubd de milho, até o milho chega ao ponto”, o riso solto com
leng¢o nas mios para o amarrado na cabeca e entregando outros para as filhas
ajuda do almogo. Os homens iam a caminho do plantio quando o sol j4 estava
no alto da cabeca, tendo a sombra sobre os préprios pés. Meu avd Claudionor
ouvia de longe minha avé gritar: “Olha o almogo”. O cheiro ia longe do frango
ao molho, arroz, feijao gordo e angu de fubd sem sal, salada de couve. Por hoje
é s0, falava meu avd a espera da chuva cair para a préxima semana. Entre eles,
o combinado j4 era para a manhi seguinte na fazenda do seu Zé Branco, onde
seria a proxima para o plantio. Com cachimbo ao lado da boca e soprando um

café ap6s o almogo, era o costume ou mania do meu avd todos os dias.

Quebra do Milho e Pamonhada

O més era janeiro de 1990, a familia se reunia mais uma vez para a quebra
do milho, o dia da pamonha chegou. Os sacos separados, facio, dgua e a carroga
com cavalo piado do tio Zilmar, meu pai, primos e amigos ji iam para a quebra
do milho em uma manhi bem cedo (Figura 5). Os homens sairam para a colheita,
as mulheres ji iam separando tiras de bananeiras para o amarrar das pamonbhas,
queijos cortados e linguica de porco fritando no tacho de cobre. Com uma cuia
nas maos, tenho lembrancas da tia Joana (Corina) indo cantarolando uma cangio

rumo A horta e colhendo jilé, pimenta, abobrinha, tudo lavado na bica d'dgua que

29 Globo Rural € uma revista mensal publicada pela Editora Globo,
com foco em temas relacionados a produc¢ao agricola, pecuaria, tecnologias
aplicadas ao campo, biotecnologia, sustentabilidade rural, vida ho campo
e cultura popular. A publicacao também se destaca pela énfase na presta-
cao de servicos ao produtor rural, com reportagens baseadas em entrevistas
com pesquisadores, produtores e especialistas ambientais, mantendo um
compromisso com a informacao técnica e precisa.
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vinha 14 do pé da serra. Tudo era picado em bacia esmaltada. Assim que a colheita
estava para chegar, o meu avd Claudionor logo pegava o podio e uns facdes para
fazer as amolagdes deles, as carrocas gemendo do peso do milho com as criangas

por cima se equilibrando.

O cheiro do milho verde espalhava-se pelo ar com um aroma tnico, re-
presentando a fartura desta época na drea dos fundos. Os homens cortavam o
milho, amontoando-o em um canto da 4rea, enquanto as mulheres separavam as
palhas em pares, catando os cabelos dos milhos. As panelas com dgua para ferver
j& iam para o fogo, colocando as palhas dos milhos para dar uma mochada, que
ficavam melhor para os copinhos de palhas fecharem, com bacias de aluminio
grandes para colocar os ralos. Conforme iam catando o milho, as mulheres o ra-
lavam e se revezavam nesta tarefa. A banha de porco no fogo ja estava estalando
de tio quente. Com uma por¢3o de massa na bacia, era colocada um pouco da
banha, mexendo, fazendo o rescaldo da massa, e um punhado de sal para o tem-
pero. E a melhor hora de fazer o copinho com a palha do milho, enchendo-os
com a massa temperada e um pedago generoso de queijo na pamonha de sal, se
for a moda leva linguiga, jil6, pimenta e queijo, fechando com outra palha por

cima amarrado com tiras de bananeiras.

Tudo pronto para levar ao fogo dentro das latas com dgua fervente. Para
a pamonha de doce, acrescentava o agticar em cima da massa de sal, onde ficava
meio agridoce queijo, daf uns minutos do fogo pronto. Era hora de tirar uma para
ver se estava cozida. Pronto, escorria-se elas em peneira, e cada um comia como
gostava: uns com frango de molho e abobrinha batida junto com o almogo, outros
almocavam ja garantido a sobremesa. No dia, fazia curau ou bolo de milho. O
lanche ndo podia ser diferente da colheita: milhos cozidos, bolinho de milho frito

com queijo, pimenta e jil6, o café bem quentinho para acompanhar o lanche.
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Figura 5. "“Quebra do milho" pelos tios e primos da familia e vizinhos em 1961.

-——— -

Fonte: Arquivo de familia.
Do campo para a cidade

Antes da folia de Reis, em fevereiro de 1990, minha bisavé Floréncia nio
estava bem de satide. A procura de mais recurso para que ela voltasse a andar bem
e sem dores, levou uma parte da familia Alves Silva 3 capital Goidnia/GO. Os
remédios caseiros, banhos, simpatias e rezas ja nio minimizavam mais as dores
da bisavd, que foi diagnosticada com reumatismo e osteoporose. Junto com ela
foram os filhos e netos. Os recursos eram poucos na época, virando prioridade a
satide e conforto da bisav, que de origem africana dizia que nunca iria se sentar
em cadeira de rodas. Ela dizia que ndo se curvava em sua doenca e nem se sentaria
na cadeira de roda. Ela relembrava sempre de seus pais e avds que lutaram muitas
batalhas com poucos recursos para cuidar da sua satide. A vida de meeiros de terra

ficava para trds, sem direitos, somente o acerto era feito no fio do bigode.

A familia na cidade foi dividida, pois o lote n3o alojava os seus sete filhos
e algumas dezenas de netos, todos os filhos ji casados na época. O seu filho Se-
bastido fez para ela uma casa com blocos de adobe, janelas de tramelas, porta de
madeira maciga, um fogio de lenha no canto da cozinha, as paredes rebocadas

de terra depois de pintadas com cal, xadrez azul e 6leo para a tinta fixar por um
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tempo longo sem sair na roupa. Os problemas geridtricos por conta da idade, com
as lidas na roga desde muito nova, ainda crianga, deixaram marcas permanentes ja
em sua terceira idade. Na casa dela, me lembro que tinha vdrias cordas amarradas
nas figas no telhado, por onde ela segurava para se locomover pela casa, sendo que
a cadeira de rodas era um assunto delicado para ela. Quando {famos visita-la, mi-
nha bisavé sempre relembrava as histérias e contos da sua vida, dos seus pais, era
0 assunto mais prazeroso para ela. Sempre tinha um café coado para este assunto

e um pito (cigarro) fumo de corda para seus alongados dedos dos finais de tarde.

A vida de todos os familiares foi se adequando a nova realidade de traba-
lho com cronogramas diferentes, onde os hordrios eram diferentes uns dos outros.
N3o tinha espago para plantio de longa duragio, as vezes um lote baldio para uma
safra de milho, muitas vezes para pouco consumo. Aquela grande horta no cam-
po que alimentava até os animais domésticos deu lugar a temperos em bacias de
pneus e algumas fruticulturas no quintal. Os trabalhos e ocupagdes dos filhos e
netos ndo foram nada ficeis, pois vinham de lida e conhecimentos com a terra.
Na cidade, foram para servigos bragais como: servente de obra, limpeza de terre-
no, pogo (cisternas e fossas), faxinas etc. A dificuldade s6 aumentava conforme a
familia crescia. A luta agora por uma porgao de terra sua na cidade foi a partir de
movimento de pequenos grupos com invasdes em periferias na capital, em casa de
lona, com banheiros improvisados (privadas). Com o passar do tempo, cada filho
casado da minha av6 Adélia conseguiu sua moradia prépria. A casa de lonas foi
dando lugar a alvenaria de chio batido. Meu pai, Ginderlei, obteve conhecimentos
trabalhando em diversos e diferentes tipos de trabalho na cidade. Um compadre
seu de casamento foi lhe ensinando novos oficios e ele se aperfeicoou como: pe-
dreiro, carpinteiro, azulejista, eletricista, entre outras fungdes. Tudo isso somado
ao desenho de casas riscadas por ele que sairam do papel, sendo levantadas por
suas maos, onde moramos. L4 tivemos eventos religiosos, festas, aniversérios, noi-

vados e velérios etc. (Figuras 6).
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Figura 6: Minha festa de aniversario em 1988.

Fonte: Arquivo da familia.
Alimentos que curam

Muitas pesquisas referentes a cura através dos alimentos geraram livros,
teses e estudos até os dias de hoje. A introdugio dos alimentos ricos em proteinas,
gorduras, ferro, entre outros, é abordada em grandes e pequenas rodas de conver-
sacdo. O cendrio nacional e internacional em relagcdo ao consumo alimentar que
cura é um mosaico interessante. As grandes inddstrias, como Nestlé e Danone,

tentam criar iogurtes funcionais “Activia®*”, citados por Raud (2018).

As tentativas de ter o alimento sauddvel industrial que traga a cura para
problemas como gastrite, prisio de ventre, mau halito e perda de peso vém sen-
do consumidas por uma quantidade maior de pessoas diariamente no Brasil e
no mundo. Em uma contramio de intimeros pedidos de Ifood for com refei¢des
pré-prontas e entregas ripidas, onde se abrem mais pacotes e se descascam me-
nos alimentos ditos reais, o preparo e a manipula¢do dos alimentos ditos saudé-
30 A marca Activia inaugurou o segmento de iogurtes funcionais no Brasil,
trazendo toda a expertise de 30 anos de pesquisa. Com a principal missao de

promover bem-estar por meio da saude digestiva, Activia traz a combinagao
dos beneficios dos bilhdes de probidticos naturais com deliciosos sabores.
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veis. O que era plantado, cultivado, colhido e estocado por pequenos produtores
do campo para consumo prdprio tem se tornado cada vez mais escasso. Os ali-
mentos que curam tém comércio garantido para os consumidores que procuram
esses alimentos sem agrotéxicos, combinando alimentos tradicionais caracteris-

ticos da dieta brasileira.

Muitas indtstrias criaram suprimentos alimentares para repor a caréncia
de vitaminas de A a Z, geradas por habitos alimentares errados, que de certa forma,
adquirimos com o passar dos anos. Com a alta do crescimento de HIV nos anos
90, a minha avé Adélia embarcou em um composto alimentar que tinha como
propdsito aumentar o nivel de glébulos vermelhos no sangue de infectados com
HIV em estdgio avancados da infec¢io, com saberes adquiridos com sua mie e
quilombolas da regido de Piracanjuba/GO, raizes, batatas e ervas eram a base de
uma mistura fina inicialmente chamada por ela de “Todynho” saindo da capital e
morando na cidade das Aguas quentes, Caldas Novas/GO, pois com a divulgagio
de seu nome, os resultados foram o aumento de forma significativa, pois em man-
chetes e colunas de jornais locais de Caldas Novas e da Capital Goidnia/GO, como
no jornal O Popular, assim muitas pessoas vinham de vérias regides do Brasil con-
sumir o “Todynho” feito de forma artesanal por ela. Eles traziam o exame ELISA*
(do inglés Enzyme-Linked Immunosorbent Assay) do antes e depois de 12 meses de

tratamento com o suprimento feito por ela (Figura 7).

31 O exame de HIV ELISA € um teste essencial para detectar a presen-
¢a de anticorpos contra o virus HIV no organismo, sendo uma das principais
metodologias utilizadas para o diagnostico precoce da infeccao. Esse exame
oferece alta precisao e € fundamental para um acompanhamento de saude
seguro e eficaz. Na Central de Consultas, realizamos o exame de HIV ELISA
com confidencialidade e precisao, garantindo resultados rapidos e confiaveis.
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Figura 10: Reportagens com minha Avé Adelia no Jornal “*O Popular’, com os titulos:
Soropositivos se tornam refens de cha;, Goiana diz ter achado a cura da Aids e a man-
chete: Cura de ervas aumenta resisténcia de aideticos.

Fontes: O Popular, Goiania, 12 mar. 1995. Caderno Cidades, p.
B1.; O Popular, Goiania, 12 mar. 1995. Caderno Local, p. A8. e O
Popular, Goiania, 15 mar. 1995. Caderno Cidades, p. B2.
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REFLEXOES FINAIS

Concluo que este capitulo, vivenciado para a elaboragio desse memorial
para o curso de Especializacdo da Escola da Terra, como um verdadeiro desafio
pessoal, onde foi possivel relembrar dores, sentimentos e traumas do passado re-
virado, porém 14 também tinham diversas memorias prazerosas, abracos, beijos,
cangdes, dangas, sabores, cheiro da terra molhada e da fumaga do fogdo a lenha,
que apesar das dores, tem o sabor doce da vida vivida a partir do campo, com ter-
ra debaixo das unhas. Articular e reunir informacdes de pontos vividos dos seus
familiares e agregados foi uma jornada de construgio significativa, em uma pers-
pectiva investigativa, para questionar suas proprias a¢des, procurando identificar
o que é, como aprendeu, de onde veio tal conhecimento, as dificuldades encontra-
das e como as superou, além de emitir comentdrios e sugestdes. Um espago onde
os membros da familia externalizam as vivencias e seus aprendizados frutos de
afetos, trabalhos, reflexdes, acertos e avangos coletivos e pessoais, problemas, difi-
culdades de inclusio social e a forma como conseguiram superd-las. Trazer esses
relatos resgatando vivencias e histdrias a partir da visio de quem as viveram, de

fato, desde os campos agrarios, politico, cultural, racial, social, regional.

Foi uma forma de manter vivos os saberes de um determinado grupo
familiar, agregando a eles adubos académicos, onde os investigados tém o pa-
pel de historiadores de suas proprias vivéncias, contadas deles, para eles e seus
descendentes, pois o povo também conduz e produz a histéria do Brasil interfe-
rindo ativamente nos rumos do pais, sendo em grupos, familias e movimentos
sociais, onde sio permanentes e seculares, carregando saberes perpétuos apesar

das politicas atuais.

Esta investiga¢do analisou a constitui¢io de pensamentos histéricos, de
memorias contadas a partir da preserva¢io dos bens materiais e imateriais de um

determinado grupo, a familia Alves e Silva.
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INTRODUCAO

educagdo é um direito assegurado pela Constitui¢ao Federal (Brasil, 1988),
em seu Artigo 205, que a define como direito de todos e dever do Estado
e da familia, a ser promovido com a colaborag¢do da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualifica¢do para o trabalho. No entanto, esse direito, por si s, nio garante o aces-
so real e efetivo a escola, especialmente em territérios do campo, onde persistem

desigualdades histéricas e estruturais.

No Assentamento Popular Oziel Alves, localizado no municipio de Ca-
taldo (GO), no distrito de Santo Antdnio do Rio Verde, a luta das familias pela
garantia do direito & educagio revela os entraves enfrentados por comunidades
camponesas na busca por politicas pablicas que considerem suas especificidades

territoriais, sociais e culturais.

A auséncia de institui¢des escolares dentro do préprio assentamento e a
instabilidade de politicas voltadas a educa¢do do campo e o fechamento de escolas
no/do campo sio expressoes de uma légica excludente que desconsidera o campo

como espaco legitimo de produgdo de conhecimento e de vida.

Nesse contexto, destaca-se a atuagio de movimentos populares e da pro-
pria comunidade na reivindica¢io de uma escola vinculada a realidade local, for-
talecendo a identidade do territério e o direito a permanéncia no campo com dig-

nidade. Conforme aponta Arenhart:

O MST ocupa a escola para fazer dela um foco irradiador
da cultura, da identidade e dos anseios dos trabalhado-
res da terra. Nao € a escola que vai impor a comunidade
suas licoes, que, na cultura burguesa, sao influenciadas
pelos valores urbanos e capitalistas que sao introjetados
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no meio rural, oprimindo e negando sua identidade de
gente do campo. (Arenhart, 2013, p. 92)

Observa-se, portanto, a auséncia de valorizagao dos saberes e da cultura
das familias e das comunidades no curriculo escolar. Soma-se a isso o distancia-
mento entre residéncias e escolas, a negligéncia das politicas pdblicas e a falta de
propostas pedagdgicas que considerem as particularidades do campo e promovam

uma educacdo articulada com a realidade local.

Este artigo tem como objetivo compreender, por meio da andlise de do-
cumentos publicos, os caminhos percorridos pelas familias do Assentamento Po-

pular Oziel Alves, em Cataldo (GO), na luta pela garantia do direito a educagio.

O artigo busca evidenciar os desafios enfrentados nesse territério e as for-
mas de mobiliza¢io comunitdria registradas em fontes documentais, com énfase

nas tensdes entre as demandas locais e as politicas ptiblicas implementadas.

APRESENTANDO O QUADRO TEORICO

Contextualizacao do Assentamento Popular Oziel Alves

O Assentamento Popular Oziel Alves, localizado na Fazenda S3o Jodo da
Cruz de Cima, no distrito de Santo Antdnio do Rio Verde, municipio de Catalao
(GO), constitui-se como um simbolo da resisténcia camponesa e da luta por

justica social.

Seu nome homenageia Oziel Alves Pereira, jovem militante assassinado
no Massacre de Eldorado dos Carajés, no Pard, em 1996. Ainda adolescente, Oziel
destacou-se por sua lideran¢a no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), sendo lembrado como: “um militante de altivez, imbuido com a mistica
que impulsiona a defesa da causa da luta das trabalhadoras e trabalhadores Sem
Terra” (MST, 2020).

A ocupacdo da 4rea teve inicio por volta de 2017, abrangendo cerca de
400 hectares e reunindo aproximadamente 35 familias de agricultores familiares

e trabalhadores rurais sem terra.

De acordo com a divisio territorial do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), a regido integra a microrregido de Catalio, pertencente a

Mesorregiio do Sul Goiano. A escolha pela ocupagio de terras improdutivas teve
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como principal objetivo assegurar o direito a terra e desenvolver praticas produti-

vas sustentaveis.

Desde entdo, a comunidade estabelecida no local passou a produzir ali-
mentos com base na agroecologia, tornando-se referéncia regional na produgio

sustentavel e na valoriza¢do da cultura alimentar camponesa.

Entre os principais cultivos destacam-se o milho crioulo®, feijao, mandio-
ca, abdbora, hortalicas, além da criagdo de pequenos animais. Essas priticas nao
apenas garantem a autossuficiéncia alimentar das familias, como também fortale-
cem os lagos comunitérios e o conhecimento ancestral transmitido entre geragdes.
A imagem a seguir ilustra esse modo de vida, retratando o trabalho coletivo de
uma familia no processamento da mandioca recém-colhida, simbolo da integra-

¢ao entre produgio agroecoldgica, tradi¢do cultural e resisténcia camponesa.

Imagem 1 - Familia do assentamento popular no processo de

producao e lavagem da mandioca

Fonte: MST-GO.

Na fotografia, toda a familia participa ativamente da lavagem da man-
dioca recém-colhida. Reunidos ao redor de grandes caixas d’dgua reaproveitadas

como tanques de lavagem, adultos e crianca esfregam e enxaguam as raizes, reti-

32 O milho crioulo € uma variedade tradicional de milho, cultivada e
preservada por agricultores ao longo de geracdes, sem modificacao genética
por técnicas industriais. Adaptado as condicoes ambientais e culturais locais,
mantém ampla diversidade genética, sendo elemento central na alimentagao,
na cultura e na autonomia produtiva de comunidades camponesas.
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rando a terra com cuidado. O chio de terra batida e a vegetacio tipica do cerrado
compdem o cendrio, transmitindo a rusticidade e a simplicidade do ambiente. A
mandioca, cultivada de forma agroecoldgica no assentamento, serve de base para
diversos alimentos tradicionais, como farinha, polvilho e bolos, que sustentam a

alimenta¢io das familias e fortalecem a economia local.

A cena retrata o trabalho coletivo, o0 aproveitamento criativo de recursos, a
transmissio de saberes entre geracdes e a valorizagio da cultura alimentar campo-

nesa, reafirmando a autonomia e a identidade do territério.

Em 2018, o Banco do Brasil manifestou inten¢io de negociar a proprieda-
de com o Instituto Nacional de Coloniza¢io e Reforma Agrdria (Incra), entretan-

to, o processo de regulariza¢io fundidria ndo avangou.

Em 2020, a Policia Militar executou uma liminar favorvel ao Banco do
Brasil, referente a posse da terra em disputa com o antigo proprietario. Atualmen-
te, a drea encontra-se em processo de leildo promovido pela instituicdo financeira,

conforme demonstrado na Tabela 1.

Tabela 1 Dados do Assentamento Popular Oziel Alves.

AREA SEM REGISTRO NO INCRA NACIONAL, PODENDO TER TIDO
ABERTURA DE PROCESSO NAS SRS OU MESMO NEM TER INICIADO
PROCESSOS DE VISTORIAS

GO | Catalao

Acampamento
Oziel Alves/
Fazenda  Sio
Joio da Cruz
de Cima e Bar-
reiro

Area pertencia ao Banco do Brasil,
ocupadaem 2017, foialeildono ano
de 2019, disputa com proprietario
arrematante, Banco e as familias
acampadas. H4 uma acdo de
imissdo de posse em andamento
movida pelo arrematante.
Possibilidade de Negociagdo com
o INCRA através da Comissdo de
Conflitos fundiarios

Nao ha regis-
tro na base de
informacdes
da  Coorde-
nacio de ob-
tencdo e Im-
plantagio do
INCRA/Na-
cional.

Fonte: Secretaria Geral. Disponivel em: https./www.gov.br/secretariageral/pt-br/
centrais-de-conteudo/publicacoes/cadernos-de-respostas/caderno-de-resposta-

-mst/anexo-I. Acesso em 02 mai. 2025.
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A postura adotada pelo Banco, ao nio buscar alternativas de negociagio
para a destinac¢do da terra as familias que nela vivem, organizadas em um assen-
tamento popular, e optar por encaminhar o imével a leilao, revela uma légica que
desconsidera os sujeitos do campo. Nesse contexto, um arrematante adquire a
propriedade sem que os assentados sejam ouvidos, utilizando-se posteriormente
de medidas judiciais para promover sua retirada. Tal dindmica evidencia a fragi-
lidade das garantias legais asseguradas a essas populacdes e expde a concentragio
de poder nas mios de institui¢des financeiras e do sistema de justica, relegando
as comunidades camponesas a condi¢do de meras espectadoras diante de decisdes

que afetam diretamente seus territérios e modos de vida.

No caso do Assentamento Popular Oziel Alves, as familias ndo foram no-
tificadas nem tiveram a oportunidade de apresentar defesa no processo judicial.
O episddio registrado na imagem a seguir ilustra a utilizag3o de forca por parte da
Policia Militar para destruir casas de familias camponesas, no municipio de Cata-
l3o (GO), acio executada sem aviso prévio, como parte do cumprimento de uma

liminar de reintegragao de posse em favor do Banco do Brasil.

Imagem 2 - Policia Militar utiliza maquina para destruir casas no Assentamento Po-
pular Oziel Alves

Fonte: MST-GO.

Este episddio reflete a fragilidade das garantias legais asseguradas aos su-

jeitos do campo, especialmente no que se refere aos direitos fundamentais a mora-
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dia, a terra e 3 educagdo. O deslocamento forgado compromete diretamente a per-
manéncia das criangas nas escolas, rompe o vinculo das familias com o territério e

fere principios basicos da dignidade humana e da justica social.

A mobiliza¢io das familias do Assentamento Popular Oziel Alves n3o se
limitou a permanéncia fisica na terra. Houve também a articula¢io de atos pabli-
cos, protestos e dendncias formais junto aos poderes ptiblicos locais, com o ob-
jetivo de impedir as a¢des de despejo e exigir o cumprimento dos direitos cons-
titucionais a terra e 3 moradia. Em um dos momentos mais emblemdticos dessa
mobilizag¢io, familias camponesas, acompanhadas por militantes de movimentos
sociais, realizaram um ato em frente a3 Cimara Municipal de Catalio (GO), denun-
ciando as irregularidades no processo de reintegracao de posse e reivindicando a
soberania popular sobre os territérios ocupados. A presenca de cartazes com frases
como “Essa terra é nossa’, “Vida em primeiro lugar” e “Comida de verdade” evidencia a

interligacio entre a luta por terra, dignidade e justica social.

Imagem 3 - Familias do Assentamento Popular Oziel Alves protestam contra a rein-
tegracao de posse em frente a Camara Municipal de Catalao (GO)

Fonte: MST-GO.

A luta pela permanéncia no territdrio articula-se a reivindicagdo por di-
reitos bdsicos, como acesso a satide, moradia, assisténcia técnica e, principalmente,
educagdo. A inexisténcia de uma escola no assentamento compromete o direito

a aprendizagem e reforca o distanciamento entre o campo e as politicas ptblicas.
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Nesse cendrio, a mobilizagio das familias por uma educagio contextualizada ao

territdrio é expressdo concreta da busca por dignidade e reconhecimento enquan-

to sujeitos de direito.

Assentamento, Assentamento Popular e Acampamento:
Conceitos e Distincoes

Para compreender a realidade do Assentamento Popular Oziel Alves e os
desafios enfrentados por suas familias, é necessdrio esclarecer as diferencas entre
assentamento, assentamento popular e acampamento, conceitos que, embora re-
lacionados, possuem significados distintos no contexto da reforma agréria e das

lutas sociais no campo.

Assentamento é a denomina¢io dada pelo Instituto Nacional de Colo-
nizacdo e Reforma Agriria (INCRA) a dreas destinadas a fixacio de familias de
trabalhadores rurais, oriundas de processos de desapropriag¢io ou aquisi¢ao de ter-
ras para fins de reforma agriria. Trata-se de um territério com regulariza¢do fun-
didria em andamento ou concluida, onde o Estado assume a responsabilidade de
garantir infraestrutura bésica, assisténcia técnica, crédito e politicas pablicas que

assegurem condig¢des dignas de vida e producio as familias assentadas.

Assentamento popular, por sua vez, é uma expressio utilizada para de-
signar dreas ocupadas e organizadas por movimentos sociais e comunidades cam-
ponesas, mas que ainda ndo passaram pelo processo formal de reconhecimento e
regularizacdo pelo INCRA. Nesse sentido, embora cumpra a fungao social da terra
e apresente organizacio produtiva e comunitdria, o assentamento popular encon-
tra-se a margem das politicas oficiais, o que limita o acesso a direitos basicos como

moradia adequada, transporte, satde e educagio.

J4 0 acampamento corresponde, em geral, a fase inicial da luta pela terra.
E a forma de organizagio proviséria adotada pelas familias em 4reas ocupadas ou
em terrenos proximos a propriedade reivindicada, enquanto aguardam a negocia-
¢do ou a decisdo judicial sobre a destinagio da terra. Os acampamentos caracteri-
zam-se pela precariedade de infraestrutura e pela instabilidade da permanéncia,
mas também pela intensa mobiliza¢do social e pelo fortalecimento da identidade

coletiva, constituindo-se como espagos de resisténcia e formagio politica.

No caso do Assentamento Popular Oziel Alves, sua trajetéria combina
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elementos desses trés conceitos: iniciou-se como acampamento, estruturou-se
como assentamento popular a partir da ocupagio coletiva e da organizag¢io pro-
dutiva, e permanece em disputa judicial, 3 espera da regularizagio oficial. Com-
preender essas categorias é fundamental para analisar as implicagdes politicas,
sociais e educacionais de sua existéncia, especialmente no que se refere ao direi-

to a educagdo no territério.

Educacao no/do campo: conceito,
fundamentos e principios

A Educagdo no campo, historicamente, referiu-se a presenca de escolas em
4reas rurais, mas com préticas pedagdgicas, curriculos e metodologias moldadas a
partir de uma l6gica urbana, descolada da realidade do campo. Essas escolas, muitas
vezes, desconsideravam os saberes locais, as especificidades socioculturais e as for-
mas de organizacdo da vida camponesa, reforcando um modelo de educagio que

negava o territério onde estavam inseridas. Como afirmam Arroyo e Fernandes:

A educacao basica tem que ser vinculada aos direitos.
Nao no espaco estreito do mercado. O mercado € muito
pouco exigente com a educacao basica, tanto de quem
mora na cidade quanto no campo. Para trabalhar na ci-
dade, para pegar o onibus, para ler o niumero do 6nibus,
de poucas letras precisa o trabalhador urbano, para tra-
balhar na roca menos ainda. O mercado nunca foi bom
conselheiro para construir um projeto de educacao basi-
ca. O movimento social € mais exigente. Porque nos situa
no terreno dos direitos, nos leva a vincular educacao com
saude, cooperacao, justica, cidadania. O direito coloca a
educacao no terreno dos grandes valores da vida e da
formacao humana. (Arroyo; Fernandes, 1999, p. 17-18)

Em contraposi¢do a essa logica, emerge a Educagio Popular, fortemente
influenciada pelas lutas por reforma agraria e pelos movimentos sociais, incluin-
do organizagdes ligadas a Igreja. Essa concepg¢io buscava romper com a reprodu-
¢do da marginalizagio do campo, propondo uma educagio comprometida com a
transformacio social e a valorizacio da vida rural. E nesse contexto que nasce a
Educagdo do Campo, especialmente impulsionada por encontros de educadores e

movimentos sociais realizados em Luzidnia (GO), nos anos 1990.
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A Educagio do Campo nio se limita a atender criangas, jovens e adultos
do meio rural; ela se constréi a partir dos sujeitos do campo, com base em suas
realidades, culturas, valores e modos de vida. Seu objetivo é romper com a logica
capitalista que domina a educagdo urbana e escolariza o campo para preparar mao
de obra para o mercado, sem garantir a permanéncia das pessoas em seus territd-

rios. Como apontam Arroyo e Fernandes:

O movimento no campo nao € s de homens. Todos, mu-
lheres, homens, criangas, jovens integrados nesse movi-
mento social, constituindo-se como sujeitos de direitos.
Acordando e lutando. A escola reconhecendo a historia
concreta de cada educando, do coletivo, da diversidade
dos géneros, das racas, das idades... (Arroyo; Fernandes,
1999, p. 19-20)

Nessa perspectiva, a Educagio do Campo reconhece o territério rural
como espaco legitimo de produ¢io de conhecimento e de vida plena, pautada
pela agroecologia, pela agricultura familiar, pela economia soliddria, pela sobe-
rania alimentar e por uma nova filosofia de relagio com a natureza, a satde e a
alimenta¢do. Nio se trata apenas de adotar préiticas orginicas, mas de resistir as

imposi¢des das multinacionais, dos transgénicos e do agronegécio.

A Educagio do Campo se apresenta, portanto, como uma retomada histé-
rica e uma resposta politica a exclusio. E protagonizada por comunidades rurais,
assentamentos e acampamentos da reforma agréria, e tem como horizonte a cons-
trugdo de uma sociedade mais justa, onde o campo nio seja visto como atraso, mas
como parte ativa de um projeto nacional transformador. Ela reivindica a perma-
néncia no campo com dignidade, o fortalecimento da identidade camponesa e a
valorizagio dos sujeitos que produzem o alimento, criam suas proprias condi¢des

de vida e resistem cotidianamente as légicas de expropriacgio.
A educacao como direito social
A educacdo é reconhecida como um direito social fundamental, assegu-

rado pela Constituicio da Reptblica Federativa do Brasil de 1988, em seu artigo
205, 0 qual prevé:
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A educacao, direito de todos e dever do Estado e da fa-
milia, sera promovida e incentivada com a colaboracao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho. (Brasil, 1988)

Ainda no artigo 206, a Constituicio estabelece os principios que orien-
tam o ensino, entre eles a igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na
escola, reforcando a universalidade e a equidade como fundamentos da politica
educacional brasileira. Ou seja, trata-se de um direito que deve ser garantido a

todos, sem distin¢des de classe, cor, territério ou origem social.

No entanto, nas comunidades rurais, particularmente em assentamentos
da reforma agraria, o acesso a educacio publica de qualidade ainda é marcado por
desigualdades estruturais, o que revela a distincia entre a legislacdo e sua efetiva-
¢ao concreta.

No que se refere especificamente as criancas e adolescentes, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n°® 8.069, de 13 de julho de
1990, reconhece expressamente a educagio como um direito fundamental. De

acordo com o artigo 53:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacao,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, pre-
paro para o exercicio da cidadania e qualificacao para o
trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia
na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo re-
correr as instancias escolares superiores;

IV - direito de organizacao e participacao em entidades
estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua re-
sidéncia. (Brasil, 1990)
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Complementarmente, o artigo 54 do ECA define como dever do Estado
assegurar: o ensino fundamental obrigatério e gratuito; o atendimento em creche
e pré-escola as criangas de zero a seis anos; o acesso a escola pablica proxima da

residéncia; e a igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola.

Essas legislacdes reforcam a obrigacio do Estado em garantir n3o apenas
0 acesso fisico a escola, mas também a permanéncia e a qualidade do ensino ofe-
recido, o que inclui a adaptagio curricular e metodoldgica a realidade de cada

territdrio, como é o caso dos assentamentos da reforma agraria.

Além da Constitui¢io Federal e do Estatuto da Crianga e do Adolescente, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (Lei n® 9.394/1996), em seu artigo
28, com redacdo atualizada pela Lei n°® 14.767/2023, estabelece que a educagio do
campo deve respeitar as peculiaridades da vida rural, assegurando organizacio esco-

lar e curricular compativeis com os interesses e as necessidades dessas populagdes.

Portanto, reafirmar a educagio como direito social implica reconhecer
que esse direito precisa ser materializado de forma equitativa, contemplando as
especificidades territoriais, culturais e econdmicas das populagdes camponesas.
No contexto dos assentamentos, essa luta se traduz em reivindica¢des por esco-
las com infraestrutura adequada, transporte escolar regular, formagio de pro-
fessores, curriculo contextualizado e valorizagdo da identidade camponesa. Ga-
rantir esse direito, como estabelece 0 ECA, é assegurar o pleno desenvolvimento
das criancgas e adolescentes do campo como sujeitos de direitos e protagonistas

de sua prépria histéria.
Educagcao como pratica de resisténcia

A educagido, no contexto das lutas sociais, assume um papel que ultrapassa
os limites escolares e se constitui como uma pratica de resisténcia coletiva. No
Ambito do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), essa préitica é
vivida cotidianamente por criangas, jovens e adultos, em um processo que articula

a formacdo politica, a construgdo de identidade e o exercicio da cidadania.

O MST reconhece a importincia das criangas como protagonistas no cena-

rio de luta, resisténcia e dignidade que marca sua trajetéria. Como afirma Arenhart:
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A questao dos direitos € constantemente ensinada para as
criancas, porque o MST € um movimento que luta pelos
direitos humanos, incluindo todas as idades. E orientacao
do Movimento que todas as criancas Sem Terra tenham
conhecimento de seus direitos, de modo que construam
uma consciéncia de cidadania. (Arenhart, 2007, p. 119)

Desde muito cedo, as criangas vivenciam, junto as suas comunidades, ex-
periéncias de opressdo e resisténcia, especialmente nas ocupagdes de terra. Sua
presenca nas atividades do movimento representa nio apenas forca e coragem,
mas também esperanca e vitalidade, pois mesmo em situagdes adversas sdo capa-

zes de brincar, cantar e sorrir.

Nesse sentido, a participagio das criangas vai além do simbolismo: elas
exercem um papel ativo na constru¢io de uma identidade coletiva e se tornam
agentes da transformacao social defendida pelo MST. Ainda segundo Arenhart:

Os Sem Terrinhas, como os proprios se denominam para
marcar sua identidade de “ser crianca Sem Terra', sao, so-
bretudo, “criancas em movimento', portanto, estao inseridas
na dinamica de um movimento social que também elas,
como criangas, ajudam a construir. (Arenhart, 2007, p. 43)

Assim, a inser¢do das criancas Sem Terrinha nas lutas sociais constitui-se
como um marco importante na construcao de saberes e da identidade camponesa,
demonstrando que a educagdo como prética de resisténcia nio se limita a escola-
rizagdo, mas se expressa nas experiéncias vividas, na coletividade e na consciéncia

critica forjada desde a infancia. Nessa mesma perspectiva, Caldart destaca que:

Muitas familias sem-terra convivem com a escola, até
porque a relacao que tém com ela € anterior a sua entra-
da no Movimento, mas nao chegaram ainda a ocupa-la.
A ocupacao da escola nao € uma decorréncia nhecessa-
ria da ocupacao da terra, embora tenha sido uma acao
produzida no mesmo processo e pelos mesmos sujeitos.
Mas ela se constitui como uma possibilidade historica
para todos os sem-terra que integram o MST ou parti-
lham de sua heranca. (Caldart, 2000, p. 145)
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Essa reflexio reforca que a escola é, também, espaco de disputa e constru-
¢ao de novas préticas educativas, que devem ser apropriadas coletivamente. A luta
pela terra e pela escola caminham juntas, como parte do processo de transforma-

¢ao social construido pelos sujeitos do campo, inclusive pelas criangas.
METODOLOGIA

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de cardter exploratdrio,
fundamentada na andlise documental e na revisio bibliogrifica. A escolha por essa
metodologia se justifica pela inten¢do de compreender a luta das familias do Assen-
tamento Popular Oziel Alves, localizado no municipio de Catalio (GO), com base

em registros ja existentes, sem a realizacio de entrevistas ou pesquisa de campo.

A anilise documental contempla fontes institucionais e publicas, como
reportagens, publicacdes do MST, relatérios de organizagdes da sociedade civil,
registros de 6rgaos oficiais e textos normativos que tratam do direito a educagio
no Brasil, como a Constitui¢ao Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente (Lei n® 8.069/1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional
(Lei n® 9.394/1996, com tltima alteragdo em 2023). Esses documentos foram exa-
minados com o objetivo de identificar como o direito a educagio é formalmente
reconhecido e como ele se expressa, ou é negado, nas praticas que afetam direta-

mente a vida das familias do assentamento.

Complementarmente, a pesquisa se apoia em uma revisio de literatura
voltada a educa¢io do campo, a reforma agriria e a resisténcia popular. Foram
mobilizados autores como Roseli Salete Caldart (2000), Miguel Arroyo e Bernar-
do Mangano Fernandes (1999) e Deise Arenhart (2007), cujas contribuicdes per-
mitem problematizar a relagio entre educagdo, territério, identidade camponesa

e politicas ptblicas.

O didlogo entre os documentos analisados e os referenciais tedricos sus-
tenta uma leitura critica da realidade vivida pelas familias assentadas, especial-
mente no que se refere ao acesso e 3 permanéncia na escola, a auséncia de es-
truturas educacionais no territério e as formas coletivas de enfrentamento das

desigualdades educacionais e territoriais.
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APRESENTANDO E DISCUTINDO OS RESULTADOS

Ao analisar os documentos e registros disponiveis, torna-se evidente que o
direito a educac¢do das familias do Assentamento Popular Oziel Alves é sistemati-
camente violado. A auséncia de uma escola no territdrio e o siléncio das politicas
ptblicas frente as demandas da comunidade escancaram a desigualdade que per-

siste no campo.

A falta de estrutura educacional dentro do assentamento compromete dire-
tamente o acesso das criangas ao ensino e, mais do que isso, desconsidera a vida no
campo como legitima e produtiva. Embora a Constitui¢io Federal, o ECA e a LDB
garantam esse direito, na pratica ele continua sendo negado quando o Estado nio asse-

gura as condi¢des minimas para sua efetivacao no cotidiano das familias camponesas.

As imagens apresentadas anteriormente mostram com clareza o que estd
em jogo. A destrui¢cdo das casas por meio de for¢a policial, sem notificagdo e sem
respeito ao devido processo legal, como retratado na Imagem 2, revela o trata-
mento desumano reservado as familias do campo. Trata-se de um exemplo de
violéncia institucional que impacta diretamente n3o apenas o direito a moradia
e A terra, mas também o direito a educacdo. Afinal, como garantir a permanéncia

das criangas na escola se a permanéncia no territério é constantemente ameagada?

Por outro lado, as imagens também revelam a forc¢a da resisténcia coletiva.
A mobilizagdo da comunidade diante da Cidmara Municipal, como retratado na
Imagem 3, evidencia que essas familias ndo se calam diante das injusticas: lutam,
denunciam, organizam-se. Essas a¢des configuram-se como préticas educativas,
conforme discute Arenhart (2007), pois é nesse processo que se forma a conscién-
cia critica, a identidade camponesa e a luta por direitos.

A produgio agroecolédgica, como mostra a Imagem 1, também se consti-
tui como forma de educar. A convivéncia com a terra, a valorizagio das semen-
tes crioulas®, o envolvimento de criangas nas atividades produtivas e o resgate de
préticas coletivas revelam que o assentamento nio é apenas um espago de mora-
dia, mas de aprendizagem, resisténcia e constru¢do de um outro modo de vida.

E importante ressaltar que essa participacio infantil nio se refere ao trabalho no

33 As sementes crioulas sao variedades tradicionais cultivadas, selecio-
nadas e preservadas por agricultores e comunidades, geralmente ao longo
de geracdes, sem sofrer alteracdes genéticas industriais. Adaptadas as condi-
coes ambientais e culturais locais, constituem patrimonio genético e cultural,
fundamental para a soberania e a seguranca alimentar, preservando a biodi-
versidade e a autonomia produtiva das comunidades camponesas.
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sentido capitalista, vinculado ao mercado e a explora¢io da forga de trabalho. Sob
a perspectiva marxista, o trabalho é compreendido como atividade humana cons-
ciente e criadora, por meio da qual o ser humano se constitui historicamente e
transforma a realidade. Nesse caso, assume um cardter eminentemente pedagé-
gico: contribui para a formagdo integral das criancas, fortalece vinculos comuni-
tarios, preserva e transmite saberes tradicionais, além de ampliar a compreensio
sobre a relacio entre producdo, territério e identidade camponesa. Trata-se, por-
tanto, de um trabalho educativo, e nio de exploracio, reafirmando a centralidade

da coletividade e da autonomia na vida no campo.

A luta pela educagio, portanto, ndo estd dissociada da luta pela terra, pela
moradia e pela vida. Quando a comunidade do Assentamento Popular Oziel Alves
reivindica uma escola no territério, reivindica muito mais: afirma o direito de exis-
tir, de permanecer, de criar seus filhos com dignidade e de produzir saberes que

nascem da terra, da luta e da coletividade.
CONCLUINDO A PESQUISA

A luta das familias do Assentamento Popular Oziel Alves, em Catalio
(GO), evidencia que o direito a educagio, embora garantido legalmente, continua
sendo negado na pritica, sobretudo quando se trata de populagdes do campo. A
auséncia de escola no territério, somada a precariedade das condigdes de acesso e
a invisibilidade das demandas comunitdrias, revela a desigualdade estrutural que

marca a relagdo entre o campo e as politicas ptiblicas no Brasil.

Com base em documentos piblicos e fontes institucionais, foi possivel
compreender como a resisténcia comunitdria se converte em pratica educativa,
articulando produgdo agroecoldgica, organizagio politica e defesa do territério.
Essas préticas fortalecem a identidade camponesa e constroem saberes que vio
muito além do espaco escolar, envolvendo a preservagido de sementes crioulas, o
manejo sustentavel da terra, a solidariedade comunitaria e a participagio ativa de
criangas em processos coletivos. Tal envolvimento infantil, longe de qualquer ex-
ploracio, possui cardter pedagdgico, contribuindo para a formacio integral e para

a compreensdo critica da realidade.

Ao mesmo tempo, os registros revelam a violéncia institucional sofrida
pelas familias, como no caso da a¢do de despejo realizada sem aviso prévio, evi-
denciando o paradoxo entre o que a legislagio assegura e o que a realidade permi-

te viver. Transformar propostas como a cria¢do de escolas no territdrio, a formagio
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docente contextualizada e a garantia de transporte escolar digno em politicas pt-
blicas efetivas e sustentdveis requer, portanto, um conjunto de estratégias articu-
ladas. Entre elas, destacam-se: o reconhecimento do campo como espaco legitimo
de vida e produgio; a institucionaliza¢io de mecanismos permanentes de didlogo
entre comunidades e poder ptblico; o investimento continuo na infraestrutura es-
colar; e a formacio de professores ancorada nos principios da Educagio do Campo

e na pedagogia da alternincia.

Fortalecer a Educagdo do Campo é assegurar que criangas, jovens e adultos
tenham direito a escola sem abrir mio de sua terra, sua cultura e sua histéria. A
experiéncia do Assentamento Popular Oziel Alves demonstra que, mesmo dian-
te da omissio estatal, as familias constroem cotidianamente formas de ensinar,
aprender e resistir, reafirmando que a educagio pode, e deve, nascer do territdrio,

da luta e da esperanca.
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INTRODUCAO

Matemadtica, historicamente divulgada nas institui¢des educacionais
sob uma abordagem abstrata, eurocéntrica e desprovida de contexto,
frequentemente se revela alheia as vivéncias cotidianas dos alunos, es-
pecialmente no dmbito da Educagio do Campo. Este estudo tem como objeti-
vo explorar de que maneira a Etnomatemdtica, compreendida tanto como uma
abordagem pedagdgica quanto como uma perspectiva epistemoldgica, pode
fomentar a reinterpretacio do ensino de Matemdtica. Ao alinhar-se mais es-
treitamente as vivéncias, aos conhecimentos e as praticas culturais dos sujeitos
oriundos do contexto rural, essa abordagem demonstra potencial para enrique-

cer significativamente o processo educativo.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa com enfoque bibliogra-
fico, pautada na andlise de livros, artigos cientificos e dissertagcdes que discutem a
Etnomatematica e sua relagdo com os processos educativos no campo. O estudo
busca compreender de que forma essa perspectiva pode colaborar para uma prati-

ca pedagdgica mais contextualizada e significativa.

A comunidade rural enfrenta dificuldades significativas na preservagio
de instituicdes escolares que respeitem suas particularidades culturais, sociais e
econdmicas. Nesse cendrio, a Etnomatemdtica apresenta-se como uma alternativa
vidvel para desafiar a rigidez da educagio convencional, a0 mesmo tempo em que
fomenta um intercAmbio enriquecedor entre o saber académico e as préiticas do

conhecimento local.

A Educagio do Campo, que no passado e no presente enfrentou e ain-
da enfrenta a exclusdo e a negacio dos conhecimentos dos trabalhadores rurais,
atualmente comeca a ganhar espago nas politicas ptblicas e nas priticas pedagé-

gicas que buscam valorizar as culturas e os modos de vida das populac¢des campo-
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nesas. Nesse cendrio, evidencia-se a necessidade de se repensar o ensino da Mate-
madtica, uma vez que ele tradicionalmente segue modelos europeus e desconsidera

a realidade vivida pelos estudantes do campo.

Segundo D’Ambrosio (1990), a matemdtica configura-se como uma
construc¢do social, uma vez que o ser humano vive em sociedade. Assim, o pro-
cesso de construcao de saberes é enriquecido pela influéncia matua com outros

saberes vivenciais.

A Etnomatemadtica, conforme enfatizado por Ubiratan D’Ambrosio em
1990, sugere que se deve reconhecer e valorizar os conhecimentos matemdticos
presentes nas culturas de diferentes grupos sociais. E possivel perceber praticas
matemdticas em situagdes do cotidiano, como o plantio, a construgio, a comercia-

lizacao de produtos em feiras e a organiza¢io de comunidades rurais.

Inspirada na pedagogia de Paulo Freire, a Etnomatemdtica contribui para
a construgio de um curriculo que estabelece didlogo, promove a libertagdo e valo-
riza as vivéncias das populagdes do campo. Conforme afirmou Paulo Freire (1968),
“ensinar requer respeito pelos conhecimentos dos alunos.” O autor enfatizou que o
processo educativo deve ter inicio na realidade dos estudantes, a fim de favorecer

uma aprendizagem significativa e transformadora.

Para tanto, a pesquisa apresenta trés categorias: a primeira trata de um
estudo com a temdtica relacionada aos saberes populares e saberes cientificos; a
segunda contempla uma bibliografia resumida dos autores, com os pontos mais
relevantes de suas trajetdrias e consideragdes; e, por fim, sdo apresentadas refle-

x0es sobre o histérico da Etnomatemadtica no campo e suas contribuic¢des.

Autores como Ubiratan D’Ambrosio, Marcia Ascher, Paulo Gerdes, Eduar-
do Sebastiani, Gelsa Knijnik e Bill Barton exemplificam bem essa dicotomia e
estabelecem paralelos que elucidam diversas situagdes passiveis de modificacdo

na prética pedagdgica.

Esta pesquisa é importante porque pode auxiliar na melhoria do ensino de
matemadtica. Busca reconhecer a diversidade e valorizar conhecimentos que foram
menosprezados no passado. Assim, promove igualdade na educagio e justica so-
cial nas escolas do campo. Dessa forma, enriquece a discussio acerca da Educacio
do Campo e do ensino de Matemadtica, propondo uma educagio que reconheca e
valorize os saberes tradicionais, sem, no entanto, abdicar da formagdo de um co-
nhecimento critico e reflexivo. O presente estudo tem como um de seus objetivos

contribuir para uma pratica pedagdgica que esteja intimamente alinhada com a
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realidade social, que promova a formacio integral dos discentes e que favoreca a
edificacio de uma nova abordagem do conhecimento, caracterizada por sua plura-

lidade, humanizag¢do e conexio vital com a existéncia cotidiana.
Saberes populares e saberes cientificos

Ao conectar a Etnomatemidtica com a Educagio do Campo, é necessd-
rio pensar sobre como o conhecimento é construido nesse processo de interagao,
oportunizando aos estudantes uma relagio dialdgica e transformadora, articulan-

do o conhecimento académico e saberes populares.

No entanto, Paulo Freire (2000) percebe que, historicamente, no Brasil, o
ato de construir conhecimento foi visto apenas como passar informagdes de uma
pessoa para outra, sem foco no aspecto social e humano. Essa observac¢do de Frei-
re levanta uma pergunta importante para esta pesquisa: até que ponto essa ideia
de ensino-aprendizagem, que tem uma visdo limitada sobre o que é educagio e
aprender, contribuiu para a separa¢do entre as disciplinas e para a desconexao en-
tre o conhecimento aprendido na escola e o que as pessoas vivenciam em seu dia

a dia, nas comunidades e nos movimentos?

Entender esse problema é uma tarefa grande, porque é necessdrio refletir
sobre os métodos usados para construir conhecimento em todos os processos de
formacdo de professores. Por isso, devido a variedade de abordagens, a pesquisa
foca nos processos de formagdo na Educagdo do Campo. Critica-se o modelo tradi-
cional, que é dominante. Esse modelo é rigido e se baseia na memorizag¢io de con-

tetidos cientificos, o que cria uma separagio entre quem ensina e quem aprende.

Paulo Freire critica o modelo de formacio de professores, afirmando que,
para que o aluno aprenda de verdade, é necessario que ele seja reconhecido como
sujeito do aprendizado. O autor sustenta que isso ndo combina com um tipo de
ensino que é apenas uma pratica mecanica ou com a atitude de pessoas que acre-
ditam saber tudo e possuir a verdade absoluta. Freire destaca que a interagdo en-
tre professores e alunos envolve sentimentos e emog¢des. Como o aprender é um
processo dificil e continuo, as emogdes se entrelacam com as diferentes situagdes
e pontos de vista que as pessoas trocam durante as experiéncias de aprendizagem

mediadas pelo trabalho dos professores.

Portanto, pode-se entender que o risco e o afeto sio partes importantes
da educacgio. Esses processos nio apenas transmitem informagdes, mas também

buscam criar um ambiente democritico para a producio e construgio do conheci-



296 | COLECAO ESCOLA DA TERRA - VOL.2

mento. O que tem sido cada vez mais aceito nas discussdes atuais é que o processo

de aprender é muito mais dindmico e complexo (MORIN, 2002; UDE, 2014).

Segundo MORIN (2002), essa questdo ocorre porque, embora os seres hu-
manos sejam diferentes, eles possuem uma estrutura mental que integra a com-
plexidade do que significa ser humano. Ou seja, ou se foca na unidade do género e
se ignora a diversidade das culturas e das pessoas, ou se concentra na diversidade

cultural esquecendo que todos sio humanos (MORIN, 2002, p.).

Neste momento, considerando a situagdo atual, fica claro que, nos am-
bientes de aprendizagem, o profissional deve n3o apenas se comprometer com o
que estd no curriculo, mas também adaptar esses contetidos as necessidades que
surgem no dia a dia do ensino. Nesta pesquisa, observa-se que, nos processos de
ensino que envolvem a formacio de professores de matemdtica no campo, o didlo-
go entre o conhecimento cientifico e as experiéncias cotidianas das comunidades
contribui para a criacdo de priticas pedagdgicas que se ajustam a realidade dos

alunos e das comunidades rurais.

Na formagio dos professores na universidade, essa interagao é fundamen-
tal para o avango e a democratiza¢do do conhecimento. Ela permite que matérias
que, historicamente, ficaram separadas por especializa¢do e divisio social do tra-
balho, possam dialogar entre si. Além de ser uma maneira importante de incluir
os conhecimentos e saberes das pessoas, que muitas vezes nio sio valorizados pela
ciéncia moderna, isso contribui para o reconhecimento desses saberes que estio
fora do que é considerado relevante pela maioria. De fato, é sabido que, por muito

tempo, os conhecimentos populares foram ignorados.

O projeto educativo mostrava como a relacio entre quem explora e quem
é explorado funcionava. A forma como as classes populares eram subordinadas a
légica técnica desse projeto era escondida por uma ideia aceita por todos sobre a
escola. Essa ideia fazia parecer que a escola era neutra e nio tinha ideologia. Po-
rém, a educagdo nio é neutra. Na verdade, esse campo de forgas ideoldgicas tem
sido usado ao longo da histéria pelas elites no poder para controlar a sociedade e
impor os interesses do sistema capitalista. Um exemplo disso é que, ao olhar para
a histéria da educagio no Brasil, percebe-se muitos projetos e a¢des do governo
que foram feitos de cima para baixo e sem a participag¢io das pessoas que realmen-
te estdo nos processos educativos. Esse projeto tinha basicamente dois objetivos:
formar trabalhadores qualificados para o mercado e transformar a populagido em
um grupo que obedece e aceita o que o mercado determina. Um exemplo disso foi
o0 MOBRAL durante o regime militar e, mais recentemente, o programa Reinven-
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tando o Ensino Médio, que foi implantado nas escolas de Minas Gerais nos anos

2000 pelos governos neoliberais.

A principal abordagem dessas a¢des do governo na educagio nio levava
em conta a formagdo politica e humanistica das pessoas. Focava muito na pratica
pedagdgica e no treinamento técnico, o que diminui a possibilidade de os indivi-
duos mudarem a realidade ao seu redor. Além disso, nos curriculos, a conversa en-
tre o conhecimento popular e o conhecimento cientifico era bloqueada por ideias
que viam o saber dos especialistas como melhor em comparacio com o saber das

classes mais baixas da sociedade.

Em outras palavras, a escola é um lugar que transmite e repete as ideias
que surgem nas lutas sobre como a sociedade funciona. Esses espacos, que per-
mitem consentimento e resisténcia, s3o onde se pode pensar e praticar mudangas
sociais. De acordo com HALL (2011), quando se investiga, regula e controla os
conhecimentos gerados por sociedades modernas, diversas e multiculturais como
a brasileira, a escola e o sistema educacional sio institui¢des que separam o que é
considerado valioso na cultura, como a heranca cultural e a histéria que deve ser

passada, do que é visto como “sem valor”.

Levando isso em conta, nota-se que, ao valorizar alguns tipos de conhe-
cimento em vez de outros, o sistema educacional brasileiro manteve uma forma
ruim de formar pessoas que n3o pensam criticamente. Por isso, a luta para que a
educagdo seja reconhecida e garantida como um direito tem sido feita por grupos
de pessoas, principalmente nas dreas da cultura e da politica. Nesses lugares, ndo
existem vitdrias permanentes, mas sim posi¢des que precisam ser conquistadas ou

podem ser perdidas a todo momento.

Na Educa¢io do Campo, todos concordam que o ensino deve reconhecer e
valorizar os conhecimentos das comunidades menores, como quilombolas, assen-
tados, agricultores familiares, extrativistas e ribeirinhos. Essas pessoas vivem no

campo e suas experiéncias sio importantes.

Na verdade, necessita-se de uma maneira diferente para compreender o
que esses grupos sabem. Pode-se observar que eles possuem suas proprias formas
de organizagao politica e cultural, que nio estio nos espagos dominados pela cién-
cia moderna e pela razio cartesiana. No entanto, o fato de que o que se aprende
nesses espacos fora da escola e da universidade nio significa que seja contrdrio ao
conhecimento cientifico. O problema, conforme foi observado neste estudo, s3o as

hierarquias estabelecidas em relagio as diferentes formas de conhecimento. Essas
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hierarquias devem ser sempre questionadas e desafiadas, sendo necessdrio tam-

bém incluir o valor da experiéncia das comunidades e dos movimentos.

Em resumo, na Educagio do Campo, a constru¢io do conhecimento deve
ocorrer de maneira diferente. As priticas de ensino nio podem mais ser divididas
em categorias opostas, como acontecia no passado, quando se afirmava que algu-
mas formas de saber eram mais importantes que outras. Esse pensamento tradicio-
nal organiza os pares como povo e elite, popular e cientifico, civilizado e primitivo,
homem e mulher, branco e negro, centro e periferia, original e cépia, campo e cida-
de, rural e urbano. E necessario deixar esses pares de lado e buscar uma interagio

que valorize todos os conhecimentos.

Seguindo essa ideia, é claro que, entre as vdrias formas de exclusio no
sistema de ensino, uma das mais fortes é a desigualdade que existe entre o conhe-
cimento tedrico dos especialistas e a pratica e a experiéncia dos grupos que nao
tém o mesmo reconhecimento que o saber formal. Essa desigualdade estd ligada

ao valor que as pessoas tém na estrutura hierdrquica e vertical dos espagos sociais.

De maneira geral, LINO GOMES (2010) aponta que, ao longo da histéria
do Brasil, as diferencas foram criadas e se tornaram desigualdades. Isso aconteceu
nas politicas, no poder, no trabalho, na posse da terra, nas cidades, no conheci-
mento, na linguagem, na ciéncia, na tecnologia e na vida em sociedade (GOMES,

2010, p. 05).

Essa perspectiva demanda uma reconfiguracdo do papel do educador, que
transita de uma posi¢do de simples transmissor de conhecimentos para firmar-se
como um mediador cultural, sensivel as vivéncias dos alunos e empenhado na
promogdo de uma educagio transformadora. Nesse contexto, a Etnomatemdtica
desponta como uma robusta ferramenta para a concepg¢io de uma pritica pedagé-
gica que ndo seja apenas equitativa, mas também critica e enraizada nas especifici-
dades culturais dos educandos.

Aportes teodricos : Ethomatematica
como campo do saber

A Etnomatemitica também foi pensada em contextos diversos por diferen-
tes pesquisadores. Ubiratan D’Ambrosio nio foi o tnico interessado em estudar a
relacdo que o contexto e a cultura poderiam ter com o desenvolvimento da Mate-

matica. Outros autores demonstraram preocupagdo em refletir sobre essas relagdes.
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Falar de todos é um trabalho demasiadamente extenso, por essa razio,
optou-se por que se dissertasse sobre cinco individuos que passaram a exercer
uma contribui¢io significativa para o desenvolvimento do entendimento da Et-
nomatemdtica: Marcia Ascher nos Estados Unidos, Paulus Gerdes em Mogam-
bique, os brasileiros Eduardo Sebastiani Ferreira e Gelsa Knijnik e o neozelandés
Bill David Barton.

2.1 - Marcia Ascher

Ela nasceu em abril de 1935, em Nova York , NY; é filha de Harry (um
vidraceiro) e Frances (uma secretdria) Alper; Casou-se com Robert Ascher (um
antropdlogo), em 1956. Educag¢do: Queens College, City University of New York,
BS, 1956; University of California em Los Angeles, MA, 1960.

CARREIRA: Ithaca College, Ithaca, NY, ele come¢ou como professor assis-
tente em 1961, tornou-se professor titular, e foi nomeado professor emérito em 1995.

PREMIOS, HONRAS: Getty Scholar, Getty Center for the History of Art
and the Humanities; Dana Research Fellow, Ithaca College.

Escritos: (Com Robert Ascher) Cédigo dos Quipu: Um estudo em midia, ma-
temdtica e cultura, University of Michigan Press ( Ann Arbor , MI), 1981, publicado
como Matemitica dos Incas: Cédigo dos Quipu, Dover ( Nova York, NY), 1997.

Etnomatemdtica: Uma visio multicultural dasideias matemdticas, Brooks/
Cole (Pacific Grove, CA), 1991.

Matemdtica em outros lugares: uma exploragio de ideias entre cultu-
ras, Princeton University Press (Princeton, NJ), 2002.

Ele é colaborador de varios artigos para livros editados e periédicos acadé-
micos sobre o tema dos quipos incas e ideias matematicas em culturas tradicionais

e de pequena escala.

Em uma conversa com Ubiratan D’Ambrosio, publicada em 1994 pela re-
vista For the Learning of Mathematics, Ascher relata que chegou a um primeiro
entendimento sobre Etnomatemdtica em um trabalho realizado em conjunto com
seu marido, o antropélogo Robert Ascher. Na época, eles estudavam os Quipus
Incas e buscavam compreender o que eles eram e o significado dos nés nas cordas.
(Ascher, D’Ambrosio, 1994).
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A matemdtica Marcia Ascher destacou-se como a mais conhecida por
seus trabalhos que examinam ideias matemadticas em seus contextos culturais. Em
obras como Etnomatemadtica: Uma Visio Multicultural das Ideias Matemiticas e
Matemadtica em Outros Lugares: Uma Exploragio de Ideias entre Culturas, Ascher
examina a maneira como culturas nio ocidentais e sociedades tradicionais utili-
zam e expressam ideias que envolvem ntimeros, lgica e configuragdes espaciais.
Segundo TC Holyoke, na Antioch Review, “ela mostra como diversas culturas uti-
lizam técnicas matemidticas surpreendentemente sofisticadas”. Joanne Caniglia,
em uma resenha de Matemadtica em Outros Lugares para o Ensino de Matemdtica
no Ensino Fundamental, observa que Ascher leva o leitor a uma jornada por ter-
ras estrangeiras, “examinando a matemadtica que ocorre naturalmente em outras
culturas e relacionando-a a conceitos matem4ticos universalmente aceitos”. James
V., colaborador de Histéria Natural, escreveu que Ascher examina a natureza da
matemdtica posta em prética por sociedades individuais. Em sua resenha do mes-
mo livro, Rauff declarou que ela considera como esses conceitos matemadticos ndo

ocidentais se encaixam e expressam o ethos das culturas que os originaram.

Um exemplo de registro sofisticado realizado em uma civilizagio nio
ocidental é o quipu inca, que serviu aos burocratas do inicio do império sul-a-
mericano moderno em substituicdo a linguagem escrita. Fios de linha com nds
transmitiam enormes quantidades de informagdes codificadas no tipo e tamanho
dos nds, nas cores e no comprimento dos fios e no espagamento entre as cordas.
Em Matemitica dos Incas: Cédigo do Quipu, Ascher e seu marido, o antropdlogo
Robert, analisaram quase duzentos quipu, muitos deles do acervo da biblioteca
da Universidade de Michigan. “O texto”, escreveu Medhat H. Rahim, colabora-
dor da School Science and Mathematics, “atraird estudantes e professores de arte
popular, antropologia e etnologia, pois detalha como pedagos de fios coloridos

incorporavam a rica tradi¢do légica e numérica da civilizagdo inca.”

Ascher disse a CA: “Minha principal motiva¢io para escrever é ampliar
a histéria da matemdtica para uma perspectiva global e humanistica. Ao mesmo
tempo, espero ampliar a visdo dos leitores sobre o que é matemdtico e fazé-los

enxergar o papel vital das ideias mateméticas nos empreendimentos humanos.”

Muitas vezes, Marcia Ascher mostra seu entendimento de Etnomatema-
tica como a “Matemdtica de povos nio-letrados” (Miarka, 2011, p. 261). Em seu
trabalho, busca evidenciar os tracos da Matemitica académica em produgdes cul-

turais de certos povos.
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2.2 - Paulus Gerdes

Paulus Pierre Joseph Gerdes (11 de novembro de 1952 - 10 de novembro
de 2014) foi um matemdtico e professor universitdrio holandés, considerado um

dos pioneiros no campo da pesquisa etnomatemdtica, especialmente na Africa.

Gerdes estudou matemdtica e fisica na Universidade Radboud de Nijme-
gen. Apds visitar o Vietn3, ele retornou a Radboud para obter um segundo bachare-

lado, em antropologia cultural, em 1974, e um mestrado em matemdtica, em 1975.

Ele mudou-se para Mogambique em 1976, comecou a trabalhar na Uni-
versidade Eduardo Mondlane em 1977 e permaneceu no pais pelo resto da sua
vida, ocupando cargos no Ministério da Educacio e Cultura, além de exercer as
fungdes de reitor e, posteriormente, reitor do Instituto Superior Pedagdgico (atual

Universidade Pedagégica de Maputo).

Também chefiou a comissio fundadora da Universidade Liirio e presidiu
a Comissio de Histéria da Matematica na Africa da Unido Matemética Africana.
Serviu como secretério da Associacio de Ciéncias Mateméticas da Africa Austral,
foi vice-presidente da Academia Africana de Ciéncias e presidente da Associagio
Internacional para a Ciéncia e Diversidade Cultural, assim como do Grupo Inter-

nacional de Estudos Etnomatemadticos.

Gerdes foi eleito membro da Academia Africana de Ciéncias em 2001
e tornou-se membro correspondente da Academia Internacional de Histéria da

Ciéncia em 2005.

Uma edi¢ao especial do Journal of Mathematics and Culture foi publica-

da em memoéria dele/dela em 2021.
Os livros de Gerdes incluem:

Etnogeometria. Kulturanthropologische Bei-
trage zur Genese und Didaktik der Geometrie [ Et-
nogeometria. Contribuicoes para a génese e a dida-
tica da geometria do ponto de vista da antropologia
cultural | (em alemao; Franzbecker, 1090). Revisado
e traduzido para o inglés como “ O Despertar do
Pensamento Geomeétrico na Cultura Primitiva" (Pu-
blicacées MEP, 2003)

L'etnomatematica como novo dominio de
pesquisa em. Quelques réflexions et expériences
du Mocambique [ A etnomatematica como novo
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campo de investigacdo em Africa. Algumas refle-
x0es e experiéncias em Mocambique | (em francés;
Inst. Sup. Ped. Mocambique, 1993)

Pitagoras Africano: Um estudo em cultura
e educacao matematica (originalmente em portu-
gués, 1992; Inst. Sup. Ped. Mocambique, 1994; ed.
colorida, Centro de Pesquisa Etnomatematica de
Mocambique, 2011)

Sipatsi: Tecnologia, Arte e Geometria em
Inhambane (com Gildo Bufalo, Inst. Sup. Ped. Mo-
cambique 1994)

Geometria Sona: Reﬂexées sobre a tradicao
dos desenhos de areia em Africa a sul do Equa-
dor (Inst. Sup. Ped. Mocambique 1994)

Etnomatematica e Educacdo em Africa (Univ.
Pedagogica, Gabinete do Reitor, Estocolmo, 1995)

Mulheres e Geometria na Africa Austral: Al-
gumas sugestoes para futuras pesquisas (Univ.
Ped. Maputo 1995); traduzido como Femmes et ge-
ometrie en Afrique Australe (L'Harmattan, 1996)

Une tradicao geomeétrique en Afrique - les
dessins sur le sable [ Uma tradicao geomeétrica na
Africa - desenhos em areia ], Vols. | - Il (em francés;
L'Harmattan, 1995)

Etnomatematica — dargestellt am Beispiel
der Sona Geometrie [ Ethomatematica — descri-
ta pelo exemplo da geometria Sona | (em alemao,
Spektrum, 1997)

Lusona: récreations géometriques dAfri-
que [ Lusona: recriacdbes geometricas de Africa |
(1997)

Geometria da Africa: Exploracdes Matema-
ticas e Educacionais (Associacao Matematica da
America, 1999)

Mulheres, Arte e Geometria na Africa Aus-
tral (Africa World Press, 1099)

Matematica na Historia e Culturas Africanas:
Uma bibliografia anotada (com Ahmed Djebbar,
Uniao Matematica Africana, 2004; 22 ed., 2007)



COLECAO ESCOLA DATERRA - VOL.2 | 303

. Geometria Sona de Angola: Matematica de
uma tradicao africana (Polimetrica International
Scientific Publisher, 2006)

. Doutoramentos Africanos em Matematica:
Um Catalogo (Uniao Matematica Africana, 2007)

. Otthava: Fazer Cestos E Geometria Na Cultu-
ra Makhuwa Do Nordeste de Mocambique (publi-
cado pelo proprio, 2007; traduzido como Otthava:
fazendo cestos e fazendo geometria na cultura Ma-
khuwa no Nordeste de Mocambique , 2011)

. Desenhos de Angola: Matematica Viva (au-
topublicacao, 2007)

. Tinlhelo. Entrelacando arte e matematica.
Bandejas coloridas de cestos do sul de Mocambi-
que (autopublicacao, 2010)

. Da Ethomatematica a Arte: Matrizes de De-
sign e Matrizes Ciclicas (UNESP, 2010).

O envolvimento de Gerdes com a Etnomatemadtica comecou por volta da
década de 1970, logo apés a independéncia de Mogambique. Borba descreve que
Gerdes iniciou a elabora¢do de um novo curriculo de Matemdtica a convite do go-
verno mog¢ambicano. A ideia dos governantes era elevar a autoestima dos estudan-
tes em contraponto a “guerra de desestabilizacio” promovida pelo governo racista
da Africa do Sul. Dessa forma, Gerdes e outros professores ficaram responsaveis
por elaborar um curriculo que fosse “matematicamente robusto e impregnado de

raizes africanas” (Borba, 2010).

No livro Da Etnomatemadtica a arte-design e matrizes ciclicas (2010), Ger-
des relata que, em seu trabalho com o desenvolvimento curricular, encontrava ma-
temdticas nas manifesta¢des culturais estudadas e tinha como inteng¢io inspirar a
“conscientizagdo cultural” de seus alunos e dos futuros professores de Matemadtica.
Esses estudos jd eram muito interessantes para ele, porém, apds contato com as
ideias de Ubiratan D’Ambrosio, passou a se entender como um “filho da Etnoma-

temadtica” (Gerdes, 2010).

Gerdes nio gostava de algumas defini¢des de Etnomatemdtica, como
“matematica de povos nio-letrados” ou “matemadtica de um grupo populacional’,
pois entendia que esses entendimentos traziam uma conota¢do ocidentalizada.
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Ele entendia a Etnomatemdtica como “um campo de estudos cientificos em que
se estudam as relagdes entre ideias, pensamentos e priticas matemdticas e outros
elementos culturais” e ressaltava que qualquer estudo deve ser contextualizado

historicamente (Miarka, 2011, p. 261).
2.3 - Eduardo Sebastiani Ferreira

Eduardo Sebastiani Ferreira constitui uma figura central para a Etnoma-
temdtica no Brasil. Com sélida formag¢io em matemdtica tradicional, destacou-
-se pela aplicac¢io do rigor cientifico em contextos culturais diversos, sobretudo
na formacdo de professores indigenas. Sua trajetéria revela uma visio genuina de

respeito aos saberes culturais, consolidando sua posi¢do como referéncia na 4rea.

Sebastiani é bacharel em Matematica e fez seu mestrado, doutorado e dois
estdgios de pds-doutorado em “Matemadtica Pura”. Por muitos anos foi professor
na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).

Em uma entrevista concedida a Carlos Mathias, no canal do YouTube “Ma-
temdtica Humanista” (2021), o entrevistado relata que seu contato com a ideia de
Etnomatemitica teve inicio em um curso de fotografia. Durante o curso, demons-
trou interesse em acompanhar o trabalho de um pedreiro em uma comunidade de
Campinas-SP e observou que, embora o pedreiro nunca tivesse estudado Matemati-
ca formalmente, apresentava em suas construgoes diversos conhecimentos compati-
veis com a chamada “Matemitica Académica”. Esse entendimento teve um impacto
tao significativo que o levou a ministrar, na UNICAMP, um novo curso no qual os

estudantes passaram a investigar as conexdes entre a “Matemdtica e a Sociedade”.

Naquela época, tanto Sebastiani quanto Ubiratan atuavam na UNICAMP
e mantinham conversas frequentes sobre os estudos e as intersecoes entre a Ma-
temdtica académica e o “saber-fazer” cotidiano (Miarka, 2011, p. 156). Sebastiani
mostrava-se bastante ativo em sua producio etnomatemdtica, especialmente no
que se referia aos conhecimentos indigenas. Na entrevista ja citada, ele comenta
que era tio procurado para pesquisas com diversos grupos indigenas que passou a
desenvolver um trabalho de orientagio, permitindo que seus orientandos dessem
continuidade a essas investiga¢des, sempre mantendo o respeito e a dedicagio a
um grupo por vez (Matemdtica Humanista, 2021). “Apesar de uma grande pes-

quisa de campo, Sebastiani deixa claro que seu objetivo estd na educagio escolar.
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Considera que trabalhar com educag¢io etnomatemadtica é uma forma de “empo-
derar” as comunidades envolvidas no estudo. Além disso, considera que a etnoma-
temadtica auxilia na desmistificagdo da universalidade da matemdtica académica”.

(Miarka, 2011, p. 152)

O entendimento de Etnomatemadtica apresentado por Miarka (2011) é,
no entanto, um pouco diferente dos entendimentos de Ubiratan D’Ambrosio,
Paulus Gerdes e Marcia Ascher. Enquanto considera os entendimentos dos dois
primeiros muito abrangentes, discorda da perspectiva de Ascher por considerd-la
excessivamente restritiva. Ressalta, porém, que a diversidade de concepgdes sobre

Etnomatemdtica é extremamente positiva (Miarka, 2011, p. 143).

Um dos pontos mais ressaltados por Sebastiani na pesquisa em Etnomate-
mdtica é a importincia de uma postura de respeito com o grupo estudado. O autor
era bastante enfético ao afirmar que qualquer pesquisador que pretenda realizar
uma pesquisa de campo deve conhecer a cultura do grupo, evitando impor suas
préprias concepgdes as daquele que estd sendo estudado (Miarka, 2011, p. 154),
além de tomar muito cuidado para nio ser folclérico’ ao estudar e divulgar os

conhecimentos aprendidos (Matemdtica Humanista, 2021).
2.4 - Gelsa Knijnik

Gelsa Knijnik possui Licenciatura em Matemadtica (UFRGS, 1970), Mes-
trado em Matemadtica (UFRGS, 1979) e Doutorado em Educa¢io (UFRGS, 1995).
Realizou estigio de pés-doutoramento na Universidad Complutense de Madrid
(2002) e estdgio-sénior na Aalborg University (2012). E professora aposentada do
Instituto de Matemdtica da UFRGS e do Programa de Pés-Graduacio em Educa-
¢30 da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos). Desenvolve pesquisas na
drea da Educagdo, com énfase em estudos sobre educa¢io matemadtica a partir de
uma perspectiva social, econémica, politica e cultural, sob a 6tica da Etnomatema-
tica. Seus estudos empiricos relacionam-se aos movimentos sociais camponeses,

em especial ao Movimento Sem Terra.

Com Licenciatura e Mestrado em Matemdtica e Doutorado em Educagio
pela UFRGS, além de um estdgio de pés-doutoramento na Universidad Complu-
tense de Madrid, Gelsa é professora titular da Universidade do Vale do Rio dos
Sinos (Unisinos).
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Seu entendimento sobre a Etnomatemdtica tem distingdes sobre dos ou-

tros apresentados:

“Knijnik concebe a etnomatemdtica como uma caixa de ferramentas (...)
que a possibilita questionar, analisar, problematizar e pér em questdo o discur-
so da matemadtica académica e da matemadtica escolar. Nessa caixa considera que
existem ferramentas que vém do campo antropoldgico, do campo filoséfico e do
campo socioldgico. (...) Na concepcio de Knijnik, a etnomatemdtica nio é um fim,

mas um meio para analisar discursos” (Miarka, 2011, p. 205)

Uma curiosidade relevante é que Gelsa, ao estudar as técnicas utilizadas
para medic¢des de terra no MST, ndo as denomina como “Matemadtica dos colo-
nos’, pois compreende que esses saberes nio se constituem academicamente como
um corpo de conhecimento estruturado. No entanto, destaca que esses conheci-
mentos vém sendo estudados, evidenciando-se semelhan¢as com a Matemdtica
Académica. Por essa razio, ela os denomina como “préticas que se assemelham a

Matemadtica”. (Vem Brasil - Etnomatemadticas Brasis, 2020)

Nesse contexto, é muito importante lembrar que, ao observar as priticas
do outro e tentar encontrar correlagées com a Matemdtica, o matemdtico bus-
ca uma aproximacio entre seu proprio grupo e o do outro. Essas aproximacdes
podem gerar observagdes relevantes, mas também choques. A autora refor¢a que
é importante destacar esses choques, pois eles interferem diretamente no modo

como o outro é representado (Miarka, 2011, p. 221).

“A pesquisadora argumentou que a Etnomatemadtica estuda diferentes ti-
pos de Matemdtica que emergem de distintos grupos culturais. No entanto, desta-
ca que é impossivel reconhecer e descrever qualquer objeto sem que o pesquisador
use seus proprios referenciais. Em outras palavras, ao identificar e descrever dife-
rentes Matemdtica, usamos como referencial a “nossa” Matemadtica. Isto é, mesmo
admitindo a existéncia de diferentes Matemiticas, o que fica destacado, ocupando
um lugar privilegiado, seria a matemdtica institucionalizada. Para Milroy (1992),
isso seria um paradoxo, pois “como pode alguém , que foi escolarizado dentro da
Matematica ocidental convencional , ‘ver' qualquer outra forma de Matemdtica
que ndo se pareca a Matemdtica convencional que lhe é familiar?” (MILROY,
1992, p.11). O paradoxo da Etnomatemadtica faria com que as pesquisas dessas para
se reduzissem a enxergar apenas o que se parece com a ‘nossa’ Matemdtica.” (Kni-
jnik et al,, 2019, p.22).
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2.5 - Bill David Barton

Bill David Barton é neozelandés, mas mudou-se varias vezes de pais
devido a questdes profissionais de sua familia. Ao retornar a Nova Zelandia,
formou-se e obteve o mestrado em Matemdtica. Ap6s adquirir experiéncia le-
cionando Matemdtica no exterior, regressou a Nova Zelandia para cursar o mes-
trado e o doutorado em Educagio Matemdtica. Um de seus principais interesses
estd voltado a forma como as linguas distantes do inglés expressam ideias mate-
madticas (Miarka, 2011, p. 313).

Conforme relatado em uma conversa com Abreu (2017, p. 128), o envolvi-
mento de Bill Barton com a Etnomatemdtica teve inicio quando passou a lecionar
em escolas bilingues (Inglés e Maori) na Nova Zelandia. Naquele periodo, esta-
va em andamento o desenvolvimento do curriculo de Matemdtica em Maori, e
Barton participou das discussdes acerca do vocabuldrio especifico necessério para

determinados conteddos a serem ensinados, como Calculo e Estatistica.

Ele considera que uma das principais caracteristicas da Etnomatemadtica
é possibilitar a expansio do conhecimento matemdtico e da compreensio do que
se entende por matemdtica. Barton indica que a Etnomatemdtica revela tanto o
poder da matemdtica quanto sua caracteristica colonizadora, ou seja, a tendéncia
de apropriar-se de conhecimentos matemdticos oriundos de diferentes culturas
(Miarka, 2011, p. 331).

Em entrevista concedida a Miarka (2011, p. 351), Barton ressalta como a
Etnomatemdtica tem contribuido para a mudan¢a na percep¢ao da Matemadtica,
aproximando-a de uma perspectiva mais humana e integrando dimensdes sociais.
Além disso, enfatiza a importincia de estar atento as diferencas culturais poten-
ciais - a forma como se lida com essas diferencas evidencia questdes ético-politi-
cas relacionadas aos desdobramentos da colonizagio, & matemdtica e ao exercicio

de poder (Miarka, 2011, p. 347).

Desde os primeiros entendimentos das relagdes entre etnos (grupo, cul-
tura) e desenvolvimento matemadtico, cada autor teve seu entendimento refinado
por meio de reflexdo, pritica e discussio com os demais. Ao apresentar cada um
dos autores, busca-se resumir suas histérias com a Etnomatemdtica e como com-
preendern seus limites. Cada autor traz nuances que enriquecem o entendimento
da Etnomatemdtica e leva a refletir um pouco mais sobre quais s3o suas possibili-

dades e quais cuidados devem ser observados ao estuda-la.
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Apesar das diferencas, é importante notar que algo comum a todos é a

visao de que a Matemdtica é uma criagio da humanidade, e que a matemitica

A .
académica nio é universal.

“Um entendimento comum sobre a Etnomatematica ¢ a tentativa de des-
crever e compreender as maneiras pelas quais ideias que o etnomatemdtico chama
de matemiticas sdo entendidas, articuladas e utilizadas por outras pessoas que nao

compartilham da mesma concepg¢io de ‘matemadtica’’ (Barton, 1996, p.215)

O problema ao qual um individuo foi exposto e como ele resolveu esse
problema fez com que ele chegasse ao conhecimento que se tem hoje e chama-se
Matematica.

2.6 - Ubiratan D'’Ambrosio

Ubiratan D’Ambrosio (1932-2021) foi um renomado matemético e edu-
cador brasileiro, conhecido por sua abordagem humanizada da matemaitica e por
sua defesa da etnomatemdtica. Ele foi reconhecido por sua contribui¢do para a

Histéria e Filosofia da Matemadtica, assim como para a Educa¢io Matemdtica.

Formou-se e obteve doutorado em Matemadtica pela Universidade de Sao
Paulo (USP) e trabalhou em diversos centros universitarios, tais como PUC, UNI-

CAMP, Brown University e a prépria USP (Coll, 2021).

D’Ambrosio foi reconhecido como um dos fundadores da Etnomatemati-
ca e dedicou-se a trabalhar e produzir extensamente sobre seus principios, estudos
e aplicagdes. Em seu artigo de 2018, intitulado “Etnomatemadtica, justiga social e

sustentabilidade”, ele definiu a Etnomatematica da seguinte maneira:

“Ao conceituar Etnomatemitica, no sentido amplo, pratiquei um abuso
etimoldgico com a apropriagdo “livre” de raizes gregas: techné [tica] significando
maneiras, estilos, artes e técnicas; matema significando fazer e saber, as explicacoes,
os entendimentos, o ensinar e aprender para lidar com situagdes e resolver proble-
mas de seu proprio etno, que significa o meio ambiente natural, socioculturais e
imagindrio. Assim, usando essas raizes gregas, as maneiras, estilos, artes e técnicas
[ticas] para fazer e saber, explicar, entender, ensinar e apreender [matema] no meio
ambiente natural, sociocultural e imagindrio [etno], podem ser sintetizados em
uma palavra composta: ticas de matema em distintos etnos ou tica+matema+etno

ou, reorganizando a frase, etno+matema+tica ou simplesmente Etnomatemdtica.”



COLECAO ESCOLA DATERRA - VOL.2 | 309

Ubiratan D’Ambrosio (1932-2021) foi um renomado matemitico e edu-
cador brasileiro, conhecido por sua abordagem humanizada da matemitica e
por sua defesa da etnomatemdtica. Ele é reconhecido por sua contribui¢do para
a Histéria e Filosofia da Matemadtica, assim como para a Educagdo Matemadtica.
D’Ambrosio foi graduado e doutor em Matemitica pela Universidade de Sio Pau-
lo (USP) e trabalhou em diversos centros universitdrios, tais como PUC, UNI-
CAMP, Brown University e a propria USP (Coll, 2021).

D’Ambrosio é reconhecido como um dos fundadores da Etnomatemdtica
e por ter produzido vasta obra sobre seus principios, estudos e aplicagdes. Em seu
artigo de 2018, intitulado “Etnomatemadtica, justica social e sustentabilidade”, ele
apresenta o conceito de Etnomatemdtica: “A matemadtica, como o conhecimento
em geral, é resposta as pulsdes de sobrevivéncia e de transcendéncia, que sinteti-
zam a questio existencial da espécie humana. A espécie cria teorias e praticas que
resolvem a questio existencial. Essas teorias e préiticas s3o as bases de elaboragido
de conhecimento e decisdes de comportamento, a partir de representagdes da rea-
lidade. As representacdes respondem a percepg¢io de espago e tempo. A virtualida-
de dessas representacdes, que se manifesta na elabora¢do de modelos, distingue a

espécie humana das demais espécies animais” (D’Ambrosio, 2020, p.29)

Um exemplo cléssico de como essa interagio se da é o desenvolvimento do
Célculo Diferencial e Integral. Isaac Newton procurava entender os fenémenos na-
turais, principalmente a movimentagao de corpos celestes. Para entender a relagio
instantdnea (quando um intervalo de tempo se aproxima de zero), ele desenvolveu
algumas ferramentas matemdticas para conseguir explicar essas relagdes. Essas ferra-
mentas, publicadas no seu livro Principia Mathematica Philosophiae Naturalis, descre-

veram o que viria a ser as bases do Cdlculo Diferencial (D’Ambrosio, 2011).
METODOLOGIA

Com o objetivo de discutir e compreender as contribui¢des da Etnomatema-
tica para a pritica pedagdgica e para a formacao docente, principalmente no contexto
da Educagio do Campo, esta pesquisa caracteriza-se como bibliogrifica e de aborda-

gem qualitativa, fundamentando-se na anilise de materiais te6ricos ja publicados.

A pesquisa bibliografica foi elaborada por meio do estudo de dissertagoes

e teses que abordam o tema de forma direta e indireta. A abordagem qualitativa
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valoriza os significados, as crencas e as interpretagdes dos sujeitos sociais. Assim,

ao analisar as produgdes académicas sobre Etnomatemdtica, busca-se compreender

como esse campo tem sido teorizado, aplicado e discutido nas priticas pedagégicas.

Por se tratar de um estudo que visa analisar reflexdes ja construidas por
diferentes autores acerca desta temdtica, esta pesquisa possibilita reunir e analisar
produgdes que exploraram o tema sob diferentes enfoques, oferecendo subsidios
tedricos para a reflexdo da Etnomatemdtica e suas contribui¢des na Educagio do
Campo. Para tanto, foram utilizadas sele¢des dos materiais a partir da relevincia

cientifica, da pertinéncia ao tema e do periodo de publicagio entre 2010 e 2025.

Apbs a selecio dos materiais, estes foram organizados por meio de ficha-
mentos temdticos, visando identificar recorréncias, convergéncias e divergéncias

entre os autores que dialogam sobre esta tematica.

Etnomatematica e suas contribuicoes
para educacao no campo

Desde os primeiros entendimentos das rela¢des entre etnos (grupo, cultu-
ra) e desenvolvimento matemitico, todos os autores tiveram seus entendimentos
refinados por meio de reflexao, pratica e discussio entre si. Ao apresentar cada um
dos autores tentamos resumir suas histérias com a Etnomatemadtica e como en-
tendem seus limites. Cada autor traz nuances que enriquecem o entendimento de
Etnomatemdtica e nos faz pensar um pouco mais sobre quais s3o as possibilidades

dela e quais cuidados precisamos ter ao estuda-la.

Apesar de diversos, é importante notar que algo comum entre todos eles é
o de que a Matemadtica é uma cria¢io da humanidade, e que a matemdtica acadé-

mica nio é universal.

“Um entendimento comum sobre a Etnomatemadtica é a tentativa de des-
crever e compreender as maneiras pelas quais ideias que o etnomatemadtico chama
de matemdticas sio entendidas, articuladas e utilizadas por outras pessoas que nao

compartilham da mesma concepg¢io de ‘matemadtica’’ (Barton, 1996, p.215)

Os problemas aos quais os diferentes grupos sociais foram expostos e como
eles resolveram esses problemas fizeram com que chegasse aos conhecimentos que
atualmente sio chamados de Matematica.
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Os conhecimentos matemadticos surgem a partir de uma situagio da realida-
de, pois, segundo D’Ambrésio (1999), conhecer é saber fazer. Para o autor, a constru-
¢do do conhecimento corresponde a uma coeréncia cultural identificada pelos mo-

dos de explicagdes, filosofias, teorias e a¢des, bem como pelas condutas cotidianas.

Naturalmente, esses modos se apoiam “em processo de medi¢do, de con-
tagem, de classificagio, de comparacio, de representacdes, de inferéncias. Esses
processos se dio de maneiras diferentes nas diversas culturas e transformam-se
ao longo do tempo” (D’AMBROSIO, 1999, p. 35). O sujeito sempre apresenta in-
fluéncias geradas pelo meio e se organiza com uma ldgica cognitiva interna, trans-

creve para uma linguagem ldgica e, finalmente, formaliza esses conceitos.

Dessa forma, surge a Matemdtica e seus campos de saberes.A Etnomate-
matica é, segundo D’Ambrésio (1997), a arte ou técnica (techené=tica) de explicar,
de entender, de se desempenhar na realidade (matema), dentro de um contexto

cultural préprio (etno).

Contudo, o que se observa na maioria das institui¢gdes de ensino é uma
educagdo desvinculada da realidade. Para Fernandes e Molina (2004, p. 36), “em
suas correntes mais conservadoras, tem uma visio exterior que ignora a propria
realidade que se propde trabalhar”. Essa concep¢ao de educagio adota principios
e valores sem vinculos com a pratica cotidiana, ou seja, ndo considera os saberes
que os moradores do campo possuem do solo, da floresta, da dgua, da pesca e das
culturas de cultivos, por exemplo. Ao ignorar o convivio com a natureza e com os
outros agentes sociais, que estdo envolvidos no cotidiano do campo, desconside-
ra-se os principios da Etnomatemdtica.Colaborando com esse pensamento, Freire

(2001, p. 23) afirma que:

Nio devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes, postulados,
receitas, ameagas, repreensdes e puni¢des, mas para participar coletivamente da
construgio de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feita, que leve
em conta as suas necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe

ser sujeito de sua prépria histéria.

Corroborando a assertiva de Freire (2001), Arroyo (2004) defende que a
Educagio do Campo necessita ser diferenciada, em que haja respeito as especifici-
dades dos diferentes sujeitos. Assim sendo, sugere-se que a educagio esteja voltada
para promover uma formacao cidadi, que estabelece referenciais politicos e culturais

para o convivio harmdnico com os outros sujeitos sociais e seu espaco na realidade.



312 | COLECAO ESCOLA DA TERRA - VOL.2

Sobre o conhecimento cultural, D’Ambrésio (2015, p. 35) argumenta que:

A cultura, que é o conjunto de comportamentos compatibilizados e de
conhecimentos compartilhados, inclui valores. Numa mesma cultura, os indivi-
duos dio as mesmas explicagdes e utilizam os mesmos instrumentos materiais e
intelectuais no seu dia-a-dia. O conjunto desses instrumentos se manifesta nas
maneiras, nos modos, nas habilidades, nas artes, nas técnicas, nas ticas, de lidar
com o ambiente, de entender e explicar fatos e fendmenos, de ensinar e compar-
tilhar tudo isso que é o matema préprio ao grupo, a comunidade, ao etno. Isto é na

sua etnomatematica.

Nesse sentido, propde-se que a Etnomatemdtica sirva como referéncia
para o ensino de matemdtica na Educag¢io do Campo, por considerar os conhe-
cimentos prévios adquiridos ao longo da vida e o cotidiano do meio rural. Ainda
segundo D’Ambrésio (2015, p. 44):

A etnomatemitica privilegia o raciocinio qualitativo. Um enfoque etno-
matemdtico sempre estd ligado a uma questio maior, de natureza ambiental ou
de produgio, e a etnomatemadtica raramente se apresenta desvinculada de outras
manifestacdes culturais, tais como arte e religido. A etnomatematica se enquadra

perfeitamente numa concepg¢io multicultural e holistica de educacio.

Com base no referencial tedrico supracitado, é preciso refletir sobre o cur-
riculo nacional Gnico e a necessidade de adequagdes para a realidade do campo,
sobre as abordagens contidas nos livros didéticos e nas avalia¢des padronizadas

nacionais aplicadas nas escolas de nosso pafs.

Talvez o cansago ou a sobrecarga facam a gente pensar “tem mais isso ago-
ra pra eu fazer? Eu tenho que cobrir todo o curriculo programado da minha escola!
N3io vou ter tempo para ensinar mais uma coisa!” e vai por mim, eu entendo o
sentimento, mas precisamos lembrar que a Etnomatemdtica nio serd, em sala de
aula, um objeto de estudo, mas sim uma abordagem, uma filosofia, uma postura

com rela¢do ao ensino (Abreu, 2017, p. 147).

Ao criar aulas inspiradas pela Etnomatemdtica, tentaremos evitar a “mera
transmissio de contetidos obsoletos, na sua maioria desinteressantes e intteis, e

inconsequentes na constru¢io de uma nova sociedade” (D’Ambrosio, 2020, p.48).

“Mas e o curriculo programado?! Eu tenho que cumprir ele!”, opa! eu seil,
e ndo t6 falando que tem que ignorar ele - nem eu nem o Ubiratan, olha sé: “Do
ponto de vista utilitdrio, que nio deixa de ser muito importante como uma das
metas da escola, é um grande equivoco pensar que a etnomatemdtica pode substi-
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tuir uma boa matemdtica académica, que é essencial para um individuo ser atuan-
te no mundo moderno. Na sociedade moderna, a etnomatemadtica terd utilidade
limitada, mas, igualmente, muito da matemdtica académica é igualmente indtil
nessa sociedade.” (D’Ambrosio, 2020, p.45)

A luz de todas essas consideracées, pode-se entender que a Etnomatema-
tica ndo emerge como uma alternativa que exclui a matematica académica, mas
sim como uma proposta integradora que se mostra atenta e receptiva as realida-
des sociais e culturais dos individuos inseridos nesse contexto. Essa metodologia
demanda do educador uma postura analitica, sensivel as vivéncias dos alunos e
profundamente engajada em uma pritica pedagdgica que seja verdadeiramente
significativa. Ao legitimar os conhecimentos locais e valorizar os métodos distin-
tivos de raciocinio e pratica matemdtica, cria-se um ambiente propicio para uma
educacgio mais contextualizada, humanizada e emancipadora. Sob essa 6tica, é
imperativo investigar de que maneira esses principios podem ser assimilados na
pratica pedagégica, assim como identificar os desafios persistentes que se apre-
sentam para a concretizagio dessa proposta no ambito da Educagio do Campo.

Para que essa proposta se concretize no dmbito da Educa¢io do Campo, é
essencial aprofundar a compreensio acerca das diversas concepgdes que diferentes
autores tém sobre a Etnomatemdtica, assim como suas potencialidades, restri¢des
e as implicacdes pedagdgicas que delas decorrem. Nesse contexto, a seguir serd
realizada uma anélise das contribui¢des de distintos pesquisadores que, a partir de
variadas perspectivas e ambientes, enriqueceram a compreensio da Etnomatem3-

tica e suas implica¢des na pritica educacional.
Analise de materiais bibliograficos

Uma das caracteristicas mais importantes da Etnomatemadtica é permi-
tir o aumento do conhecimento matemitico e da prépria compreensio sobre o
que representa a Matemadtica. Conforme mencionado por Miarka (2011, p.331),
a Etnomatemdtica demonstra tanto a forga da matemdtica quanto seu aspecto
colonizador, ou seja, a habilidade de se apropriar de saberes provenientes de

diversas culturas.

Durante didlogo com Miarka (2011, p.351), Bill Barton enfatiza que a Et-
nomatemitica tem ajudado a transformar a forma como se vé a Matematica, tor-
nando-a mais humanizada e incorporando aspectos sociais. Ele também destaca

a relevincia do reconhecimento das diferencas culturais e da forma como elas
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sdao gerenciadas, o que traz a tona questdes ético-politicas ligadas & colonizacdo, a

matemdtica e ao exercicio do poder (Miarka, 2011, p.347).

Todos os autores mencionados nesta pesquisa desenvolveram seus conhe-
cimentos através da reflexdo, da prética e do intercimbio com outros estudiosos,
apresentando histdrias, publicagdes e contribui¢cdes essenciais para a afirmagio
da Etnomatemdtica. Cada um, a sua maneira, expande o conhecimento sobre o
tema e incentiva a ponderagio sobre as oportunidades e as precaug¢des essenciais

ao abord3-lo.

Apesar das divergéncias entre os autores, existe um aspecto em comum: a
Matemdtica é uma inven¢io humana, e a maneira académica de sua apresentacdo
ndo é uniforme. Conforme mencionado por Barton (1996, p. 215), um entendi-
mento compartilhado sobre a Etnomatemdtica consiste na tentativa de descrever
e compreender as maneiras pelas quais conceitos que o etnomatemdtico denomi-
na de matemadticas s3o percebidos, expressos e aplicados por individuos que nio

possuem a mesma visao de “matemética”.

“Um entendimento comum sobre a Etnomatemadtica € a tentativa de des-
crever e compreender as maneiras pelas quais ideias que o etnomatemdtico chama
de matemiticas sdo entendidas, articuladas e utilizadas por outras pessoas que nao

compartilham da mesma concepg¢io de ‘matemadtica’’ (Barton, 1996, p.215)

Os desafios enfrentados por diversos grupos sociais e as solu¢des que en-
contraram resultaram na constru¢io dos saberes que atualmente se chamam Ma-
temdtica. Pode-se, entdo, levantar a questio: se a trajetéria da humanidade tivesse
lidado com diferentes desafios, teria formas distintas de compreensio matemd-
tica? Quais oportunidades ainda permanecem inexploradas? Fomentar as aulas
com base na Etnomatemdtica implica em prevenir a “simples transmissio de con-
tetidos antiquados, geralmente desinteressantes e sem utilidade, e sem relevincia
na formac¢do de uma nova sociedade” (D’Ambrosio, 2020, p. 48). Isso nio signi-
fica desconsiderar o curriculo, conforme ressalta D’Ambrosio (2020, p.45). Sob a
perspectiva utilitdria, a qual é extremamente relevante como um dos objetivos da
educagio, é um erro significativo acreditar que a etnomatemadtica pode substituir
uma s6lida matemdtica académica.

“Do ponto de vista utilitario, que ndo deixa de ser muito importante como
uma das metas da escola, é um grande equivoco pensar que a etnomatemdtica
pode substituir uma boa matemdtica académica, que é essencial para um indivi-

duo ser atuante no mundo moderno. Na sociedade moderna, a etnomatemdtica
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terd utilidade limitada, mas, igualmente, muito da matemdtica académica é igual-

mente inttil nessa sociedade.” (D’Ambrosio, 2020, p.45)

Dessa maneira, entende-se que a Etnomatemdtica é, primordialmente, uma
atitude — uma maneira de tratar os conteddos de forma mais contextualizada e
relevante. Com frequéncia, os préprios professores nio percebem utilidades priticas
para os contetidos que lecionam. Portanto, D’Ambrosio (2005, p. 107) recorda que:
“Todo saber é fruto de um extenso processo acumulativo [...] sujeito a condigdes
bastante especificas de estimulo e vinculado ao contexto natural, cultural e social.”
Mesmo ao contextualizar historicamente um determinado conteddo, é comum ou-

vir de alunos: “Sim, compreendi tudo isso, mas qual a sua utilidade agora?”

Essa preocupagido é vélida e incentiva a transcender a teoria, possibilitan-
do usos efetivos e reflexdes criticas. Conforme mencionado por Conrado (2004,
p-86), “Participar de um debate critico que desafie a suposta superioridade da ma-
temdtica [... ] deve levar a uma reflexdo que v4 além da matemdtica em si, possi-
bilitando assim a criagio de uma nova visdo sobre o conhecimento matemdtico,

bem como sobre seu ensino e aprendizagem.”
Se faz necessdrio lembrar que:

“Todo conhecimento é resultado de um longo processo cumulativo, no
qual se identificam estdgios, naturalmente n3o dicotdémicos entre si, quando se
dd a geragdo, a organizacio intelectual, a organizagio social e a difusido do co-
nhecimento. Esses estigios s3o, normalmente, o objeto de estudo das teorias de
cognic¢do, das epistemologias, da histdria e sociologia, e da educagio e politica. O
processo como um todo é extremamente dindmico e jamais finalizado, e esta ob-
viamente sujeito a condi¢des muito especificas de estimulo e de subordinagio ao
contexto natural, cultural e social. Assim é o ciclo de aquisi¢cdo individual e social
de conhecimento” (D’Ambrosio, 2005, p.107)

As vezes, pode-se descobrir todas as origens do que se deseja estudar, mas
um aluno desinteressado ainda perguntard: “Legal, vocé me explicou varias coisas
antigas, mas o que eu faco com isso AGORA?”. Pode ser dificil (e sempre hd um
aluno assim nas aulas), mas, de certa forma, ele nio estd errado. E importante
que, além de fornecer o contexto, se sugira uma maneira de usar o conhecimento.
Afinal de contas:

“Recorrer ao debate critico questionador da superioridade matemadtica e
da auséncia de associagdes entre seu desenvolvimento e a histéria humana, requer

um pensamento transdisciplinar que nos leve a uma revisio dos caminhos toma-
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dos ao longo da histéria e nos direcione para além de uma reflexdo centrada na
prépria matemadtica que possibilite a constru¢io de uma nova ideia sobre o conhe-

cimento matemdtico, seu ensino e aprendizagem”. (Conrado, 2004, p. 86)

Porém, se hd novas produgdes de conhecimento sobre Etnomatemdtica
acontecendo o tempo todo, é possivel que o individuo se atualize por meio de

agdes que possibilitem enxergar novos caminhos e fazer parte dessa produgao.

A Etnomatemdtica, enquanto dominio teérico e filoséfico, advoga uma
ruptura com a concep¢ao de uma Matemadtica singular, isenta de viés e univer-
salmente aplicdvel. Em contrapartida, valoriza a pluralidade de conhecimentos
acumulados por distintos grupos culturais ao longo da histéria, reconhecendo que
os saberes matemadticos advém de contextos particulares, das praticas didrias e da
intera¢ao dos individuos com o ambiente em que se encontram. Essa perspectiva
revela-se particularmente incisiva na Educagio do Campo, uma vez que contesta
o modelo hegemoénico de ensino e sugere uma abordagem mais atenta as especifi-

cidades locais e aos conhecimentos tradicionais.

Miarka (2011) oferece contribui¢des essenciais ao examinar de que ma-
neira a Etnomatemadtica nao apenas ressalta a Matemdtica como um instrumento
vital para a compreensio do mundo, mas também expde sua faceta colonizadora.
Ao assimilar saberes oriundos de diversas culturas, a Matemdtica académica re-
contextualiza esses conhecimentos sob uma perspectiva eurocéntrica, resultando
na obliteragdo de suas raizes e das distintas formas de raciocinio que os sustentam.
Essa andlise torna-se mais profunda por meio do intercAimbio com Bill Barton,
que enfatiza como a Etnomatemadtica confere uma dimensio humana 3 Matem4-
tica, estabelecendo conexdes significativas com questdes sociais e ético-politicas.
Ao abordar as diferencas culturais como elementos fundamentais no processo
educativo, Barton instiga o individuo a reavaliar o ensino da Matematica, con-
siderando-o um espago propicio para a escuta ativa, o didlogo enriquecedor e o
reconhecimento da alteridade.

Nesta mesma trajetéria, D’Ambrosio, pioneiro da Etnomatemdtica, sugere
uma visio ampliada do conhecimento, que entrelaca as praticas de criagio, ex-
plicacdo e interpretacio do mundo, fundamentando-se em uma légica cultural
singular. Conforme elucidado por D’Ambrosio (1997), a Etnomatemitica pode ser
conceituada como a “arte ou técnica que possibilita a explicagio, a compreensio e
a atuagio na realidade, inserida em um contexto cultural especifico.” O autor pos-
tula que todo saber é fruto de um extenso e complexo processo histérico e cultural,
que se organiza em ciclos de gerac¢do, sistematizagio e disseminag¢do. Além disso,
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assevera que esse saber estd intrinsecamente conectado as condigdes sociais e am-
bientais que permeiam as diversas coletividades humanas. Dessa forma, a préitica
de ensinar Matemdtica n3o deve se restringir a simples reproducdo de conteddos
abstratos; ao contrério, deve operar como uma atuac¢io mediadora que conecta os

conhecimentos pré-existentes no cotidiano dos alunos.

Sob a 6ptica da Educagio do Campo, tal abordagem ganha uma relevincia
ainda mais acentuada. Fernandes e Molina (2004) denunciam que a institui¢do
escolar frequentemente adota uma postura desprovida de contexto, negligencian-
do os saberes tradicionais do universo rural e veiculando uma perspectiva de mun-
do que desconsidera as experiéncias e realidades dos individuos que habitam esse
espaco. Ao desconsiderar os saberes relacionados ao solo, & 4gua, aos ciclos natu-
rais e & producdo agricola, a institui¢do escolar perpetua uma légica colonizadora
que enfraquece e de legitima o conhecimento popular. Essa critica é reavivada por
Freire (2001), que enfatiza que o processo educativo deve originar-se das necessi-
dades auténticas dos educandos, promovendo assim uma construg¢io coletiva do
conhecimento. A populagio rural nio deve limitar-se a ser meramente receptora
de informagdes, mas deve assumir um papel ativo em seu préprio processo de

formacdo e transformacio.

Ao examinar os autores de forma coletiva, torna-se evidente a presenga
de um elemento central em suas abordagens: a primazia da experiéncia cultural
como fundamentagdo para o ensino da Matemitica. Em lugar de estabelecer uma
matemdtica abstrata e desconectada das realidades cotidianas, sugere-se a adog¢do
de uma abordagem matemdtica contextualizada, dialogal e reflexiva. Para alcan-
car tal objetivo, é imperativo desvincular-se do modelo tradicional de ensino, que
se fundamenta na mera transmissio de contetidos, e promover a adogio de pra-
ticas pedagdgicas que reconhecam os saberes locais como elementos legitimos e

estruturantes do processo de aprendizagem.

Essa perspectiva é corroborada por Conrado (2004), que sustenta a neces-
sidade de cultivar um pensamento transdisciplinar capaz de desafiar a nog¢ao de
supremacia da Matemadtica formal e de fomentar uma nova compreensio do saber.
Isso implica n3o apenas validar outras formas de saber, mas também reexaminar
as metodologias pelas quais o conhecimento é gerado, transmitido e internalizado.
A Etnomatemdtica, nesse panorama, transcende a mera condicio de metodologia
alternativa, configurando-se como uma postura epistemoldgica e politica que in-

terroga e contesta os paradigmas hegeménicos da educagio.
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Contudo, é crucial ressaltar, conforme a avaliagio de D’Ambrosio (2020),
que a Etnomatemdtica nio deve ser considerada uma alternativa 3 Matemdtica
académica, mas sim como uma metodologia complementar que aprimora o pro-
cesso de ensino e aprendizagem. D’Ambrosio argumenta que tanto a Matemadtica
tradicional quanto a Etnomatemadtica apresentam suas respectivas limitacdes e
que é imprescindivel que haja um didlogo entre elas, a fim de que o ensino se tor-
ne ndo apenas eficaz, mas também profundamente significativo. A harmonia entre
esses dois dominios é crucial para garantir que os estudantes da drea consigam
acessar tanto o saber tradicional quanto as instrumentaliza¢des requeridas para

atuar de forma efetiva na sociedade atual.

Finalmente, a investiga¢ao dos recursos bibliogrificos revela que a Etno-
matemadtica apresenta abordagens significativas para redefinir o ensino da Ma-
temdtica no contexto da Educacio do Campo. Ao fomentar a confluéncia entre
distintos conhecimentos, a Etnomatemdtica propicia uma educagio que se revela
mais equitativa, democrética e profundamente vinculada a realidade dos indivi-
duos. Essa perspectiva instiga os educadores a reavaliarem suas metodologias, a
ouvirem atentamente seus alunos e a colaborarem na criag¢io de inovadoras abor-

dagens para o ensino e a aprendizagem da Matemdtica.
CONSIDERACOES FINAIS

O propésito desta investigacdo foi analisar as valiosas contribui¢des da
Etnomatemadtica para o ensino de Matemdtica no contexto da Educac¢io do Cam-
po, fundamentando-se em um levantamento bibliogrifico e em uma abordagem

tedrica embasada em autores seminalmente relevantes da disciplina.

Ao longo da trajetéria investigativa, tornou-se evidente que a Etnomate-
madtica vai além da mera concepg¢ao de uma abordagem metodoldgica alternativa;
ela se configura, de fato, como uma postura abrangente que incorpora dimensdes

pedagdgicas, éticas e politicas.

Essa abordagem tem como objetivo reconhecer, valorizar e integrar os
conhecimentos que foram elaborados por diversos grupos culturais ao longo do
tempo. No dmbito da Educagio do Campo, essa abordagem se solidifica, uma vez
que sugere a quebra com a tradigdo escolar que marginaliza ou silencia os saberes

gerados pelos individuos do meio rural.
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Desde os primérdios das investigagdes acerca da Etnomatemitica, sob a
orientagdo de Ubiratan D’Ambrosio, compreende-se que a Matemdtica nio deve
ser vista como um conhecimento neutro e universal, como frequenternente se pro-

paga na educagio convencional.

Pelo contrério, ela é reconhecida como uma constru¢io humana e cultural,
intimamente contextualizada no tempo e no espaco em que se manifesta. D’Ambro-
sio advoga pela validagio da matemdtica como uma expressio cultural, enfatizando
as distintas maneiras pelas quais cada grupo humano estrutura, quantifica, contabi-

liza, representa, soluciona desafios e atribui significado a0 mundo ao seu redor.

Esta perspectiva desafia o paradigma eurocéntrico e colonialista que, ao
longo da histéria, tem determinado o que é reconhecido como conhecimento le-
gitimo. Em seu lugar, advoga-se por uma educagio que valorize e incorpore a di-

versidade de saberes e vivéncias.

Ao realizar uma anélise dos escritos de autores como Barton, Miarka,
Fernandes, Molina, Arroyo, Conrado e o préprio D’Ambrosio, constatou-se uma
notdvel convergéncia na percep¢ao de que a Matemdtica escolar precisa estabe-
lecer um didlogo com os saberes locais para adquirir significado. A Etnomate-
madtica, nesse contexto, ndo descarta os saberes académicos; antes, propde uma
abordagem que possibilita a compreensio desses conhecimentos a luz da reali-

dade vivenciada pelos alunos.

Conforme salientado por D’Ambrosio (2020), é um erro conceber a Etnoma-
temdtica como um substituto para a matemdtica formal. A proposta consiste em que
a educagio seja aprofundada por meio de uma perspectiva contextualizada, sensivel
e analitica, na qual as experiéncias dos alunos nao sejam relegadas ao esquecimento,

mas sim reconhecidas como base fundamental para o processo de aprendizagem.

No contexto da Educagio do Campo, essa demanda torna-se ainda
mais premente. A escola rural, ao longo da histéria, tem sido submetida a pro-
cessos que sistematicamente negam a identidade e os direitos de seus sujeitos.
Por um longo periodo, a abordagem educacional implementada nas dreas ru-
rais replicou, sem adaptacdes, a daquele concebida para os contextos urbanos,
desconsiderando as particularidades culturais, sociais, econémicas e ambien-

tais das comunidades camponesas.

Fernandes e Molina (2004) e Arroyo (2004) apontam significativamente

que o paradigma educacional tradicional perpetua interesses voltados a manuten-
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¢ao das estruturas sociais e econdmicas existentes, a0 mesmo tempo em que afasta a

institui¢io escolar das auténticas necessidades e demandas das comunidades rurais.

Freire (2001) enfatiza que a educagio deve ser concebida com base na escu-
ta ativa dos educandos e na considerac¢io de suas realidades, valorizando os conheci-
mentos adquiridos através de suas experiéncias. Este ato de escuta também se confi-
gura como uma manifesta¢do politica de reconhecimento. Ao considerar os saberes
pré-existentes dos alunos e suas praticas didrias — como a agricultura, o manejo do
solo, a observacgao dos ciclos naturais e a utilizagdo de ferramentas artesanais — o

professor aproxima o ato de ensinar de forma mais intima, afetiva e eficaz.

Isso é particularmente pertinente no que tange a Matemadtica, que, quan-
do apresentada em uma abordagem abstrata e desprovida de contextualizagio,

costuma ser vista como inacessivel, distanciada e desprovida de aplicagdo pritica.

Ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, a inclusdo da Etnomatema-
tica no ensino da Matemdtica transcende a mera introdugio de contetidos “origi-
nais” como curiosidades ou exemplos isolados. Antes de tudo, é imperativo que se
adote uma abordagem pedagdgica que nio apenas reconheca a legitimidade dos
conhecimentos rurais, mas que também os incorpore ao processo de ensino-apren-
dizagem de forma critica e metddica. Ao estabelecer conexdes entre o conheci-
mento académico e o saber popular, o educador assume o papel de mediador em

um processo dialdgico, no qual todos participam do aprendizado e da instrugo.

A investigacio dos recursos bibliograficos revelou que tal movimento ji
estd em avanco, impulsionado por um ndmero significativo de pesquisadores e
educadores dedicados & promogio de uma educa¢io mais equitativa e democrd-
tica. Simultaneamente, foram ressaltados os obsticulos que persistem de forma
alarmante: a inflexibilidade dos curriculos educacionais, a imposi¢do de uma 16-
gica avaliativa homogénea, a falta de formagio especifica dos educadores para as
dinmicas do campo, a caréncia de recursos didédticos adaptados ao contexto e,
frequentemente, a intensa carga de trabalho que recai sobre professores que, ape-
sar de suas boas inteng¢des, encontram-se aprisionados em um modelo de ensino

rigido e obsoleto.

Entretanto, conforme demonstrado pelos autores analisados, é vidvel trans-

formar essa realidade através de acdes cotidianas aparentemente insignificantes. A
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Etnomatemdtica, ao ser adotada como uma perspectiva fundamental, pode direcio-
nar nio apenas a selecio dos exemplares utilizados em ambiente académico, mas
também a forma como o educador estrutura suas aulas, realiza a avaliagio dos alunos
e interage com a comunidade. Cada ato que reconhece e valida os conhecimentos
origindrios do campo desempenha um papel fundamental na desconstru¢io da con-

cepcio de que exclusivamente a Matemdtica formal detém legitimidade.

Assim, esse reconhecimento n3o apenas desmantela preconceitos, mas

também enriquece a valoriza¢do das identidades e da cultura do campo.

Esta experiéncia possibilitou uma imersio mais profunda na compreensio
da fun¢do do docente como intermedidrio na interag¢do entre distintas manifesta-
¢oes do saber. O exercicio da docéncia no campo requer uma notdvel sensibilidade,
um compromisso genuino com a escuta ativa, um engajamento social significativo
e uma disposi¢io para o didlogo intercultural. Mais do que simplesmente transmi-
tir conhecimentos, a missdo reside em oportunizar individuos criticos, plenamente

reconhecedores de sua histéria, de sua cultura e de seu potencial de transformacao.

Dessa forma, espera-se que esta pesquisa possa enriquecer a reflexdo acer-
ca das préticas pedagdgicas no contexto da Educa¢io do Campo, com particular
énfase no ensino da Matemitica. Que sua abordagem inspire outros educadores
a reconsiderar suas priticas pedagdgicas sob a perspectiva da Etnomatemdtica,
promovendo um espaco que favore¢a um ensino mais contextualizado, humano e
democritico. E que, primordialmente, promova a valorizagio dos conhecimentos
oriundos do campo como uma expressio auténtica e indispensavel do patriménio

educativo e cultural brasileiro.
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