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“Ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria
produgio ou a sua construgaio.”

Frere (2000, p. 47)






A todos os académicos, professores e pesquisadores que
percebem a formagao docente e o trabalho pedagégico
como basilar no processo de ensinar e aprender.
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PREFACIO

[...] o curso de Pedagogia devera garantir componen-
tes que dotem os contornos da identidade maltipla
do pedagogo, na qual se articulam atributos para o
exercicio da docéncia em espagos escolares e nao-es-
colares, a pesquisa com produgéo e socializacao de co-
nhecimento para a educacado bésica e para os sistemas
escolares e a gestdo educacional. (BRZEZINSKI, 2011,
p. 130).

Agradeco pela honra de conhecer este trabalho desde sua
configuragdo como Trabalho de Conclusado de curso e que agora
é disponibilizado no formato de livro. Foi com muita alegria e
responsabilidade que mais uma vez fiz a leitura deste trabalho.
Alegria de professora ao ver o crescimento de jovens académi-
cas comprometidas em pesquisar e refletir sobre esta tematica,
que apesar de importante, carece de mais estudos e reflexdes.
Pois, a identidade do pedagogo, como identidade profissional,
configura-se como identidade coletiva que vai sendo constituida
na relagao dialética com os grupos sociais, com o mundo produ-
tivo, com as questdes politicas, histdricas e culturais.

Trata-se de uma identidade multipla, que articula atribu-
tos para o exercicio da docéncia em espagos escolares e ndo-es-
colares, que tem a pesquisa com producdo e socializagao de co-
nhecimento voltado para a educagado basica e para os sistemas
escolares e a gestdo educacional.
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Como profissional em espagos ndo escolares, o pedagogo
pode desenvolver praticas pedagogicas em empresas, sindica-
tos, movimentos sociais, institui¢cdes e em todos os lugares nos
quais atuam com o intuito de formag¢ao humana, nao se restrin-
ge a docéncia. Segundo Libaneo (2008), todo trabalho docente é
trabalho pedagégico, entretanto, nem todo trabalho pedagoégico
é docente. O que significa dizer que os espacos ndo escolares
necessitam de préticas pedagégicas e que o pedagogo é o pro-
fissional que atua como articulador do processo educativo como
empresas, organizacdes nado governamentais, hospitais, edito-
ras, servigos sociais, enfim, em todas as areas que necessitam de
um trabalho pedagoégico.

Diante da possibilidade de atuagao fora da educacao sis-
tematizada, é necessario que a formacao inicial do pedagogo es-
teja fundamentada no campo dos conhecimentos da Pedagogia
e ndo somente na docéncia, uma vez que os fundamentos da
educacdo remetem primeiramente aos conhecimentos pedago-
gicos e somente depois ao ensino. O que exige que esta formagao
esteja atrelada a docéncia de forma ampliada e dindmica, capaz
de atuar na pratica educativa em suas diversas instancias, seja
escolar ou ndo escolar, desenvolvendo seu trabalho pedagogico,
comprometido com a formagao das pessoas que frequentam es-
tes espacos.

Com o intuito de colaborar com a reflexdao da formacao do
pedagogo capaz de atuar em diferentes espacos além do escolar,
este livro apresenta o resultado de pesquisa que teve inicio du-
rante a formacao inicial das autoras, no curso de Pedagogia, em
especial no projeto de pesquisa “Formag¢do Docente e Trabalho
Pedagégico: uma analise do pedagogo em espago escolar e ndo
escolar” e no Projeto de Extensao Grupo de Estudos em Forma-
¢do de Professores e Interdisciplinaridade - GEFOPL
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Este livro, Formacao e trabalho do pedagogo em espaco
escolar e ndo escolar: uma analise de fragilidades e possibili-
dades, buscou conhecer como estd orientada a formacao des-
te profissional por meio da leitura e andlise dos documentos
nacionais e estaduais e do projeto politico pedagogico que
orientam esta formagdo. De maneira simples e direta, as au-
toras apresentam uma anélise tedrica da formacdo do pedago-
go para atuar em espago escolar e ndo escolar. Este texto esta
organizado em duas partes, na primeira, apresenta o estado
da arte sobre esta tematica. Na segunda parte, ensaiam uma
andlise empirica do curriculo vigente do curso de Pedagogia
da UEG Campus Oeste, Sede Sao Luis de Montes Belos, por
meio de pesquisa documental e empirica sobre a concepcao de
académicos e docentes sobre esta formacao.

Convido aleitura deste trabalho que representa importante
contribui¢do na reflexao sobre a formag¢do do pedagogo como
profissional que atua em espacos escolares e ndo escolares. Boa
leitura!

Dra. Maria Goretti Quintiliano de Carvalho
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APRESENTACAO

Este livro é reflexo de estudos construidos e constituidos
ao longos dos anos de formacao no curso de Pedagogia, em que
as autoras estiveram imbricadas no movimento de ensinar e
aprender. No envolvimento com o Projeto de Pesquisa “Forma-
cao Docente e Trabalho Pedagégico: uma analise do pedagogo
em espago escolar e ndo escolar” e também das discussdes do
Projeto de Extensao “GEFOPI - Grupo de Estudos em Formacao
de Professores e Interdisciplinaridade”, se consolidou a mono-
grafia do curso que, neste momento, se apresenta como livro.

A discussdo central apresentada é a formagdo e o trabalho,
delimitada na formacéao e trabalho do pedagogo, especificamente
nos espagos escolares (Educacao Basica e Ensino Superior) e espa-
¢os ndo escolares (Hospitalar, Empresarial, Social, Agrario e ou-
tros). Como forma de contribuir para a discussao no real concreto,
apresentamos para além da teoria, a concepcao dos docentes do
curso e académicos do 4° ano de Pedagogia, da Universidade Es-
tadual de Goias, Campus Oeste, Sede Sdo Luis de Montes Belos,
do ano de 2021, sobre a temética. Para ndo nos perdermos na es-
crita, elegemos uma problematica central: “Quais as fragilidades
e possibilidades da formacao e do trabalho do pedagogo em espa-
¢os escolares e ndo escolares?”. Para tanto, buscamos responder
esta problematizagdo de maneira tedrica e empfrica.

Justificamos que os estudos dessa temadtica se apresen-
tam significativos, pois mediante pesquisas inferimos que é
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relevante que o graduando em Pedagogia tenha conhecimen-
to das possibilidades de trabalho em que pode atuar. Além dos
espacos Hospitalares, Empresariais, Sociais e Agrarios, ha tam-
bém editoras, industrias de brinquedos, érgaos publicos e de-
mais ambientes culturais, museus, brinquedotecas, bibliotecas,
entre outros como possibilidades. Assim, destaca-se que o curso
de licenciatura em Pedagogia é fundamental para o desenvolvi-
mento da educac¢do, economia e sociedade como um todo. Se-
gundo Brzezinski (2015), o pedagogo tem uma area de atuacdo
multipla, podendo ser pesquisador, gestor e professor, por um
delineamento de identidade que ultrapassa os muros da escola.

[...] o delineamento de uma identidade do pedagogo
que tem ancoragem na concepcdo de educagdo que
ultrapassa os muros escolares, conforme principios
da LDB/1996 (art. 2°), fica assim esbogado: o pedagogo
é profissional docente-pesquisador-gestor, cuja atuagdo se
efetiva na escola e em espagos ndo escolares (BRZEZINSKI
apud KOCHHANN et al, 2015, p. 228)

Kochhann et al (2015) apresentam que é preciso preparar
os profissionais de Pedagogia, para que possam desenvolver
atividades nas diversas esferas da sociedade, permitindo assim
que os pedagogos ocupem outros espagos que nao sejam apenas
o da escola. A Pedagogia ndo escolar se diferencia da Pedagogia
comum no aspecto de ndo ser trabalhada em sala de aula e isso
nao quer dizer que deixe de ser uma metodologia de educacao.
O pedagogo tem o mesmo papel de buscar estimular o conhe-
cimento do individuo, que por alguma razao, tenha dificuldade
em desenvolver o conhecimento, independente do espaco.

Esperamos que todos ao lerem este livro, possam com-
preender o quanto o pedagogo tem a contribuir com seu traba-
lho pedagogico em todos os espacos. Boa leitura.

As autoras
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PARTE |

FORMAC}AO E TRABALHO D~0 PEDAGOGO EM
ESPACO ESCOLAR E NAO ESCOLAR:
uma analise tedrica

A temética que sustenta a discussdo desse livro é a
formacao e atuagao do pedagogo em espago escolar
e ndo escolar, de forma que, nesse momento, apre-
sentaremos o Estado da Arte no tocante a apontar o
que dizem os trabalhos sobre a tematica. Abordare-
mos o que prevé as regulamentagdes, o que estudam
os pesquisadores sobre o curriculo, formacdo e o
trabalho do pedagogo. Deleitem-se.







O ESTADO DA ARTE:
o que dizem os trabalhos sobre a tematica

O Estado da Arte tem por propésito auxiliar o pesquisa-
dor na realizacdo de estudos para entender como esta o conhe-
cimento de determinado tema. Marconi e Lakatos (1991) com-
preendem o Estado da Arte como sendo um apanhado geral
sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de impor-
tancia por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes
relacionados ao tema.

Em consondncia com Wolff e Delmondes (2014), fazer
um Estado da Arte sobre o objeto da pesquisa tem como fina-
lidade principal encontrar as lacunas que ainda precisam ser
pesquisadas,

[...] pois procuram identificar os aportes significativos
da construcdo da teoria e pratica pedagégica, apontar
as restricdes sobre o campo em que se move a pes-
quisa, as suas lacunas de disseminacdo, identificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solugdo para os problemas da pratica e
reconhecer as contribuigdes da pesquisa na constitui-
¢do de propostas na area focalizada. (WOLFF e DEL-
MONDES, 2014, p. 3).

19



Nessa perspectiva, Ferreira (2002) evidencia que nos ul-
timos anos no Brasil e em outros paises, se tem produzido um
conjunto significativo de pesquisas conhecidas pela denomina-
¢do “Estado da Arte” ou “Estado do Conhecimento”. Ainda de
acordo com a autora, essas denominacdes sdo definidas como
carédter bibliogréfico, parecem trazer em comum o desafio de
mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferen-
tes campos do conhecimento, tentando responder quais aspec-
tos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em dife-
rentes épocas e lugares, de quais formas e em quais condi¢des
tém sido produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses de
doutorado, publica¢des em periédicos e comunicacdes em anais
de congressos e de semindrios.

No dia 15 de abril de 2021 foi realizada uma busca no
site de Teses e Dissertacdes da Capes, com o descritor: “Peda-
gogo escolar”, no qual foram encontrados 12 trabalhos entre os
anos de 2011 a 2020. Filtrando por Dissertacdes e Teses, Grande
Area do conhecimento como Ciéncias Humanas, Area de Co-
nhecimento como Educacdo e Area de Concentracdo Educacao,
conseguindo assim o total de 3 dissertacOes e 1 tese, este sendo
anterior a Plataforma Sucupira. De forma que analisamos 3 tra-
balhos da pedagogia escolar.
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Quadro n. 1: Analise texto 01

AS TECNOLOGIAS E MIDIAS DIGITAIS NAS ESCOLASE A PRATICA DO
PEDAGOGO: QUESTOES TEORICAS E PRATICAS

ANO TIPO AUTOR
2015 Dissertagao Estela Endlich

PALAVRAS-CHAVE | Tecnologias e midias digitais. Processo de integragao. Pedagogo
escolar. Pensamento Complexo.

RESUMO Esta pesquisa teve como objetivo investigar o processo de inte-
gragdo das tecnologias e midias digitais na acdo do pedagogo, nas
escolas de 1° ao 5° ano da Rede Municipal de Ensino de Curitiba.
Para tanto, tracou-se como objetivos especificos: identificar como
os pedagogos concebem a temética das tecnologias e midias digi-
tais na escola; como organizam sua pratica para integrar as tecno-
logias e midias digitais; identificar aspectos que se relacionam com
a atuagdo do pedagogo e que interferem neste processo de integra-
¢do. O estudo teve como base a abordagem qualitativa, pautada
na metodologia de Alves-Mazzotti e Gewandsznadjer (1998), Les-
sard-Hérbert, Goyette Boutin (2008), Liidke e André (1986), Flick
(2004), entre outros. Os instrumentos de coleta de dados foram o
questionario eletronico respondido por 44 pedagogos e a entre-
vista semi-estruturada com a participacdo de quinze pedagogos.
Com o intuito de caracterizar o papel do pedagogo ou coordenador
pedagégico na escola contemporanea utilizou-se como referéncias
Brzezinski (1996), Ferreira (2010), Franco, Libaneo e Pimenta (2007,
2011), Libaneo (2001, 2006a, 2006b), Pimenta (1996,1997), Saviani
(2007) e Sa (1997, 2012) dentre outros. Sobre as tecnologias e mi-
dias digitais utiliza-se Almeida (2005); Almeida e Alonso (2007),
Castells (1999), Kenski (2012), Lemos (2013), Lévy (1998, 1999),
Moran (2000, 2003, 2013); Sancho (2001), Valente (1999, 2008), den-
tre outros. A partir da analise dos dados identificaram-se quatro
categorias que envolvem o processo de integracao das tecnologias
e midias digitais na pratica do pedagogo: Formagao sobre as tec-
nologias e midias digitais; Concepg¢ao sobre tecnologias e midias
digitais na escola; As tecnologias e midias digitais e a prética do
pedagogo escolar; Dimens6es que interferem na atuagdo do peda-
gogo no processo de integragdo das tecnologias e midias digitais na
escola. Os resultados indicaram que os pedagogos integram as tec-
nologias e midias digitais em suas praticas administrativas, organi-
zativas e comunicacionais, fazendo uso instrumental dos recursos.
Porém, esta integracdo revela-se de maneira bastante timida no
que se refere as acdes pedagodgicas que o mesmo deve exercer no
contexto escolar. Os processos formativos e a pratica do pedagogo
demostraram a manutengao recursiva dessa logica. A pesquisa in-
dica que ha um conhecimento pedagégico especifico para a atuagao
como pedagogo na escola que precisa ser abordado nas formagdes,
para além da atividade docente.

APROXIMACOES E Apesar da dissertacdo abordar a questdo da formagéo e do trabalho
DISTANCIAMENTO do pedagogo no espaco escolar, distancia-se do tema pesquisado. Pois
possui o enfoque muito voltado para tecnologias e midias digitais.

Fonte: https:/ /sucupira.capes.gov.br/sucupira/ public/ consultas/ coleta/ trabalhoCon-
clusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3615845
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Quadro n. 2: Analise texto 02

COORDENADOR PEDAGOGICO: UMA IDENTIDADE EM CONSTRUCAO

ANO

TIPO AUTOR

2013

Dissertacao Simone Do
Nascimento
Nogueira Santos

PALAVRAS-CHAVE

Coordenador pedagégico. Escola publica. Identidade. Trabalho coletivo.

RESUMO

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa que teve como objeto de
estudo a construgdo da identidade do coordenador pedagégico na rede
de ensino publica do municipio de Cubatao. Participaram deste estudo 22
coordenadores pedagogicos, oriundos da respectiva rede de ensino, que
atuam em creches, educacdo infantil I e II, ensino fundamental I e Il e/ou
Educacao de Jovens e Adultos. A questao problema que norteou esta pes-
quisa foi como os coordenadores pedagogicos da rede publica de ensino
do municipio de Cubatao constroem sua identidade profissional. A coleta
de dados foi realizada por meio de questionario com intencoes explorato-
rias, entrevista semi estruturada, depoimentos e andlise documental com
foco nos elementos e processos que contribuiram e contribuem para a
constituicao identitaria deste profissional. Adentrar o campo da subjetivi-
dade das colocagGes apresentadas pelos sujeitos se mostrou imprescindi-
vel para responder a propds icao apresentada e, assim, buscar os sentidos
que atribuem ao ser, estar, fazer e sentir, para a tarefa que empreendem
diariamente ao coordenar o pedagogico na escola. A transi¢ao dos dados
brutos para os dados organizados foi realizada a partir da analise de con-
tetido enunciada por Bardin (2011) e validada por meio da triangulagao
na perspectiva de Minayo (1999). Para fundamentar a andlise da temati-
ca referente a coordenagdo pedagogica utilizei os autores: Franco (2005,
2007, 2008, 2012) Fusari (1992,1997) e Placco (2006, 2008, 2011, 2012); para
a questdo da formacdo, profissionalizacdo docente e identidade docente/
profissional: Franco (2007, 2008, 2012), Franco e Ghedin (2011), Abdalla
(2006), Libaneo (2007, 2008), Pinto (2011), Freire (2002, 2011, 2012), Sacris-
tan (2000), Silva (1996), Contreras (2011), Pimenta (2007, 2012) e Tardif
(2009, 2012). A retomada da histéria da educacao e da Pedagogia foi reali-
zada com aporte tedrico em: Romanelli (2012) e Saviani (2008), e para fun-
damentar a Pedagogia como ciéncia da educacao: Franco (2008), Pimenta
(2012) e Libaneo (2008). Como resultado desta investigagdo constatou-se
que a constituicdo identitaria do coordenador pedagégico em questao
estd acontecendo no enfrentamento cotidiano das dificuldades apontadas
pelos sujeitos e que constituiram as categorias desta pesquisa, a saber:
resisténcia, acimulo e solidao. Estas, por sua vez, do ponto de vista de-
fendido nesta pesquisa, representam dificuldades a serem superadas nos
ambitos pessoal, coletivo e institucional para que este profissional possa
se perceber pedagogo escolar, alicercado nos saberes da Pedagogia. Os
dados coletados sugerem que para isso acontecer, ha de se ter espacos e
acoes institucionais, oportunizados pela Secretaria de Educacao, que valo-
rizem o efetivo trabalho coletivo nas unidades escolares.

APROXIMACOES E
DISTANCIAMENTO

O tema da presente dissertagao foi investigar a construgéo da identidade
do coordenador pedagdégico no espaco escolar. De forma, que a tematica
se aproxima da pesquisa em andamento, que busca saber quais as possi-
bilidades de formacao e atuacao do pedagogo no ambito escolar.

Fonte: https:/ /sucupira.capes.gov.br/sucupira/ public/consultas/ coleta/ trabalhoCon-
clusao/ viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=822335
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Quadro n. 3: Analise texto 03

O EDUCADOR SOCIAL E O PEDAGOGO ESCOLAR NA PREVENCAO DO ABUSO

DE DROGAS NA ADOLESCENCIA

ANO

TIPO AUTOR

2017

Dissertagao Tatiane Delurdes De
Lima

PALAVRAS-CHAVE

Educagado. Adolescéncia. Pedagogia Social. Pedagogia. Prevencao
do abuso de drogas. Educacao Social.

RESUMO

O presente estudo expde uma investigagao envolvendo a atuacao
do educador social e do pedagogo escolar na prevencao do abuso de
drogas na adolescéncia. Partindo do problema: “quais sao as agdes
profissionais do educador social e do pedagogo escolar frente a pre-
vencdo do abuso de drogas com adolescentes?” objetivou-se verifi-
car os mecanismos/ procedimentos no campo da Educagdo Social
e da Pedagogia na prevencao do abuso de drogas na adolescéncia.
Para isso, empregou-se no estudo o carater descritivo, co-relacional
e exploratério, analisando informacdes com abordagem qualitativa,
em pesquisa de campo e com o uso de entrevistas semi-estrutura-
das. Foram participantes da pesquisa trés educadoras sociais de um
Centro da Juventude e trés pedagogas escolares da rede de colégios
estaduais, de um municipio da regidao Metropolitana de Curitiba.
Para anélise dos dados utilizou-se a técnica dos Ntcleos de Signifi-
cagdo, de Aguiar e Ozella (2006, 2013), oportunizando, com os da-
dos, a apreensdo dos sentidos manifestados pelas participantes da
pesquisa. Dos resultados das anélises emergiram cinco Ntcleos de
Significagdo: Auséncia, Ser, Conhecer, Fazer e Sentir. Para compor
o quadro tedrico da discussao, optou-se pelos autores da Pedagogia
Escolar e Pedagogia Social e relacionados a prevencao do abuso de
drogas, tais como Asinelli-Luz (2000, 2014); Costa (1997); Macha-
do (2002, 2012); Roselli-Cruz (2010). Constatou-se que o educador
social e o pedagogo escolar possuem iniciativas proprias e reco-
nhecimento da importancia de atuar com a educagdo preventiva
na adolescéncia. Porém, a escassa oferta de formacao profissional
e a auséncia de suporte técnico e de trabalho em rede, dificultam
a organizacao e acao de procedimentos na area. Considera-se que
o objetivo da pesquisa foi alcangado, respondendo ao problema
na medida em que se verificou os mecanismos/procedimentos no
campo da Educagéo Social e da Pedagogia na prevencao do abuso
de drogas na adolescéncia. Foi possivel identificar os condicionan-
tes que facilitam e, principalmente, dificultam essa pratica. Com
isso, se reforcou a relevancia desses profissionais para a efetivacao
de agdes voltadas ao desenvolvimento humano e a superagdo do
abuso de drogas na adolescéncia.

APROXIMACOES E
DISTANCIAMENTO

Embora a dissertagdo tenha por tema a atuagao do pedagogo social
e escolar, esta se distancia por ter como foco principal o abuso de
drogas na adolescéncia.

Fonte: https:/ /sucupira.capes.gov.br/sucupira/ public/ consultas/ coleta/ trabalhoCon-
clusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5008178
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Buscamos fazer um esbogo das contribuigdes que as disser-
tacOes e teses com o descritor “Pedagogo Escolar” promoveram
para a discussao da formagcao e trabalho do pedagogo. Endlich
(2015) aborda a questao da formagdo e trabalho do pedagogo em
espaco escolar voltado para tecnologia e midias sociais. Santos
(2013) dissertou sobre a construcao da identidade do coordena-
dor pedagodgico do campo escolar. Lima (2017) explanou acerca
a atuacdo do pedagogo em espaco social e escolar e o uso de
drogas na adolescéncia. Infere-se que os textos se aproximam da
pesquisa ao abordar a atuacdo do pedagogo como professor que
usa tecnologias, que trabalha com adolescentes e como coorde-
nador, mas se afasta de certa forma por nao discutir a formagao
e o trabalho como foco principal.

No dia 29 de maio de 2021 foi realizada uma busca no
site de Teses e Dissertagdes da Capes, com o descritor: “Espaco
nao escolar”. Na oportunidade, encontrou-se 14 trabalhos en-
tre os anos de 2011 a 2020. Filtrando por Dissertacoes e Teses,
Grande Area do conhecimento como Ciéncias Humanas e Area
de Conhecimento como Educacgao, conseguiu-se um total de 9
dissertacdes e 1 tese, no qual 5 arquivos nao estavam dispo-
niveis para baixar ou eram anteriores a Plataforma Sucupira.
Desta forma, analisou-se 5 trabalhos sobre o descritor “Espaco
nao escolar”.
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Quadro n. 4: Analise texto 04

ESCOLA DE SAMBA E PROJETOS DE TRABALHO COM CRIANCAS: relagées entre
educagdo, arte e cultura.

ANO TIPO AUTOR

2016 Dissertacao Matilde Maria de Magalhaes
Arena Corréa

Educacao infantil. Projetos de trabalho. Escola de samba.
PALAVRAS-CHAVE Linguagens. Educacdo ndo formal. Educagdo ndo escolar.
Educacgéo Sociocomunitéria.

RESUMO O tema desta dissertacao refere-se as aproximagdes do trabalho
educativo na educacdo infantil e na escola de samba. A proble-
matica trata dos projetos de trabalho como metodologia apro-
priada para a educacdo infantil. Tem como objetivo analisar as
contribui¢des do trabalho educativo desenvolvido pela escola de
samba, espaco nao formal, para se repensar os projetos de traba-
lho na educagao infantil, espago nao escolar. Metodologicamente,
a pesquisa é de cunho qualitativo, bibliogréfico e documental e
do tipo participante e os instrumentos de construgdo de dados
foram estudos bibliograficos, observacao no trabalho de campo e
entrevistas com gravacao e transcri¢ao. O foco de estudo biblio-
grafico foram os documentos que regem o curriculo da educa-
¢édo infantil no cotejamento com a experiéncia advinda da prética
docente. O sujeito da pesquisa foi o carnavalesco e o lécus foi a
escola de samba Rosa de Prata, localizada em um bairro periféri-
co, na cidade de Campinas-SP. O referencial principal de anco-
ragem foi Hernandez, Romaguera, Fernandes, Park, Simson etc.
Este trabalho possibilita um encontro entre a escola de samba e
a educagao infantil através dos projetos de trabalho, valorizan-
do a arte e a cultura. As anélises trazem contribuicoes relevantes
para se pensar o trabalho por projetos na educagao nao escolar,
enfatizando o fazer criativo, o improviso, o imprevisto e outros
aspectos pouco presentes no cotidiano institucionalizado de edu-
cacdo infantil. Por outro lado, a escola de samba pode aproveitar
da sistematizagao metodoldgica sob a 6ptica dos projetos, pois ela
propde um percurso de construcao de trabalho coletivo que pode
ser utilizado em espagos formais como nao formais. A pesquisa
contribui para a area da educagdo ao problematizar o trabalho
por projetos flexibilizando suas fronteiras, sendo permeavel a co-
nhecimentos advindos do campo da cultura e da arte. E aproxima
conceitual e metodologicamente os espagos nao formais e formais
de educagao. O conceito de educagdo sociocomunitaria se refere
a responsabilidade social das praticas educativas na tentativa de
construir a¢oes coletivas transformadoras da realidade cotidiana.

APROXIMACOES E A dissertagéo trata do trabalho pedagoégico em espagos ndo esco-
DISTANCIAMENTO | lares, portanto se aproxima da nossa pesquisa por ter um olhar
voltado para a educagdo na escola de samba. Pois trabalha com
conceito de educagéo social.

Fonte: https:/ /sucupira.capes.gov.br/sucupira/ public/consultas/ coleta/ trabalhoCon-
clusao/ viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4182998
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Quadro n. 5: Analise texto 05

EDUCACAO COLONIAL NA AMAZONIA: A pedagogia dos jesuitas e a invencio do Sairé
ANO TIPO AUTOR
2014 Dissertagao Jodo Aluizio Piranha Dias

PALAVRAS-CHA- | Educacédo Colonial. Jesuitas. Amazonia. Saberes. Sairé.
VE

RESUMO Este trabalho teve como objetivo geral analisar como se desenvolvem os pro-
cessos educativos de construgdo e transmissao de saberes inerentes a festa do
Sairé, na vila de Alter do Chéo - PA, compreendida como uma prética cul-
tural, educativa e religiosa resultante do processo de conversao dos indige-
nas ao cristianismo, em especial nos espacos dos aldeamentos (séculos XVII
e XVIII) onde os padres jesuitas introduziram elementos do catolicismo aos
rituais dos indios como meio de catequiza-los. O estudo foi realizado a par-
tir de pesquisa documental, bibliografica e de campo, sob uma abordagem
qualitativa, tendo como método principal a Fenomenologia. Para apreciacao
critica dos dados utilizei a Analise do Discurso e demais técnicas que possibi-
litaram o desenvolvimento e conclusdo deste trabalho. O percurso metodolo-
gico eleito foi baseado na Etnometodologia e no método Histérico, bem como
em elementos Etnogréficos, em razao do proprio carater social e historico dos
sujeitos da pesquisa: indios, missionarios, colonos (dos séculos XVII e XVIII),
e moradores e comunitérios da vila de Alter do Chao - municipio de Santa-
rém - PA, todos envolvidos, de alguma forma, no processo de catequizacao
e educacdo que possibilitou a instituicdo de um sistema simbolico, histérico
e cultural que caracterizou a parte religiosa da colonizagao portuguesa na
Amazoénia, e onde ainda ocorre a festa do Sairé, como uma pratica oriunda
do trabalho dos jesuitas entre os indios Borari. O suporte tedrico utilizado,
além das primeiras cartas jesuiticas (século XVI), contei com as fontes produ-
zidas no contexto do Grao-Para (séculos XVII e XVIII), bem como referéncias
bibliogréficas que tratam do assunto e aquelas que refletem sobre o campo
da Historia Cultural e da produgao do simboélico e do imaginario. A pesquisa
contou ainda com cinco intérpretes sociais, trés mulheres e dois homens que
fazem parte da festa do Sairé. Dessa forma, o trabalho procurou investigar
a existéncia da educagao em um espago ndo escolar, que envolve aspectos
culturais, religiosos e educativos na produgao de saberes e praticas cotidianas
que sdo transmitidos pela linguagem oral e que ddo sentido e significado a
vida das pessoas envolvidas e que identificam e demarcam culturalmente
um espago e um modo de vida particular que atende perfeitamente os an-
seios da linha de pesquisa Saberes Culturais e Educagdo na Amazoénia do
Programa de Pés-Graduacao da UEPA. Nesse sentido, foi possivel identificar
alguns saberes inerentes ao Sairé: os saberes da ladainha, do tarubi, da musi-
ca, da danca, o respeito aos mais velhos, a luta pela manutencéo da tradicao,
o respeito aos ritos religiosos da festa: procissao, “beija fita”, levantamento
e derrubada dos mastros, bem como a socializagdo dos valores mantidos e
cultivados no ritual ao longo da histéria.

APROXIMACOES | Esta dissertacdo tem como objetivo geral analisar como se desenvolvem os
E DISTANCIA- processos educativos de construgao e transmissao de saberes inerentes a festa
MENTO do Sairé, na vila de Alter do Chéo - PA, compreendida como uma pratica
cultural, educativa e religiosa resultante do processo de conversao dos in-
digenas ao cristianismo, em especial nos espagos dos aldeamentos (séculos
XVII e XVIII) onde os padres jesuitas introduziram elementos do catolicismo
aos rituais dos indios como meio de catequiza-los. De forma que aproxima
da pesquisa em andamento, que tem por objetivo analisar a atuacdo do peda-
£0go em espaco ndo escolar.

Fonte:  https:/ /sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/ trabalhoCon-
clusao/ viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1961043
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Quadro n. 6: Analise texto 06

PEDAGOGIA: DESVELANDO O OUTRO LADO DA LUA

ANO

TIPO AUTOR

2020

Dissertagao Luana Oliveira Ferreira
Lima

PALAVRAS-
CHAVE

Sentido e significado. S6cio-Histérica. Espago néo escolar. Pedagogo

RESUMO

Este estudo trata-se de uma pesquisa alicercada na perspectiva teérico-
-metodolégica da Psicologia Sécio-Historica que tem como base o Mate-
rialismo Histdrico-Dialético. Para orientagdo das discussdes e analise-in-
terpretativa das informagGes, adotamos as seguintes categorias: sentido
e significado; pensamento e linguagem; historicidade; atividade, media-
¢do e afetividade, as quais nos consentiram a compreensao nao apenas
da realidade objetiva, mas de seus aspectos subjetivos. Esta investigacdo
partiu do pressuposto da implantacao das novas Diretrizes Curricula-
res Nacionais - DCNs, que suscitou uma reorganizagao da estrutura do
curso de formagéo de professores, inclusive do curso de Pedagogia da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN, no qual se
fez necessario uma restruturagao curricular com disciplinas sistemati-
camente interligadas para abranger as novas necessidades requeridas
pelas DCNs, a formar um profissional com competéncias e habilidades
Ppara atuar nos mais diversos espagos: escolares e ndo escolares. Nessa di-
regdo, objetivamos apreender as significagdes constituidas por egressos
do curso de Pedagogia UERN, acerca do espago nao escolar. A produgido
das informagoes foi obtida por meio da entrevista reflexiva com a cola-
boragdo de duas pedagogas atuantes no espago ndo escolar: Associagao
de Apoio aos Portadores de Cancer de Mossor6 e Regido - AAPCMR e
o Centro de Capacitacdo de Educadores e Atendimento ao Surdo - CAS.
Para anélise das significacdes optamos pela construgdo dos ntcleos de
significagao. O resultado da anélise articulou-se em trés ntcleos que
revelaram a historicidade, a singularidade e as media¢des das relacdes
sociais e histéricas que constituiram as significagdes das duas pedagogas
acerca do espago nao escolar, como também evidenciou seus sentimen-
tos de encantos e desencantos, motivagdes e anseios, nos aproximando,
assim, das suas zonas de sentidos.

APROXIMA-
COES E DISTAN-
CIAMENTO

Apesar de citar o pedagogo em espagos escolar e nao escolar que é
tema da nossa pesquisa, distancia-se por ter um olhar voltado para
perspectiva teérico-metodolégica da Psicologia Sécio-Histérica.

Fonte: https:/ /sucupira.capes.gov.br/sucupira/ public/ consultas/ coleta/ trabalhoCon-
clusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10245413
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Quadro n. 7: Analise texto 07

PEDAGOGOS NOS ESPACOS CORPORATIVOS DE EDUCACAO: IDENTIDADES

PROFISSIONAIS EM (RE)DEFINICAO

ANO

TIPO AUTOR

2014

Dissertagao Monike Caroline Zirke Machado

PALAVRAS-
-CHAVE

Insercao profissional. Identidade profissional. Universidade. Mercado
de trabalho. Pedagogo na empresa.

RESUMO

Nesta pesquisa investiga-se qual o interesse/motivacao dos pedago-
gos em buscarem insercao profissional fora dos espagos escolares, em
empresas privadas que vendem servigos de capacitagdo para diferen-
tes segmentos do mercado de trabalho. Para isso, analisa-se como os
pedagogos inserem-se nessas empresas, como organizam suas situa-
¢Oes de trabalho e que atividades profissionais assumem. Parte-se do
pressuposto de que as Institui¢cdes de Ensino Superior, ao oferecerem
a licenciatura em Pedagogia, tém como objetivo formar pedagogos
para a atuacgdo na docéncia da Educacao Basica. Constata-se, no en-
tanto, que pedagogos sao contratados para atuarem em espagos edu-
cativos nao escolares. O interesse é investigar o processo de inser¢ao
no espago nao escolar corporativo e o tensionamento que provoca
na constitui¢do da identidade profissional do pedagogo. Para isso, a
partir de entrevistas biograficas, optou-se por uma pesquisa empirica
junto a sete pedagogos que possuem vinculo com empresas com essas
caracteristicas. As entrevistas foram realizadas individualmente em
locais escolhidos em conjunto com as entrevistadas. Por fim, foi feita a
transcri¢do das entrevistas e a analise com base no referencial tedrico
selecionado. Os resultados demonstram que nem sempre os pedago-
gos entendem o afastamento da docéncia e do ambiente escolar como
um afastamento do “ser pedagogo” - seja pela didatica, pelas teorias
de aprendizagem ou mesmo pela experiéncia que vivenciaram como
docentes. Mostram que esses afastamentos podem estar relacionados
com diferentes atrativos do meio corporativo, mas, em contrapartida,
demonstram que nem sempre hd uma quebra de vinculo com o meio
académico. Além disso, percebemos que a relagdo da Pedagogia com
a didatica parece ser o maior interesse dos ambientes corporativos em
relacao aos pedagogos.

APROXIMA-
COES E DISTAN-
CIAMENTO

A dissertagdo investiga qual o interesse/motivagao dos pedagogos em
buscarem insercdo profissional fora dos espagos escolares. O que se
aproxima do tema estudado, que é quais as possibilidades de atuagao
do pedagogo, para além do ambito escolar.

Fonte: https:/ /sucupira.capes.gov.br/sucupira/ public/ consultas/ coleta/ trabalhoCon-
clusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2011361
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Quadro n. 8: Analise texto 08

CALEIDOSCOPIO: DESVELANDO O ADOLESCENTE EM CONFLITO COM A LEI
ANO TIPO AUTOR
2015 Tese Mara Eloisa Tresoldi

PALAVRAS-CHAVE | Adolescente em conflito com a lei. Medida socioeducativa. Subje-
tividade. Constituicao do sujeito.

RESUMO Esta tese investiga a subjetividade dos adolescentes em conflito
com a lei e as medidas socioeducativas em meio aberto, quando
cometem um ato infracional. O Estatuto da Crianga e do Adoles-
cente preconiza a Liberdade Assistida e a Prestacdo de Servicos a
Comunidade como algumas das alternativas educativas designa-
das ao adolescente em conflito com a lei. Esta pesquisa procura
romper com o que estd historicamente determinado no que diz
respeito a este adolescente, construindo um caminho para com-
preender o seu desenvolvimento no contexto em que esta inseri-
do, fazendo escuta aos discursos dos sujeitos envolvidos na apli-
cagdo e na execugdo da medida socioeducativa. A Psicanalise, na
definicdo do que é uma familia e quem é o sujeito em conflito com
a lei, vé seguramente as questdes sociais e econdmicas imbricadas
como causas reais, ainda que nio sejam as tinicas. A investigacao
desdobra-se a partir da visualizagdo das mudangas que ocorrem
na familia e no adolescente apds seu acolhimento e de sua familia
no Servico das Medidas Socioeducativas. Diante de inquietacoes
que circundam o percurso teérico, buscaremos, simultaneamente,
pensar em diretrizes que orientem o carater pedagégico da pro-
posta enderecada aos adolescentes em cumprimento de Medidas
Socioeducativas em Meio Aberto. Diante do desejo de provocar
mudangas sociais, este estudo utiliza-se da pesquisa-a¢cdo como
uma alternativa metodolégica no campo da pesquisa social, des-
velando as realidades vivenciadas no cotidiano da Pedagogia,
num espaco nao escolar que tenta construir caminhos possiveis
para transformar a realidade, fortalecendo os sujeitos autores de
ato infracional. Por tratar-se de uma caminhada em meio a histo-
rias aridas, faz-se uma analogia com a multiplicidade de cores e
formas do caleidoscépio com o adolescente que, provavelmente,
é um reflexo do meio em que vive.

APROXIMACOESE | Esta tese se aproxima da pesquisa em questdo, pois trata da Pe-
DISTANCIAMENTO | dagogia no espago nao escolar, que tenta construir caminhos pos-
siveis para transformar a realidade de autores de ato inflacional.

Fonte: https:/ /sucupira.capes.gov.br/sucupira/ public/consultas/ coleta/ trabalhoCon-
clusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2626948
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Buscamos fazer um esbogo do que as dissertacoes e teses
contribuiram para a discussdo sobre a formacédo e trabalho do
“Pedagogo ndo escolar”, que é o tema da pesquisa. A disser-
tacdo de Santos (2013) abordou a construgao da identidade do
coordenador pedagégico no espago escolar. Corréa (2016) ver-
sou sobre o trabalho pedagégico em espacos nao escolares e tra-
balha o conceito de educacio social na escola de samba. Dias
(2014) trouxe uma analise de como se desenvolve os processos
educativos de construcio e transmissdo de saberes inerentes da
cultura indigena, dando margem para se pensar a questdo do
pedagogo em espagos ndo escolares. Machado (2014) investigou
qual o interesse/motivacdo dos pedagogos em buscarem inser-
¢do profissional fora dos espacos escolares, pensando em leques
de possibilidades profissionais para o pedagogo. E a tese de Tre-
soldi (2015) tratou da Pedagogia no espago nado escolar que tenta
construir caminhos possiveis para transformar a realidade de
autores de ato infracional. Apéds a analise, inferiu-se que os tex-
tos se aproximam da temaética de nossa pesquisa, pois trazem o
trabalho do pedagogo em diversos espagos: na escola de samba,
na cultura indigena, na gestdo escolar na figura do coordenador
pedagogico, do pedagogo social e busca por insercao profissio-
nal fora de espagos escolares configurando assim, as possibilida-
des do trabalho do pedagogo.

Considerando o resultado da analise do Estado da Arte,
corroboramos com Kochhann (2020) ao definir que o pedagogo
é formado para docéncia que se efetiva no trabalho pedagégico
como professor, gestor e pesquisador, pautado no planejamen-
to, acompanhamento e avaliagdo, pela construgdo de conheci-
mento e relagdes sociais, fortalecendo as relagées humanas in-
dependente do espago. Desta forma, de acordo com o estudo
realizado e com as aproximagdes do espaco escolar e ndo esco-
lar, observou-se que o tema ainda é pouco estudado entre os
estudiosos da formagao e trabalho do pedagogo, tornando-se
assim, uma fragilidade constatada.
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A FORMA(}AO E O TRABALHO DO PEDAGOGO:
o que prevéem as regulamentacoes

De acordo com o Diciondrio Juridico Direito Net, uma re-
solucdo é uma espécie normativa emanada do Poder Legislati-
vo que regula as matérias de competéncia privativa do Senado
Federal e da Camara dos Deputados. Assim, para instituir di-
retrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacao e
licenciatura em Pedagogia, destaca-se trés importantes resolu-
¢oes: a Resolugao CNE/CP 1 de 15 maio de 2006, a Resolugao
CNE/CP 2 de 1° julho de 2015 e a Resolugao CNE/CP 2 de 20
de dezembro de 2019.

A priori, apresenta-se a Resolucdo CNE/CP N°1 de 15 de
maio de 2006 que estabelece diretrizes nacionais para a gra-
duacdo em Pedagogia, definindo principios, condicdes de en-
sino e aprendizagem, além de procedimentos a serem obser-
vados no planejamento e avaliacdo das instituicdes de ensino
superior. Desta forma, percebe-se que a resolugdo ndo limita
a atuagdo do pedagogo somente em escolas, assim o Artigo 2°
compreende que

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pe-
dagogia aplicam-se a formagdo inicial para o exercicio
da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
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na modalidade Normal, e em cursos de Educacao
Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem
como em outras areas nas quais sejam previstos co-
nhecimentos pedagdgicos.

Diante disso, a Resolugdao CNE/CP N°1 de 15 de maio de
2006 define a docéncia como acdo educativa e processo pedago-
gico metddico e intencional, construido em relagdes sociais que
influenciam conceitos, principios, e objetivos, que se desenvol-
vem na articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais,
valores éticos e estéticos inerentes ao processo de aprendiza-
gem, socializacdo e de construcdo do conhecimento, pautando-
-se no didlogo entre as diversas visdes de mundo.

A Resolugao abre um leque de oportunidades para o licen-
ciado em Pedagogia que deve ser pautado em um vasto reperto-
rio tedrico e prético, fundamentando em principios de interdis-
ciplinaridade, contextualizacdo, democratizagdo, dentre outros.
Na Resolucdo fica explicito sobre a possibilidade de atuagao do
pedagogo em espaco escolar e também nao escolar, como por
exemplo, atuacdo com no campo da pesquisa, da anélise e da
aplicacao de resultados advindos das pesquisas tanto na area
educacional, da participacao na gestdo de processos educativos
e na organizacao e funcionamento de sistemas e instituicdes de
ensino, quanto em areas ndo escolares. Portanto, além de traba-
lhar em escolas, na pesquisa, analise e ainda na gestao, o peda-
gogo de acordo com o Artigo 4° da legislagdo, pode trabalhar em
outros espacos que nao sejam somente o escolar.

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia desti-
na-se a formagao de professores para exercer fungdes
de magistério na Educacado Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, de Educacdo Profissional na
area de servicos e apoio escolar e em outras dreas nas
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quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.
Paragrafo tinico. As atividades docentes também
compreendem participagdo na organizacgdo e gestdo
de sistemas e instituicdes de ensino, englobando: I
- planejamento, execucdo, coordenagdo, acompa-
nhamento e avaliacdo de tarefas préprias do setor
da Educagéo; II - planejamento, execucdo, coordena-
¢do, acompanhamento e avaliacdo de projetos e ex-
periéncias educativas ndo-escolares; III - producdo
e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico
do campo educacional, em contextos escolares e
nao-escolares.

Desta maneira, observa-se que a normativa esclarece que o
pedagogo pode trabalhar em qualquer espago que seja necessario
o conhecimento pedagégico. Kochhann (2020) propde que muitos
acreditam que o pedagogo é apenas professor de crianga, todavia
este apontamento é equivocado. Segundo a autora, o pedagogo é
o profissional que atua como professor, pesquisador e gestor, tan-
to em espacos escolares como nao escolares. Sua atuagdo se pauta
pela atividade pedagoégica. Esta avidade pode ocorrer em diver-
sos segmentos da sociedade, que nao exclusivamente espagos for-
mais de ensino. A atuacdo do pedagogo, quer nos espagos esco-
lares ou ndo escolares, remete uma reflexdo mais profunda sobre
sua formacao na relacdo profissional e da compreensao da ativi-
dade pedagogica, que ela chama de trabalho/fazer pedagégico.

Kochhann (2020) compreende que o trabalho/fazer peda-
gogico em espacos nao escolares se apresenta de acordo com o
espaco. Sdo agdes de avaliagdo, planejamento, realinhamento e
acompanhamento que caracterizam a gestdo pedagégica, acoes
estas que podem ser similares, mas possuem singularidades de-
pendendo do espago nado escolar. Por isso, é importante saber
qual o espago de atuagdo que o pedagogo realizara seu traba-
lho/fazer pedagodgico.
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Para tratar da Resolugao CNE/CP n. 01 de 2006 nao se
pode deixar de mencionar as Resolucdes que vieram a seguir e
que influenciam direta ou indiretamente nesta ja posta. A Re-
solucdo CNE/CP de N° 2 de 1 de julho de 2015 define as DCNs
para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de se-
gunda licenciatura) e para a formagdo continuada, no qual res-
salta a formacdo docente inicial e continuada para a Educagao
Bésica como um processo dindmico e complexo que visa uma
boa qualidade social da educacdo e a valorizagao profissional.
Em seu artigo 7° diz-se que:

o egresso da formagdo inicial e continuada devera pos-
suir um repertério de informagoes e habilidades com-
posto por pela pluralidade de conhecimentos teéricos
e praticos, resultado do projeto politico pedagogico e
do percurso formativo vivenciado cuja consolidagdo
vira do seu exercicio profissional, fundamentado em
principios de interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética, de modo a lhe permi-
tir: I - o conhecimento da instituicdo educativa como
organizacdo complexa na funcdo de promover a edu-
cacdo para e na cidadania; II - a pesquisa, a andlise e a
aplicagdo dos resultados de investigacoes de interesse
da area educacional e especifica; III - a atuagdo profis-
sional no ensino, na gestdo de processos educativos e
na organizacdo e gestdo de instituicdes de educacdo
basica. (BRASIL, 2015, p. 7).

Ao analisar o Art. 7° é possivel compreender que é pro-
posto uma formagdo para a docéncia, a gestao e a pesquisa. No
artigo 3° paragrafo 2° é destacado que a educacdo contextua-
lizada se efetiva de modo organizado e sustentavel através de
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processos pedagogicos articulados nas dreas de conhecimento
especifico e/ou interdisciplinar e pedagégico, nas politicas, na
gestdo, nos fundamentos e nas teorias sociais e pedagogicas
para a formagdo ampla e cidada e para o aprendizado nos dife-
rentes niveis, etapas e modalidades de Educacado Basica.

Contudo a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 especifica
que o egresso da formacdo inicial e continuada terd que dis-
por conhecimentos decorrentes da diversidade de informa-
¢Oes tedricos e praticos, resultado do projeto pedagogico e
do percurso formativo vivenciado cuja consolidagao vird do
seu exercicio profissional, fundamentado em principios e in-
terdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagado, perti-
néncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e es-
tética. Assim, inferi-se que a Resolugao teve um olhar mais
voltado para a docéncia e agdo profissional para a Educagdo
Bésica e suas etapas, mas tal normativa no artigo 13 dispoe
sobre a formacao inicial nos cursos de licenciatura, inclusive
em 4reas ndo escolares.

Art. 13. Os cursos de formagao inicial de professores
para a educagdo basica em nivel superior, em cursos
de licenciatura, organizados em areas especializadas,
por componente curricular ou por campo de conheci-
mento e/ou interdisciplinar, considerando-se a com-
plexidade e multirreferencialidade dos estudos que
os englobam, bem como a formacado para o exercicio
integrado e indissociavel da docéncia na educagdo ba-
sica, incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos
processos educativos escolares e ndo escolares, da pro-
ducdo e difusdo do conhecimento cientifico, tecnolégi-
co e educacional, estruturam-se por meio da garantia
de base comum nacional das orientac¢Ges curriculares.
(BRASIL, 2015, p. 11)
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A Resolucgao de 2015,

teve sua trajetéria marcada pelo didlogo com os pro-
fessores, entidades e meio académico. Com apenas
quatro anos de vigéncia, esta diretriz foi ceifada pela
nova Resolugdo CNE/CP n. 2/2019, para atender as
proposicdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de 2017 (FREITAS E MOLINA, 2020, p. 72).

Ja a CNE/CP n. 2 de dezembro de 2019 traz em seu bojo,
ao que parece, um olhar mais técnico e voltado para a Base Na-
cional Comum Curricular. No que tange trabalho do pedagogo,
ela restringe sua atuagdo ao ambiente escolar, em especifico na
docéncia, isto é, ao ato de ser professor, deixando a gestdo e a
pesquisa de lado, posto o que se apresenta:

Art. 2° A formagdo docente pressupde o desenvol-
vimento, pelo licenciando, das competéncias gerais
previstas na BNCC-Educacdo Bésica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estu-
dantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural,
social e emocional de sua formagao, tendo como pers-
pectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando
a Educagdo Integral. Art. 3° Com base nos mesmos
principios das competéncias gerais estabelecidas pela
BNCC, é requerido do licenciando o desenvolvimento
das correspondentes competéncias gerais docentes.
(..) Art. 4° As competéncias especificas se referem a
trés dimensdes fundamentais, as quais, de modo in-
terdependente e sem hierarquia, se integram e se com-
plementam na acdo docente.(...) § 1° As competéncias
especificas da dimensdo do conhecimento profissional
sdo as seguintes: I - dominar os objetos de conheci-
mento e saber como ensinéa-los; II - demonstrar conhe-
cimento sobre os estudantes e como eles aprendem;
III - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e
IV - conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas
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educacionais. § 2° As competéncias especificas da
dimensdo da pratica profissional compdem-se pelas
seguintes ag¢des: I - planejar as agdes de ensino que
resultem em efetivas aprendizagens; II - criar e saber
gerir os ambientes de aprendizagem; I1I - avaliar o de-
senvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensi-
no; e IV - conduzir as préticas pedagoégicas dos objetos
do conhecimento, as competéncias e as habilidades. §
3° As competéncias especificas da dimensdo do enga-
jamento profissional podem ser assim discriminadas:
I - comprometer-se com o préprio desenvolvimento
profissional; II - comprometer-se com a aprendizagem
dos estudantes e colocar em pratica o principio de que
todos sdo capazes de aprender; III - participar do Pro-
jeto Pedagdgico da escola e da construcao de valores
democréticos; e IV - engajar-se, profissionalmente,
com as familias e com a comunidade, visando melho-
rar o ambiente escolar. (BRASIL, 2019, p. 2)

No artigo VII desta normativa, a formacdo para atuar em
administracdo, planejamento, inspecao, supervisdo e orientagdo
educacional para a Educacdo Basica, nos termos do art. 64 da
LDB, ou em ambientes de aprendizagens e de coordenacao e as-
sessoramento pedagdgico, pode-se dar em: cursos de graduagado
em Pedagogia com aprofundamento de estudos nas areas e que
possui uma carga horaria minima de 3.600 (trés mil e seiscentas)
horas; e cursos de especializacdo lato sensu ou cursos de mes-
trado ou doutorado. Ou seja, nas palavras de Freitas e Molina
(2020):

De acordo com a nova resolucgdo, caso o académico
almeje atuar na administracdo, planejamento, inspe-
¢do, supervisdo e na orientagdo educacional devera
realizar um aprofundamento de estudos, cuja carga
horéria é de 400 horas, ou podera buscar esse aperfei-
¢oamento em cursos de especializagdo lato sensu ou
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stricto sensu. Assim, compreendemos que, na préatica,
os cursos de licenciatura em Pedagogia terdo a carga
horaria total de 3.600 horas, para que possam propor-
cionar ao académico todas as possibilidades de atua-
¢do profissional. (FREITAS E MOLINA, 2020, p. 75)

Depreende-se quanto ao estudo das Resolugdes que a
CNE/CP N°1 de 15 de maio de 2006 traz em seu bojo ganhos
e possibilidades para o pedagogo, pois atribui-lhe a possibi-
lidade de ser docente, gestor e pesquisador, tanto de espacgos
escolares e ndo escolares. A Resolucao CNE/CP N° 2 de 2015
fortalece a Resolugao CNE/CP N°1 de 15 de maio de 2006, uma
vez que ambas trazem em suas entrelinhas que a formacao ini-
cial em nivel superior deve ser voltada para exercicio integra-
do e indissociavel da docéncia na Educacdo Basica, contem-
plando o ensino e a gestdo, bem como os processos educativos
em espagos escolares e ndo escolares, configurando-se como
possibilidades de formacdo e atuagao do pedagogo. Ja a CNE/
CP n. 2 de dezembro de 2019 constata-se uma grande fragilida-
de, pois tira o pedagogo dos espacos nao escolares e o coloca a
disposicao da BNCC.

Apesar da Resolugado de 2019 ter anulado a Resolugdo de
2015, ndo anulou a Resolugao de 2006, porque as de 2015 e 2019
sao regulamentagdes gerais para as licenciaturas englobando o
curso de Pedagogia e a de 2006 é especifica para o curso de Pe-
dagogia. Isso significa que prevalece a Resolucao de 2006, mas
em observancia a Resolucdo de 2019. Destarte, compete aos ges-
tores, professores e académicos, no movimento da gestdo par-
ticipativa de elaboragdo de curriculo, delinear em seu projeto
pedagogico de curso como serd a formagao do pedagogo.
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O CONCEITO CURRICULAR:
o que abordam os pesquisadores

Para compreender a formacgéo e o trabalho do pedagogo,
a priori, é importante entender o curriculo que o forma e que
sustenta seu trabalho. Sacristan (2000) concebe que curriculo é
um conjunto de conhecimentos ou matérias a serem superadas
pelo aluno dentro de um processo educativo; é entendido tam-
bém como experiéncia recriada pelos discentes por meio da qual
podem desenvolver-se; o curriculo como programa que propor-
ciona contetidos e valores para que estes melhorem a sociedade.
Dessa forma, fica marcado que o curriculo é uma construgao so-
cial imerso em uma cultura.

Pacheco (apud KOCHHANN e MORAES, 2019, p. 22)
afirma que, “o curriculo é uma construgdo permanente de pra-
ticas, com um significado marcadamente cultural e social, e um
instrumento obrigatério para andlise e melhoria das decisdes
educativas”. Destarte, o curriculo sofre interferéncias sociais,
politicas, econémicas, culturais, religiosas, histéricas, além da
ideologia dos pares que irdo elaborar o curriculo. Silva (1996)
compreende que:

Z

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se
entrecruzam saber e poder, representagdo e dominio,
discurso e regulagéo. E também no curriculo que se
condensam relagdes de poder que sdo cruciais para o
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processo de formacado de subjetividades sociais. Em
suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo mu-
tuamente implicados. O curriculo corporifica relagoes
sociais. (SILVA, 1996, p. 23)

Em outra analise é perceptivel que os curriculos possuem
diversas vertentes como o escolar, o oculto, o oficial, o real, o
formal, o informal e o prescrito. O escolar se da por meio do
acesso aos saberes selecionados e organizados, de acordo com
0s propositos de quem o elaborou, com as orientagdes oficiais
e com as intengdes da escola para desenvolver aprendizagens.
O oculto é tudo aquilo que os alunos aprendem na escola, sem
estar claramente definido no planejamento.

De acordo com Pacheco (1996, apud MORAES, KO-
CHHANN, 2019) o curriculo formativo escrito/oficial corres-
ponde ao curriculo que é escrito e estruturado para ser seguido
e o curriculo praticado/real corresponde as a¢des que sdo colo-
cadas em prética que, por muitas das vezes, se difere em alguns
aspectos dos oficiais.

Pacheco (1996, apud MORAES, KOCHHANN, 2019) ain-
da concebe algumas vertentes metodolégicas em que o curricu-
lo pode ser construido que sao, a técnica, a préatica e a critica, a
elaboracdo do curriculo ird ponderar de acordo com a vertente
que seus escritores se identificam. Para ter um exemplo de como
essas vertentes se expressam, pode-se dizer que quando o curri-
culo apresenta um olhar tecnicista ele serd um curriculo que pre-
za pelos métodos e préticas tradicionais, ao contrario do critico,
que tem uma concepgao que busca por formas de emancipagao.

Segundo Sacristan (2000) o curriculo deve ser percebido
como uma ponte entre a sociedade e a escola, exercendo diferen-
tes fungdes no ambiente escolar, o que varia de acordo com cada
etapa de escolarizagdo. O autor ainda define curriculo como de-
terminante para que as fungdes e objetivos da instituigdo escolar
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sejam concretizados, favorecendo a distribuicdo do conhecimen-
to. Pensar em curriculo é como pensar em uma bussola ou até
mesmo um mapa, pois, a ele é atribuido um papel norteador no
ambito educacional. O curriculo é definido e construido a partir
de uma bagagem tedrica que corresponde ao contexto cultural e
social em que esta inserido.

Para Goodson (2013, p. 83) “o curriculo é confessada e ma-
nifestamente uma construcdo social”, assim analisamos o curri-
culo e sua teoria, o curriculo escrito e praticado além do curri-
culo da UEG. Buscamos analisar a identidade do pedagogo por
meio da resolucdo CNE/CP N°1 de 15 de maio de 2006 que no
seu Art. 2° assegura que,

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedago-
gia aplicam-se a formacao inicial para o exercicio da
docéncia na Educacao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacgéo Profis-
sional na area de servicos e apoio escolar, bem como
em outras areas nas quais sejam previstos conheci-
mentos pedagdgicos.

Assim para delinear a identidade do pedagogo é neces-
sario o curriculo da instituicdo, aliado a pratica profissional e
a formagdo continuada, tendo em vista que o pedagogo saiba
suas areas de atuagdo. Moraes e Kochhann (2019) elucidam que
a elaboracdo de um curriculo influencia na formacao inicial da
identidade do docente, ao passo que o curriculo é praticado du-
rante os anos de graduacao, a identidade vai se delineando e
que considerando a intengdo explicita ou implicita da elabora-
¢do do curriculo, pode favorecer uma formacdo pratica, técnica
ou critica para a reproducdo ou para a emancipacao.
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Ponderando o curriculo como documento norteador, Sou-
za e Guimardes (2011, apud. MORAES, KOCHHANN, 2019),
afirmam que os curriculos das universidades devem ser organi-
zados de maneira que permitam a construcao do conhecimento,
emancipacao e autonomia, sendo que o curriculo é decorréncia
de uma selecdo. Sdo questdes pontuais que, segundo Moraes e
Kochhann (2019) é possivel perceber quando os curriculos sdo
elaborados por especialistas da drea ou de forma democrética e
participativa, contando com o envolvimento dos pares da insti-
tuicdo, sejam eles gestores, docentes, académicos, técnicos e re-
presentantes da comunidade.

Destaca-se como fragilidade, o fato de que o curriculo so-
fre interferéncias a depender de quem o formula, pois pode ser
elaborado de forma democratica e participativa em atendimento
as necessidades locais e formacao critica ou de forma autoritaria
e meramente burocratica em atendimento as regulamentagées,
formagdo técnica e préatica. Como possibilidades do curriculo,
depreende-se que é um documento que proporciona contetdos
e valores pelos quais vao formar individuos para a vida em so-
ciedade, que implica o trabalho e todas as rela¢des sociais, dei-
xando claro que é fruto de uma construcdo social e esta imerso
em uma determinada cultura. Portanto, se o curriculo elaborado
tiver um olhar voltado para o desenvolvimento da educacao e
sociedade como um todo, isso vai acontecer, todavia se eviden-
ciar os interesses individualistas, vai beneficiar apenas uma par-
te da camada social ou o mercado.
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A FORMA(;Z\O E O TRABALHO DO PEDAGOGO:
o que discutem os pesquisadores

Brand&o (2002) afirma que ninguém escapa da educagao,
em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou
de muitos, todos noés envolvemos pedagos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender e ensinar. Para
saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias
misturamos a vida com a educagdo. Assim, neste tépico, apre-
sentaremos a discussdo dos tedricas em relacdo a formacao e a
cada area de atuacdo do pedagogo tanto em espagos escolares
quanto os ndo escolares.

Para Lima, Oliveira e Silva (2020) a formacao do pedago-
go contribui para que o mesmo tenha um olhar ou uma com-
preensdo sobre as coisas, que seja capaz de humanizar os mais
variados espagos por meio de projetos desenvolvidos tanto no
meio escolar quanto fora dele, contribuindo para a melhoria do
servico ofertado. Deste modo, para que académico dé conta da
complexidade do que é constituir-se pedagogo é necessario uma
boa base teérico-pratica nos anos de graduacado. As autoras lan-
cam a seguinte reflexao:

Pensemos entdo que esta discussdo aponta o curriculo
da graduagdo em Pedagogia, no curriculo pode ou
ndo prever a formacdo que favoreca essa atuagdo em
espagos ndo escolares, mas é certo que uma formacao
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solida assegura as condi¢des necessarias para atuagao
desse profissional em diferentes espagos, pois a forma-
¢do solida capacita-o a pensar seu contexto de atuagdo
e também o trabalho que ele realiza. E ingénuo pensar
que a formacao inicial assegura a aprendizagem de
tudo que um professore precisa conhecer teoricamen-
te, assim, reconhecemos a importancia da formacédo
continuada nesse processo de constitui¢do da forma-
¢do e identidade do pedagogo (LIMA, OLIVEIRA E
SILVA, 2020, p. 106)

Kochhann (2020) ndo defende a formagao para o mercado
e sim a formacdo do pedagogo enquanto um ser humano critico,
emancipado e transformador da realidade, o qual atuard em um
mercado de trabalho. Pensando em sua atua¢do no mercado de
trabalho, sua formagao precisa também tratar dessa questao. A
autora, ainda, ndo defende a formagdo para competéncias em
seu sentido técnico e pragmaético, mas discute que a formacao
do pedagogo critico, com aportes tedrico-praticos conseguira
desenvolver o trabalho/fazer pedagégico em qualquer espaco
que for atuar. O pedagogo ¢é o critico do campo educacional,
por meio do trabalho/fazer pedagégico, tendo a docéncia como
base de sua formacao.

Nessa perspectiva, Kochhann (2020) assegura que forma-
cdo em Pedagogia deve ser ampla, para que o pedagogo possa
atuar em espacos escolares e nao escolares, pois

A pedagogia ndo escolar se diferencia da pedagogia
escolar no aspecto de ndo ser trabalhada em sala de
aula, e isso ndo quer dizer que deixe de ser uma me-
todologia de educacéo. O pedagogo precisa ser forma-
do para o trabalho pedagégico e ndo somente para o
trabalho docente. O trabalho pedagégico é mais am-
plo, enquanto o trabalho docente é restrito ao espago
escolar, segundo Libaneo (2001). O pedagogo tem o
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mesmo papel de buscar estimular o conhecimento do
individuo em todos os aspectos e em todos os luga-
res sociais. Também atua com a gestdo de pessoas e
espacos, a elaboracdo, acompanhamento e avaliacdo
de projetos. Denotando uma docéncia ampliada (KO-
CHHANN, 2020, p. 54).

Brzezinski (2011) compreende que o pedagogo é profissio-
nal docente-pesquisador-gestor, cuja atuagdo se efetiva na esco-
la e em espagos nao escolares. Para Kochhann (2020), a atuagdo
do pedagogo se pauta pela atividade pedagoégica e esta pode
ocorrer em diversos segmentos da sociedade, que ndo exclusi-
vamente espacos formais de ensino. A atuacao do profissional
pedagogo, quer nos espacos escolares ou ndo escolares, reme-
te uma reflexao mais profunda sobre sua formagao na relacao
profissional e da compreensdo da atividade pedagoégica, que
nomeia de trabalho/fazer pedagoégico. No tocante a formacao,
a autora defende que o pedagogo precisa ser formado para o
trabalho/fazer pedagogico em varias outras areas, salientando
ainda que, no que concerne ao

[...] trabalho/fazer pedagdgico em espagos ndo escola-
res se apresenta de acordo com o espaco. As acgoes de
avaliacdo, planejamento, realinhamento, acompanha-
mento e outras que caracterizam a gestdo pedagdgica,
sdo similares mas possuem singularidades dependen-
do do espago ndo escolar (KOCHHANN, 2020, p. 55).

O pedagogo é o profissional que atua ndo somente no
espago escolar e na sala de aula da Educagdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Sua formacao possibilita uma
atuacgdo para além da sala de aula. Os conhecimentos pedagé-
gicos que esse profissional vai constituindo ao longo de sua
formagao pautada no curriculo, possibilita realizar um trabalho
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pedagogico em varios ambientes nao escolares. De forma que
traremos a discussdo teérica em cada area que o pedagogo pode
atuar: escolar, empresarial, hospitalar, prisional, espagos social,
espagos agrarios, editoriais etc.

O pedagogo é um profissional especialista em educacdo
que atua dentro da escola, nos processos ligados ao ensino e
aprendizagem, sendo que, no ambiente escolar pode atuar como
professor e com a gestao escolar. De acordo com Libaneo (2001),
o pedagogo atua em vdrias instancias da pratica educativa, di-
reta ou indiretamente ligadas a organizagdo e aos processos de
transmissdo e assimilacdo de saberes e modos de acdo, tendo
em vista objetivos de formagdo humana previamente definidos
em sua contextualizagdo histérica. Sendo assim, em espagos es-
colares a formagdo em Pedagogia possibilita que o profissional
atue como professor na Educagdo Infantil, Ensino Fundamental
(anos iniciais), modalidade Normal, cursos técnicos e outros ou
em fungdes voltadas para a gestdo escolar, como coordenagao,
supervisdo, diregdo, orientagdo educacional e outras.

Kochhann (2021) compreende que o pedagogo é formado
para docéncia que se efetiva no trabalho pedagégico, como pro-
fessor, gestor e pesquisador, fortalecendo as relagdes humanas
independente do espago. No campo universitario, assim como
no espago escolar, o pedagogo pode atuar como professor e tam-
bém na gestado, supervisao, direcdo ou orientagdo educacional,
além de ter a pesquisa e a extensdao como base de seu estudo e
atuacdo. Kochhann et al (2015) postula que

o pedagogo deve ser formado para a pesquisa, pois
aquele que pesquisa tende investigar a problematica
e tentar resolvé-la, exercitando o raciocinio e propon-
do possiveis solugdes, aprofundando assim os seus
conhecimentos. O pedagogo pesquisador pode se de-
dicar a investigacdo e proposituras de resolugdo. Isso
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pode ser na elaboragdo de projetos para serem aplica-
dos nas varias instancias sociais e politicas ou pela ela-
boragdo de teorias dispostas em livros. (KOCHHANN
et al, 2015, p. 223)

De acordo com Oliveira, Oliveira e Souza (2020), na area
empresarial se faz necessaria a compreensao dos aspectos que
envolvem todo o funcionamento da empresa. Nesse cendrio, o
pedagogo se encontra dotado de conhecimentos relevantes ao
crescimento da empresa, isso gracas ao olhar pedagogico que
faz toda a diferenca em espagos nos quais se inserem relagdes
sociais. Os conhecimentos tedrico-praticos do pedagogo em li-
derar, elaborar projetos, analisar a estrutura do espago, resolver
situacOes conflituosas, entre outros, permite que o trabalho nas
empresas possa ocorrer de forma que valorize o processo e as
pessoas. Kochhann (2020) contribui que o pedagogo pode atuar
na: gestdo e treinamento de pessoal, contratagdo de pessoal, rea-
linhamento de funcionarios, avaliacdo em geral, otimizar a co-
municacdo entre setores, humanizar as relacdes, estratégia de
fidelizagao de clientes, harmonizar o espago, dentre outras.

Na &rea hospitalar, de acordo com a autora, é possivel tra-
balhar considerando o Hospital como uma empresa, bem como
desenvolver atividades pensando na sala de espera, atuando na
classe hospitalar, desenvolvendo a hospitalizagao escolarizada,
realizando atividades ltdicas dos doutores da alegria, coorde-
nando a brinquedoteca, realizando de forma em geral projetos e
praticas pedagogicas, dentre outras.

Na area prisional, de acordo com Kochhann (2020), o
pedagogo é um dos profissionais mais preparados para atuar
em um espago em que a compreensdo de aspectos do desen-
volvimento humano, tais como o seu crescimento e aperfeicoa-
mento. Considera-se que os processos elaborados de ensino e
inter-relagdes pessoais sdo fundamentais para o alcance da tao
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almejada ressocializagdo da pessoa presa. Além deste aspecto,
o pedagogo é um eximio articulador e desenvolvedor de a¢oes
por meio de projetos e planos de gestdo, elementos que em um
ambiente como o prisional, considerado o reflexo de alguma fa-
lha em processos sociais e principalmente educacionais (formal
e informal), sdo cruciais para o sucesso.

Na éarea social, Kochhann (2020) aponta que o pedagogo
pode desenvolver atividades enquanto um educador social,
com préticas educativas, jogos ladicos, uso de filmes, rodas de
conversas, apoio social, encaminhando a atendimento especiali-
zado, formacao pedagogica com a equipe, dentre outras ativida-
des pedagogicas. Para Graciani apud Kochhann (2020),

O educador social deve, pois criar condi¢des deseja-
veis para o desenvolvimento das habilidades cogniti-
vas, afetivas e sociais, tanto do ponto de vista pessoal
quanto do de grupos humanos. As ferramentas in-
dispensédveis para essa construcao perpassam a apro-
priacdo de conhecimentos de diferentes dimensdes do
saber, a utilizagdo da experiéncia de sua pratica social
educativa, as investigagdes que estuda e as pesquisas
que executa [...] (KOCHHANN, 2020, p. 60)

Na area das agrarias, segundo Kochhann (2020), compete
ao pedagogo: cuidar da gestdo dos processos e sistemas infor-
matizados, cuidar da gestdo de pessoas e lideranca de equipe,
organizar os espagos para reunides e atividades diversas, orga-
nizar as demandas de pessoal para as atividades coletivas, ela-
borar, acompanhar e avaliar os projetos, motivar a equipe, orga-
nizar e/ou orientar a elaboracao de material didético, organizar
e/ou coordenar os planos de gestdo, organizar e/ou coordenar
as pesquisas de demandas e de diagnoéstico, avaliar os avancos
e os resultados das atividades realizadas, promover a cultura
de sustentabilidade tanto social quanto econémica da equipe e
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publico atendido, ter concep¢ao humanizadora, sistémica e de
totalidade do processo de gestdo, avaliar curriculo de profissio-
nais para compor equipe de trabalho, monitoramento e avalia-
¢do do processo, organizar slides, folders, cartazes entre outras
fungdes inerentes ao processo pedagodgico.

Para Kochhann (2020), na érea editorial o pedagogo pode
atuar na editora como uma empresa, mas também a editoracao
ou diagramacdo de livros, como conselho editorial ou cientifico,
com a negociagdo financeira, como desing de capa e marca pa-
gina, com fidelizagdo de cliente, captacao de livros, organiza¢ao
de lancamento de livros, entre outros.

A discussdo travada ndo intenta restringir a atuacdo do
pedagogo somente nesses espagos apresentados. Pelo contrario,
queremos apresentar um vislumbre das possiveis areas de atua-
¢do para além da sala de aula, até entdo, vista por muitos como
0 tnico I6cus de trabalho. Para isso, a formacdo precisa possibi-
litar embasamento tedrico e pratico para que o pedagogo pos-
sa tornar-se professor, pesquisador e gestor, podendo exercer
sua atividade pedagégica em qualquer espago escolar ou ndo
escolar.
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PARTE Il

FORMA(}AO E TRABALHO D~O PEDAGOGO EM
ESPACO ESCOLAR E NAO ESCOLAR:
uma analise empirica

Ap6s uma andlise tedrica, critica e reflexiva sobre a temé-
tica que envolve o pedagogo, como sua formagao, traba-
lho, curriculo, legislacao e Estado da Arte, passamos para
a parte empirica da pesquisa. Este capitulo foi dividido
em dois subtépicos. No primeiro apresenta-se documen-
talmente o curriculo do curso de Pedagogia, da Universi-
dade Estadual de Goids, Campus Oeste, Sede Sao Luis de
Montes Belos, do ano 2015, destacando suas fragilidades
e possibilidades com foco na formagao e trabalho do pe-
dagogo em espacos escolares e ndo escolares. No segundo
subtdpico, apresenta-se a pesquisa por meio da platafor-
ma Google Forms com académicos e docentes do 4° ano do
Curso de Pedagogia, da Universidade Estadual de Goias,
Campus Oeste, Sede Sao Luis de Montes Belos no tocante
a formacao e ao trabalho do pedagogo tanto em espacos
escolares e ndo escolares.







O CURRICULO VIGENTE DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UEG CAMPUS OESTE,
SEDE SAO LUIiS DE MONTES BELOS:
uma analise documental

Nesse momento, objetivamos analisar o curriculo no seu
movimento na formagdo do Pedagogo, bem como apresentar o
Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia do ano de 2015, do
Campus Sao Luis de Montes Belos da Universidade Estadual de
Goids, abordando as fragilidades e possibilidades das ementas
disciplinares relacionadas a Pedagogia em espaco escolar e nao
escolar.

De acordo com o site da Universidade Estadual de Goiés
(UEG) a instituicao foi criada em 1999 pela Lei 13.456 que trouxe
uma nova e promissora realidade no Ensino Superior do Esta-
do. Organizada como uma Universidade multicampi com sede
em Anapolis, a UEG é resultado do processo de transformacao
e incorporagdo de importantes instituicdes de ensino superior
como a Universidade Estadual de Anapolis (Uniana), a Esco-
la Superior de Educagao Fisica do Estado de Goias (Esefego) e
outras Institui¢cdes de ensino superior isoladas, mantidas pelo
poder ptblico.

Ainda com base no site da Universidade é destacado que
ela vem tomando forma com a missao de produzir e socializar o
conhecimento cientifico e o saber além de desenvolver a cultura
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e a formacao integral de profissionais e individuos capazes de
se inserirem criticamente na sociedade e promoverem a trans-
formacao da realidade socioecondémica do Estado de Goias e do
pais. Na condicao de instituicdo multicampi, a UEG possui Cam-
pus Universitarios em todas as microrregides do Estado contri-
buindo para o desenvolvimento sustentavel de Goias.

Por se tratar de uma universidade multicampi, apés uma
reformulagdo em 2020, a UEG foi redistribuida em oito campus
com suas respectivas sedes e trinta e trés unidades universita-
rias: Campus Central - Sede: Anépolis - CET (Unidades Univer-
sitarias: Anapolis - CSEH; Ceres; Goianésia; Jaragua; Luziania;
Pirenépolis; e Silvania). Campus Metropolitano - Sede: Apareci-
da de Goiania (Unidades Universitarias: Goiania - ESEFFEGO;
Goiania - Laranjeiras; Inhumas; Senador Canedo; e Trindade).
Campus Nordeste - Sede: Formosa (Unidades Universitarias:
Campos Belos; e Posse). Campus Cora Coralina - Sede: Cidade
de Goias (Unidades Universitarias: Itaberai; Itapuranga; e Jus-
sara. Campus Sudeste - Sede: Morrinhos (Unidades Universi-
tarias: Caldas Novas; Ipameri; Itumbiara; e Pires do Rio). Cam-
pus Sudoeste - Sede: Quirinépolis (Unidades Universitarias de
Edéia; Jatai; Mineiros; e Santa Helena de Goias). Campus Oeste
- Sede: Sdo Luis de Montes Belos (Unidades Universitarias: Ipo-
r4; Palmeiras de Goias; e Sanclerlandia. Campus Norte - Sede:
Uruacu (Unidades Universitarias: de Crixas; Minagu; Niquelan-
dia; Porangatu; e Sao Miguel do Araguaia.

Os cursos estao divididos em cinco institutos académicos:
Ciéncias Agrarias e Sustentabilidade; Ciéncias da Satde e Bio-
logicas; Ciéncias Sociais e Aplicadas; Ciéncias Tecnodlogicas; e
Educagdo e Licenciaturas. Sendo graduacao (bacharelado, licen-
ciatura e tecnolégico) e Pés-graduacdo (mestrado e doutorado).

Como [dcus de ensino, extensao e pesquisa, destacamos
o Curso de Pedagogia do Campus Oeste - Sede Sao Luis de
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Montes Belos e entdo a sua historicidade. De acordo com o PPC
(2015), o curso esta em funcionando desde o ano de 1993 quando
foi realizado o primeiro vestibular e tem sido de suma impor-
tancia para a cidade e a regido, formando profissionais de agra-
rias e na area de Educacao.

A instituicdo nem sempre recebeu esse nome. Conforme
com o PPC (2015), a UEG do Campu Oeste Sede Sao Luis de
Montes Belos antes recebia o nome de FECIL-BELOS, que fun-
cionava como uma institui¢do autarquica com duracdo indeter-
minada e personalidade juridica de direito publico, dotada de
autonomia patrimonial, financeira, administrativa, disciplinar
e didatico-cientifico, sendo jurisdicionada a Secretaria Estadual
de Educagao (Art. 8° do Decreto n° 2.532/85). Embora houvesse
um esforgo local para ampliagdo do Ensino Superior Pablico, a
nivel nacional isso ndo acontecia. A comunidade atendida pela
faculdade desejava que viessem outros cursos, porque desde sua
criacdo e primeiro vestibular, contava-se com um tnico curso, o
de Pedagogia, que contribuia e continua contribuindo grande-
mente para a formacado de professores para atuar nas Escolas de
Educacao Basica e de Ensino Superior local e regional.

O atendimento as reivindicacoes foi possivel com a transi-
¢do do governo do Estado de Goids, em janeiro de 1999. No pri-
meiro semestre de 1999 realizou-se o primeiro vestibular para o
curso de Letras. Recebe-se entdo, a visita da comissdo verifica-
dora para implantacdo do curso de Zootecnia, tornando possivel
a realizacdo do primeiro vestibular no meés de julho, posterior-
mente os cursos sequenciais e tecnélogos. Em abril de 1999, por
vontade e projeto politico do Governador eleito para o periodo
de 1999-2002, por meio da lei n°® 13.456 de 16 de abril de 1999,
publicada no DOE - GO de 20 de abril de 1999 criou-se a Univer-
sidade Estadual de Goiés e a FECIL-BELOS deixa de ser uma fa-
culdade isolada e torna-se uma das Unidades Universitarias da
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UEG. A criacdo da Unidade de Sao Luis de Montes Belos foi um
avango e um marco para a histéria do ensino superior na regiao.

A partir de discussdes sobre o curriculo realizadas no gru-
po GEFOPI - Grupo de Estudos em Formacdo de Professores e
Interdisciplinaridade, partimos para a analise tematica do curri-
culo em seu movimento e influéncia na formacao do pedagogo,
considerando as ementas das disciplinas constantes do Projeto
Pedagégico do Curso (PPC) de Graduagdao em Pedagogia da
Universidade Estadual de Goids do Campus Sao Luis de Montes
Belos do ano de 2015.

o Curso de Pedagogia deve ter como papel primordial
0 ensino, a pesquisa e a extensao, visando a formacao
de um educador reflexivo, critico e ativo para atuar
como agente transformador, na perspectiva de aten-
der as necessidades da sociedade em geral, para tal
estima-se que o trabalho educativo. (UEG, 2015, p. 6).

Para tanto, o PPC de Pedagogia (2015) compreende que é
de fundamental relevancia

[...] preparar o pedagogo para atuar tanto em espagos
escolares e ndo escolares, sendo na docéncia, produ-
¢do/difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico
no campo educacional, e também possibilitarda uma
formacao capaz de atuar nos processos sociais e criar
alternativas” (UEG, 2015, p. 7).

O pedagogo formado pela UEG devera, na sua préxis, ter
um compromisso veemente de transformagdo social, embasada
numa concepg¢ao humanista, em que se traduz nas suas relagdes
interpessoais e nas relacdes com o meio ambiente, com a socie-
dade, com a ciéncia e principalmente, com os educandos sen-
do a praxis - a unidade teoria e pratica de forma indissociavel
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- deve permear o curso. Sendo assim, é de real importancia pro-
blematizar que a formagdo da préxis pedagogica ndo pode ficar
reduzida somente nas institui¢des escolares, observando que a
normativa curricular:

[...] foi elaborada amparada legalmente pela Reso-
lucdo CsU/UEG n° 52/2014 e Resolugdo CNE/CP
N° 01, de 15 de maio de 2006 que institui as diretri-
zes curriculares nacionais para o curso, definindo os
principios, condicdes de ensino e de aprendizagem
e os procedimentos a serem observados no planeja-
mento e visando as novas tendéncias de trabalho do
profissional para o exercicio da docéncia na educagéo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental e
demais areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos oportunizando visdo global dos proces-
sos pedagoégicos. Com a proposta da reestruturagdo
curricular espera-se atender a demanda dos discentes
de maneira interdisciplinar, relacionando nas aulas
tedricas e praticas. (UEG, 2015, p. 77).

Salienta-se, que a UEG tem por missdo produzir e socia-
lizar o conhecimento cientifico e o saber, desenvolver a cultura
e a formacao integral de profissionais e individuos capazes de
se inserirem criticamente na sociedade e promoverem a trans-
formacao da realidade socioecondmica do Estado de Goids e do
Brasil. Destina-se também em promover o desenvolvimento e a
divulgacdo da Ciéncia, da Tecnologia, da reflexdo e da cultura.
Contemplando por meio dos objetivos propostos, consistente
formagao tedrica e pratica, diversidade de conhecimentos, que
se articulam no decorrer do curso (UEG, 2015).

Conforme o PPC (2015), o Curso de Pedagogia deve ter
como papel primordial o ensino, a pesquisa e a extensdo, visan-
do a formacao de um educador reflexivo, critico e ativo. Promo-
ve a articulacdo entre a formagado dos aspectos inovadores que
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se apresentam no mundo contemporaneo. O PPC de Pedagogia
tem um olhar amplo ou pedagégico com relagdo ao perfil do
egresso. Portanto, perante a escrita do Projeto o egresso do curso
podera estar apto para atuar em diversos espacos:

o curso devera preparar o pedagogo para atuar tanto
em espagos escolares e ndo escolares, sendo na docén-
cia, produgdo/difusdo do conhecimento cientifico e
tecnolégico no campo educacional, e também possi-
bilitara uma formagédo capaz de atuar nos processos
sociais e criar alternativas com potencial para enfren-
tar as problematicas que emergem no mundo atual,
conforme a Resolugdo CNE/CP n° 01/2006. (UEG,
2015, p. 7)

O curso de Pedagogia, baseado na Proposta de Formacao
Global de Profissionais da Educacao da UEG, deverd formar um
profissional intelectual, critico, reflexivo, através de uma base
tedrica s6lida em todos os ambitos dos saberes: pedagdgicos,
culturais e dos conhecimentos especificos, bem como nos pro-
cedimentos didatico-pedagogicos, em espacos escolares e ndo
escolares.

Concordando que o curriculo é um documento norteador,
Souza e Guimardes (2011, apud. MORAES, KOCHHANN, 2019)
afirmam a importancia que as Universidades deveriam dar ao
curriculo no momento de sua elaboragdo para que primassem
pela critica, autonomia e emancipacao. Diante disso, foi feita
uma andlise quanti-qualitativa da ementa das 46 disciplinas do
curso de Pedagogia de 2015 buscando-se aferir se as disciplinas
estdo preparando os futuros pedagogos ndo sé para trabalhar
em escolas, mas também em espagos ndo escolares.
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Quadro n. 9: Quadro de analise das fragilidades e possibilida-
des das disciplinas

Disciplinas

Fragilidades

Possibilidades

Linguagens,

Tecnologias

e Produgao
textual

Nao percebemos fragili-
dades na ementa.

Ao analisar a disciplina perce-
be-se que ela pode ser usada
ndo somente em escolas, mas
em espagos que necessitar da
linguagem, processos comu-
nicativos e produgdo de texto.

Metodologia
Cientifica

Nao percebemos fragili-
dades na ementa.

Ao observar a disciplina, per-
cebe-se que ela pode ser usa-
da ndo somente em escolas,
mas em espagos que utilizar
as formas de conhecimento,
os métodos de pesquisa, pro-
dugdo e normatizagao de tra-
balhos académicos.

Sociologia da
Educacao

Néo percebemos fragili-
dades na ementa.

O programa de ensino da dis-
ciplina, permite uma visao
contextualizada dos processos
educacionais no movimento
social de forma abrangente.

Pratica
Pedagoégica

A fragilidade se encontra
na escrita da ementa, ao
permitir uma dualidade de
interpretagdo, pois admite
a posicdo de unidade e ao
mesmo tempo de relagdo
sobre teoria e prética. Ou-
tra problematica sdo os ei-
xos e dimensdes que nao
fazem parte desse PPC,
mas sim, do PPC de 2009.

O titulo e a ementa dessa dis-
ciplina permitem um trabalho
pedagégico de forma ampla,
pois, abrange diversos espa-
GOs.

Educacao e
Midias

No que tange aos projetos
de inclusao digital no Bra-
sil, soa que estd muito vol-
tado para a &rea escolar.

O programa de ensino permi-
te uma visdo contextualizada,
sobre a educagdo e o mundo
da comunicacio midiatica,
podendo ser executada tanto
para os espagos escolares e ndo
escolares.
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Arte e
Educacao

A disciplina abre campo
para trabalhar em espagos
escolares e ndo escolares.
No entanto, a ementa anun-
cia um repertério voltado
para Educacdo Infantil e
0s anos iniciais do Ensino
Fundamental, além de ndo
trabalhar as outras facetas
da arte, como danga.

O nome da disciplina deixa
sugestivo que pode ser tra-
balhada e discutida de forma
ampla ao dar suporte para
que o pedagogo trabalhe a
arte em espagos como, agra-
rios, hospitalar, brinquedote-
cas, empresariais etc.

Psicologia da
Educagao

A ementa da base para
o pedagogo atuar em
diversos espagos. No en-
tanto, pode surgir pro-
blemas se o professor
regente ao praticar o cur-
riculo, focar na educagao
infantil e anos iniciais ou
mais na escola do que na
compreensdo dos proces-
sos de desenvolvimento
e aprendizagem.

A ementa permite dar suporte
para que o pedagogo trabalhe
em qualquer campo, pois da
sustentacdo tedrica sobre os
processos de envolvimento,
aprendizagem e como o ser
humano aprende.

Teorias
Pedagogicas

Nao percebemos fragili-
dades na ementa.

A disciplina contempla uma
vasta discussado a respeito das
teorias pedagogicas, dando
base para atuacdo em qual-
quer campo.

Histéria Social
da crianca e
infancia

Nao percebemos fragili-
dades na ementa.

A ementa traz conceitos mui-
tos importantes para a cons-
trugdo teérica do pedagogo,
como crianga, infancia e a im-
portancia do papel da familia.
Sugerindo que esses conceitos
podem ser trabalhados em
qualquer espago.

Corpo, cultura e
expressividade

A ementa sugere o jogo
dramético na sala se
aula. Entende-se que o
jogo dramatico pode ser
executado em qualquer
espago.

A disciplina traz aspectos im-
portantes sobre a fun¢do do
corpo na evolugdo psiquica, da
psicomotricidade e educacdo,
dando base para o trabalho pe-
dagoégico em diversos espagos.
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Bases
epistemoldgicas
e educagao

Nao percebemos fragili-
dades na ementa.

O regulamento foca mui-
to na discussdo sobre o co-
nhecimento e como esse se
desenvolve. Apesar de en-
fatizar na educacao formal,
escola, o processo de educa-
¢do pode se dar em qualquer
espago.

Diversidade,
cidadania e
direitos

Nao percebemos fragili-
dades na ementa.

Essa disciplina abrange todas
as areas de atuacdo do peda-

g0go.

Literatura
Infantil

O titulo e a ementa da
disciplina focam na edu-
cagdo infantil e anos ini-
ciais. Observa-se que ela
poderia ser trabalhada de
forma que contemplasse
a literatura infanto-juve-
nil e adultos, ampliando
assim, um leque maior de
oportunidades.

Pode vir a ser trabalhada para
espago ndo escolar.

Psicologia da
Educacéo - De-
senvolvimento
e aprendizagem

Néo percebemos fragili-
dades na ementa.

Os elementos da disciplina
concebem a teorias relativas
ao desenvolvimento psicol6-
gico e aprendizagem. Portan-
to, ddo base para que o peda-
gogo exerca sua fun¢do em
qualquer local.

Aquisicao e De-
senvolvimento
da Linguagem

Nao percebemos fragili-
dades na ementa.

Embora a disciplina foque
na alfabetizacdo, é wuma
disciplina que abrange outros
espacos.

Filosofia da
Educagao

A ementa foca bastante
na escola na atualidade.

Se no curriculo efetivado o
docente transpor da escola
para outros lugares, torna-se
uma potencialidade, pois a
Filosofia é inerente ao ser hu-
mano.
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Teorias da
Educacao da
Brasileira

Nao percebemos fragili-
dades na ementa.

Estuda-se os conceitos cien-
tificos de educacdo, cultura e
emancipagdo, além de teorias
classicas e Pedagogia sécio
critica da educacéo brasileira,
dando fundamentos para ser
trabalhada em espagos escola-
res e nao escolares.

Didatica

A ementa foca na relagao
professor/aluno e conhe-
cimento, podendo ser
ampliada a discusséo.

O curriculo praticado se bem
elaborado, pode contribuir
de forma eficiente na for-
magdo do pedagogo para o
espago escolar e ndo escolar,
pois a disciplina trata de teo-
rias e métodos que podem
ser aplicados em qualquer
ambiente.

Histéria da
Educacao

Nao percebemos fragili-
dades na ementa.

E uma  disciplina de
fundamental relevancia para
a formagdo do pedagogo,
pois traz fundamentos sobre a
educacdo, histéria, sociedade
e cultura, e ainda o publico e o
privado na histéria da educa-
¢do brasileira, o que fomenta
a compreensdo de sua consti-
tuicao.

Lingua
Brasileira de
Sinais (LIBRAS)

No entanto, observa-se
que para ter dominio e
fluéncia da disciplina, é
necessario estar ofertada
em mais periodos.

A disciplina favorece o traba-
lho do pedagogo em qualquer
lugar.

Propostas
Curriculares e
Metodolégicas

na Educacgéo
Infantil

Se manter o foco somente
em espacos escolares.

Se bem ministrada com foco
em outros lugares que nédo sé
o espago escolar, é uma dis-
ciplina que tem elementos ri-
quissimos e que pode orientar
o trabalho com criancas.
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Métodos e
Processos e
Ensino de
Alfabetizagdo e
Letramento

A depender do curriculo
efetivado, focar somente
em escolas.

A disciplina nos da base ted-
rica no processo de desenvol-
vimento de alfabetizacio e le-
tramento em qualquer lugar.

Curriculo:
Cultura Escolar,
politicas e
praticas

Néo percebemos fragili-
dades na ementa.

Apesar de curriculo ser um
elemento elementarmente de
espacos escolares e univer-
sitarios, o seu movimento e
saber como este se desenvol-
ve, permite ao pedagogo tra-
balhar em espagos escolares e
nao escolares.

Politicas
Educacionais

Nao percebemos fragili-
dades na ementa.

Permite ao pedagogo conhe-
cer a concepgao e processos
das politicas educacionais, e
como ela interfere na socie-
dade e ao compreender esse
movimento ele pode trabalhar
em qualquer lugar.

Conteudos
e Processos
de Ensino
de Lingua
Portuguesa

Néo percebemos fragili-
dades na ementa.

Apesar do foco do preceito
ser sobre a escrita e leitura
na sociedade, sua produgao e
transmissdo dentro e fora das
instituicdes, fornece bagagem
para o pedagogo trabalhar em
qualquer espago.

Conteudos
e Processos
de Ensino de
Matematica

Nao percebemos fragili-
dades na ementa.

Independentemente de o foco
da disciplina ser destinado
a escola, educacdo infantil e
anos iniciais, os conceitos ma-
tematicos pode dar sustenta-
¢do para o pedagogo em espa-
¢os nao escolares.

Métodos de
Produgéao
de Trabalho
Cientifico em
Educacao

Nao percebemos fragili-
dades na ementa.

A disciplina permite a com-
preensdo de normas e técnicas
de elaboragdo de projetos, o
que permite o pedagogo pos-
sa trabalhar em qualquer area.
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Atividade de
Orientacgao
em Docéncia
na Educacéo
Infantil I

A disciplina tem foco em
docéncia na educagao in-
fantil, portanto, fica res-
trita para ser trabalhada
somente na escola.

Contudo, a depender do pro-
fessor que ministra a disci-
plina, pode apresentar como
os conteidos e metodologias
aplicadas na educacdo infan-
til, podem alcancar outros es-

pagos.

Estagio
Supervisionado
em Docéncia
na Educacéo

A ementa foca somente
na dindmica de institui-
¢do escolar, sala de aula
de educagado infantil, e
nas interagdes entre pro-

Contudo, a depender do pro-
fessor que ministra a discipli-
na, pode apresentar como as
praticas e vivéncias na educa-
¢do infantil, podem alcangar
outros espagos.

Infantil I fessor, aluno e conheci-
mento.
Apesar do foco do regula-
mento ser sobre a evolugdo
e principios da historiogra-
Contetidos Observa-se que sua fragi- | fia brasileira, sua produgao e

e Processos
de Ensino de
Historia

lidade esta em focar mui-
to na educagdo infantil e
anos iniciais.

transmissdo dentro e fora das
instituicdes, fornece bagagem
para o pedagogo trabalhar em
qualquer espago por permitir
uma compreensdo da socie-
dade.

Classicos da
Modernidade
da Educacao

Nao percebemos fragili-
dades na ementa.

Independentemente de a
ementa evidenciar o elemento
escolar, a disciplina permite
um vislumbre do capitalismo,
das ideologias dominantes e
seus tipos, a organizacdo da
cultura, Educagdo e a violén-
cia simbdlica; temas que en-
globam a sociedade, concer-
nindo o trabalho do pedagogo
em qualquer lugar.

Financiamento
e Gestdo dos
Recursos da

Educacao

A ementa foca muito na
dindmica do financia-
mento nas instituigdes
escolares.

A ementa poderia compreen-
der a questdo do Financia-
mento de forma ampla.
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Atividade de
Orientagao
em Docéncia
na Educacéo

A disciplina aparenta
ter foco em docéncia na
Educacgao Infantil, por-
tanto, fica restrita para
ser trabalhada somente

Contudo, a depender do pro-
fessor que ministra a discipli-
na, pode apresentar como os
contetidos e metodologias apli-
cadas na Educacdo Infantil, po-

Infantil 11 na escola. dem alcangar outros espagos.
. Contudo, a depender do pro-
Estagio O preceito realca a di- | fessor que ministra a discipli-
Supervisionado P ¢ q P

em Docéncia
na Educacao
Infantil I

namica  compreendida
na instituicdo escolar de
educacdo infantil.

na, pode apresentar como as
praticas e vivéncias na educa-
¢do infantil, podem alcangar
outros espagos.

Contetdo e
Processos do
Ensino de
Ciéncias

O regulamento abrange
a didatica e metodologia
para o ensino e aprendi-
zagem focado na educa-
¢ao infantil e anos iniciais.

Pode vir a ser trabalhada fo-
cando também espaco nado
escolar.

Organizagao
e Gestdo do
Trabalho
Pedagogico

Evidencia constantemen-
te o ambiente escolar e a
relagdo com a aprendiza-
gem dos académicos.

O nome da disciplina sugere
uma visdo ampla da gestdo e
do trabalho pedagégico em
qualquer espaco.

Avaliacao
Educacional

O regulamento tem um
olhar voltado para insti-
tuicdes escolares.

A ementa poderia fazer um
deslumbre de avaliacdo peda-
gogica de forma ampla.

Conteudos
e Processos
do Ensino de

Observa-se que sua fragi-
lidade esta em focar mui-
to na educacédo infantil e

Pode vir a ser trabalhada
focando também espaco ndo
escolar.

Geografia anos iniciais.
A disciplina aparenta ter | Contudo, a depender do pro-
Atividade de |foco em docéncia nos | fessor que ministra a disci-

Orientacdo em
Docéncia nos
Anos Iniciais I

anos iniciais, portanto,
fica restrita para ser tra-
balhada somente na es-
cola.

plina, pode apresentar como
os conteidos e metodologias
aplicadas nos anos inciais, po-
dem alcangar outros espagos.

Estagio
Supervisionado
em Docéncia
nos Anos
Iniciais I

O preceito realga a di-
namica  compreendida
na instituicdo escolar de
anos iniciais.

Contudo, a depender do pro-
fessor que ministra a discipli-
na, pode apresentar como as
préticas e vivéncias nos anos
inciais, podem alcancar ou-
tros espagos.
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Pesquisa
e Pratica:
Trabalho de
Curso I

Nao percebemos fragili-
dades na ementa.

O preceito da base para que
os académicos fagam levar a
acdo de sua monografia em
qualquer area.

Educacao
Especial e
Inclusao

Nao percebemos fragili-
dades na ementa.

A disciplina trabalha a ques-
tdo normativa de educacido
especial e inclusdo que pode
trabalhar em qualquer lugar.

Educacao
de Jovens e
Adultos (EJA)

Néo percebemos fragili-
dades na ementa.

A disciplina trabalha a educa-
¢do dejovens e adultos, outras
possibilidades de atuacao,
que ndo s6 a educagdo infantil
e anos iniciais e tdo somente
espago escolar.

Pedagogia em
Espacos nao
Escolares

A disciplina poderia ser
ofertada nos primeiros
periodos, o que possibi-
litaria ao académico de
Pedagogia ter uma vi-
sdo mais ampla de sua
profissdo desde o inicio
do curso, possibilitando
pesquisas, extensdo, es-
tdgio extra curricular e
monografias em outras
areas, que ndo a escolar.

A ementa discute varias possi-
bilidades para atuacao do pe-
dagogo em espaco ndo escolar.
Seria a disciplina que aborda
diretamente a tematica.

Atividade de
Orientagao em
Docéncia nos
Anos Iniciais II

A disciplina aparenta ter
foco em docéncia nos
anos iniciais, portanto,
fica restrita para ser tra-
balhada somente na es-
cola.

Contudo, a depender do pro-
fessor que ministra a disci-
plina, pode apresentar como
os conteidos e metodologias
aplicadas nos anos inciais, po-
dem alcangcar outros espagos.

Estagio
Supervisionado
nos Anos
Iniciais II

A ementa foca muito na
dindmica de instituicdo
escolar, sala de aula de
anos iniciais, e nas intera-
¢Oes entre professor, alu-
no e conhecimento.

Contudo, a depender do pro-
fessor que ministra a discipli-
na, pode apresentar como as
praticas e vivéncias nos anos
inciais, podem alcangar ou-
tros espagos.

Pesquisa
e Pratica:
Trabalho de
Curso II

Nao percebemos fragili-
dades na ementa.

A disciplina oferece base para
que os académicos facam le-
var a a¢do de sua monografia
em qualquer érea.

Fonte: Projeto Pedagégica do Curso de Pedagogia (2015)
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Além dessas disciplinas, o projeto pedagoégico do curso de
Pedagogia cita disciplinas optativas: Histoéria de Goias, Grafis-
mo Infantil, Gestao da Educacao e da Escola, Educacdo Ambien-
tal e Cidadania, Infancia (s) género e sexualidade, Tépicos de
Lingua Portuguesa, Educacdo, cultura afro-brasileira e indige-
na, Profissionalizacdo e carreira docente, Arte e Midia na Educa-
cao Infantil, Dificuldade de aprendizagem escolar-abordagens
pedagdgicas, Sociologia da infancia e a ética na pesquisa com
criangas, Inglés na Educagao infantil e anos iniciais, Tépicos de
Matemaética na Educacdo Infantil e anos iniciais, Metodologias e
aprendizagens na Educacédo Inclusiva. No entanto, ao analisar o
curriculo constatou-se que essas optativas apresentavam valida-
de para o ano de 2009. Assim, observa-se um equivoco, tais dis-
ciplinas ndo contam para o curriculo efetivado a partir de 2015.

Ao analisar as 46 disciplinas ofertadas no decorrer dos
oito periodos conclui-se que 26 dessas disciplinas apresentam
fragilidades se pensadas para o espago ndo escolar, pois sdo fo-
cadas na Educacdo Infantil, Anos Iniciais e impreterivelmente
ambientes escolares, outras apresentam uma dualidade de in-
terpretacdo na escrita da ementa. No caso da Lingua Brasileira
de Sinais, entende-se que para pedagogo tenha mais dominio e
fluéncia da disciplina é necessario ser ofertada em mais perio-
dos. Como potencialidade, percebe-se que quase todas as disci-
plinas permitem o enfoque escolar e nao escolar, a depender do
professor regente e do curriculo efetivado.

A disciplina de Pedagogia em espagos nao escolares, com-
preende-se que poderia ser ofertada nos primeiros periodos, o
que possibilitaria ao académico ter uma concepgao ampla dos
ambitos que poderia atuar. Esse conhecimento poderia possi-
bilitar ao académico participar de projetos de pesquisas, de ex-
tensdo, realizar estagio extra curricular, além de fazer sua mo-
nografia em outras 4reas, que ndo a escolar. Sugerimos que na
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disciplina de Estagio e Atividades de Orientacdo abarcassem
outras areas que ndo s6 a escola, Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental (anos iniciais), como na gestdo de outros espagos
e também espacos ndo escolares. Seria possivel uma alteracdo
para o proximo curriculo, distribuindo o estagio supervisionado
em quatro semestres distintos, sendo: Educagdo Infantil, anos
iniciais do ensino fundamental, gestao escolar e ndo escolar e,
espagos nao escolares. Enquanto o curriculo nado é alterado é
possivel os didlogos serem pulverizados no sentido de abrange-
rem todos os espagos e parte das horas do estagio ser em outros
espacos, visto que o curriculo escrito e o praticado, podem ser
diferentes, principalmente quando se trata de algo para melho-
rar a experiéncia do académico. Além do mais o curriculo é vivo
e em constante mudanca.

Isto posto, ousamos dizer que é relevante compreender
que o curriculo é uma construgdo de préticas que sofrem interfe-
réncias da sociedade de modo geral. Ao analisar o PPC da UEG,
podemos dizer que esse almeja uma formagdo integral, critica
e que possui uma boa base tedrica. Essa anélise se fez pelo cur-
riculo escrito. A posteriori, podemos realizar a mesma anaélise
pelo curriculo praticado. Quanto ao curriculo para espacos nao
escolares, consideramos que seja possivel mediar o graduando
a conhecer outras areas de atuagdo que ndo so a escola: em es-
pacos hospitalares, sociais, agrarios, brinquedotecas, universi-
tarios, prisional, empresarial, moda, e esporte, além de gestao,
pelas ementas previstas no curriculo, pela mediagdo do docente
que praticar o mesmo. Defendemos que o curriculo escrito e o
praticado do curso de Pedagogia fomente embasamento tedri-
co e pratico no tocante aos espacos escolares e ndo escolares,
para que o académcio possa compreender o movimento do que
é constituir-se pedagogo para além da sala de aula.
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A FORMAQKO E O TRABALHO DO PEDAGOGO EM
ESPACOS ESCOLARES E NAO ESCOLARES:
a concepcao de académicos e docentes

Neste topico apresentamos o resultado da andlise empiri-
ca com base na formagao e trabalho do pedagogo em espacos es-
colares e ndo escolares, efetivado por meio da plataforma Google
Forms, com docentes do curso e académicos do 4° ano de Peda-
gogia da UEG, Campus Oeste, Sede Sao Luis de Montes Belos,
com perguntas sobre a formagao que estdo recebendo para os di-
versos locais que o pedagogo pode atuar e tendo em vista que a
formacdo é um requisito basico e constitutivo para realizacao do
trabalho, que é inerente a existéncia humana, cumprindo uma
necessidade basica.

No primeiro momento foi disponibilizado um questiona-
rio elaborado na Plataforma Google Forms para os académicos do
4° ano do Curso de Pedagogia da UEG Campus Oeste Sede Sao
Luis de Montes Belos, por meio do grupo do WhatsApp formado
por 32 académicos, em que foi obtido 14 respostas dentro de um
prazo de 10 dias, sendo do dia 21 de setembro de 2021 a 1 de
outubro de 2021.

Esse questionario apresentou 7 questdes sobre as resolu-
¢oes que abordaram a formagcdo e atuagdo do pedagogo, cur-
riculo da UEG Sao Luis de Montes Belos de 2015 e perguntas
referentes a formagdo e ao trabalho do pedagogo em espacos
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escolares e ndo escolares, conforme Apéndice 1. As perguntas e
respostas estdo dispostas por meio de tabelas e graficos, assim,
demonstrado os resultados pela analise.

O grafico n. 1 abordou a questdo sobre as resolucdes que
fundamentam a formagao e o trabalho do pedagogo.

Gréfico n. 1: entrevista académicos questao 1

Quais das Resolugoes abaixo abordam a formacéo e o trabalho do pedagogo?
14 respostas
Resolugao CNE/CP N° 1/2006
Resolugao CNE/CP N°2/2015
Resolugdo CNE/CP N°2/2019
Resolugdo CNE/CP N°2/2020
10 (71,4%)

Todas as Resolugdes

Nenhuma das Resolugées

Fonte: Google Forms

O graficon. 1 apresenta que dos 14 académicos, 10 respon-
deram que todas as Resolu¢des abordam a questao da formacao
e o trabalho pedagogo. Isso significa que 71,4% dos académicos
do 4° ano alegam ter conhecimento a respeito de todas as resolu-
¢Oes que fundamentam sua categoria. Os demais respondentes
alegam conhecer uma ou outra resolucdo, implicando em uma
fragilidade. Apesar da porcentagem acima descrita, o fato dos
académicos responderem que todas as resolugdes supracitadas
discutem sobre formacao e trabalho do pedagogo, é questiona-
vel se 0s mesmos compreendem e dominam o que dizem tais
normativas. A sua compreensao pode ser uma potencialidade,
mas a sua incompreensao pode ser uma fragilidade.
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O grafico n. 2 abordou se os académicos tinham analisado
alguma das resolugdes citadas na pergunta anterior.

Gréfico n. 2: entrevista académicos questdo 2

Vocé analisou algumas das Resolu¢des acima citadas:
14 respostas

@ Sim, todas
@ Sim, algumas
Nao

Fonte: Google Forms

O grafico n. 2 apresenta que dos 14 académicos, ape-
nas 7,1% analisaram todas as Resolugdes, enquanto que 64,3 %
analisaram algumas e 28,6% nao analisaram nenhuma. Isso
significa que os académicos do 4° ano do curso de Pedago-
gia demostraram que conhecem o tema, no entanto, nao se
aprofundaram no assunto. E preocupante o fato de 28,6% nao
terem analisado nenhuma e 64, 3% analisaram algumas, o
que leva a concluir que a andlise pode ter sido superficial,
denotando ainda que 92,9% dos académicos podem ndo ter
o conhecimento em relacdo as resolugdes que regulamentam
sua formacao e trabalho.

O questionamento sobre qual a anélise que os académicos
fizeram das resolugdes quanto a formacdo e ao trabalho do pe-
dagogo, se encontra compilado no Quadro n. 10
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Quadro n. 10: entrevista académicos questao 3

Académico 1

E muito importante na nossa formacao inicial.

Académico 2

As resolugdes tratam acerca da formacao e trabalho
do pedagogo, em que algumas constituem em ganhos,
para a carreira docente, e outras como um retrocesso.
Formando professores apenas para educagédo infantil e
anos iniciais.

Académico 3

Sem resposta

Académico 4

Uma valida a formagdo do pedagogo nas mais variadas
esferas, porém as tltimas resolucdes derrubam alguns
ambientes aos quais o pedagogo pode atuar

Académico 5

Sem resposta

Académico 6

Resolu¢ao CNE/CP N. 2 Sdo de suma importancia
para a formacao do pedagogo, pois é ela que define as
diretrizes curriculares nacionais pra a formacdo inicial
dos professores.

Académico 7

O trabalho do pedagogo ndo se resume apenas em es-
pagos escolares, o pedagogo pode trabalhar em espa-
¢os hospitalares, conselhos tutelares, presidios, dentre
outros.

Académico 8

Que a resolugdo de Numero 2 de 2019 foi formulada
em um contexto de disputas politicas com o intuito de
uma formagdo com enfoque na dimensao prética, ou
seja, saber fazer.

Académico 9

Sem resposta

Académico 10

Sem resposta

Académico 11

Nao analisei, se o fiz ndo lembro.

Académico 12

E um trabalho &rduo, uma luta constante sem cessar
para quem quer ver mudanga na educagdo e melhoria
num ensino onde todos aprendem e tomam gosto.

Académico 13

Sem resposta

Académico 14

S3o avancos e atualizagdes necessarias

Fonte: Google Forms
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Dos 14 académicos que responderam o questionario,
apenas 9 responderam essa questao mediante compilagdo no
quadro n. 10 que aborda a andlise que fizeram das resolugdes
quanto a formacdo e o trabalho do pedagogo. Depreende-
-se que a maioria dos académicos do 4° ano demonstram ter
conhecimento a respeito das resolugdes, tanto no quesito da
formacédo e do trabalho do pedagogo em espacos escolares e
nao escolares. Pelas respostas, nota-se que houve um entendi-
mento sobre a dindmica de que algumas resolu¢ées vém com
intuito de ganho para o pedagogo, ja outras tiraram lugares
de atuacdo e trabalho, continuando com a ideia restrita que o
pedagogo so pode atuar em Educacdo Infantil e Ensino Funda-
mental - anos iniciais. Vale indagar se realmente os académicos
tem tal compreensao e dominio das resolugdes e o motivo que
levou 5 académicos a nado responder a questdo, denotando fra-
gilidades de compreensao.

O gréfico n. 3 discorre se os académicos ja analisaram o
curriculo vigente da UEG do Curso de Pedagogia do Campus
Oeste - Sede: Sao Luis de Montes Belos de 2015.

Gréfico n. 3: entrevista académicos questao 4

Vocé ja analisou o Curriculo da UEG do Curse de Pedagogia do Campus Oeste — Sede: S&o Luis de
Montes Belos, de 20157

14 respostas

@ sim
® Nao
Em partes

28,6%

Fonte: Google Forms
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O gréfico n. 3 apresenta que dos 14 académicos, apenas
14,3% analisaram o Curriculo, 28,6% ndo analisaram e 57,1%
analisaram em partes. Isso pode ser preocupante, visto que
apenas uma minoria dos académicos tem conhecimento do
curriculo de forma integral. Uma vez que, a partir do cur-
riculo do curso é que o individuo vai compreender e siste-
matizar o conhecimento de modo a constituir sua identidade
profissional.

O gréfico n. 4 traz a questdo de como sera a formagédo e o
trabalho do pedagogo pelo curriculo do Curso de Pedagogia da
UEG Campus Oeste - Sede: Sdo Luis de Montes Belos de 2015.

Gréfico n. 4: entrevista académicos questdao 5

Pelo curriculo do curso de pedagogia da UEG Campus Oeste - Sede: Sdo Luis de Montes, de 2015,
como sera a formagao e atuagao do Pedagogo?
14 respostas

Professor da Educagéo Infantil... 10 (71,4%)

De compromisse de transforma... 3 (21.4%)

Gestor, pesquisador e professo... 3 (21.4%)

Formagao critica, reflexiva e ativa -5 (35.7%)

O curriculo ndo visa uma forma...

0(0%)
O curriculo ndo visa uma forma... 10 (0%)
Professor de espacos escolare... —3(21,4%)

Gestor, pesquisador e professo... 2 (14,3%)

Fonte: Google Forms

No grafico n. 4, 71,4% afirmaram que o curriculo da
UEG - Campus Oeste forma para ser professor de Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental - anos iniciais, 21,4 % contribui
que o curriculo forma para o compromisso de transforma-
¢do social, embasado em uma concepgdo humanista, 21,4%
para ser gestor, pesquisador e professor de espagos ndo es-
colares, 35,7% para formacao critica, reflexiva e ativa, 0% que
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o curriculo ndo visa uma formacao pela indissociabilidade
pesquisa e extensdo e também nao visa uma formacdo pela
indissociabilidade teoria e pratica, 21,4% pode ser professor
de espacos escolares e ndo escolares, e 14,3% que o pedagogo
pode ser gestor, pesquisador e professor de espagos escola-
res. Isso significa que a grande maioria, considera que o curso
de Pedagogia apesar de demonstrar outras areas de forma-
cdo e trabalho fica muito restrito a Educacao Infantil e Ensino
Fundamental - anos iniciais.

No quadro n. 11 foi questionado aos académicos sobre
qual seria a pretensao de sua area de atuacdo e as atividades que
executaria nesse espaco.

Quadro n. 11: entrevista académicos questao 6

Académicol | Ainda nao sei.

Académico2 | Docéncia em espaco escolar e como gestora, desse espaco.

Académico3 | Ainda estou pensando, aqui na minha cidade nao tem
tantas escolas, e a oportunidade mais vidvel para traba-
lhar e que esteja relacionada com o curso de Pedagogia.

Académico 4 | Pretendo atuar na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
I e quem sabe em outros espagos fora da escola. Um dos
maiores intuitos que penso para se trabalhar nesses espagos
é atuar por meio da interdisciplinaridade com acdes que es-
timule o aluno a ser o protagonista de sua aprendizagem.

Académico 5 | Gestdao, cuidar do andamento da escola

Académico 6 | Pretendo atuar na educacéo infantil e ensino fundamental 1

Académico 7 | Sinceramente ndo devo atuar

Académico 8 | Educagdo infantil e Ensino superior na area de infancia.
Na Educacdo infantil: cuidar, realizar brincadeiras e rea-
lizar projetos No Ensino superior: preparar os discentes
em realizar pesquisas que pretendem redigir, orientar a
escrita, dentre outros.
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Académico9 | Ainda nao sei

Académico 10 | Nao tenho uma érea especifica para atuagdo ainda, mais
me identifico muito com a Educacédo infantil.

Académico 11 | Atuaria no ensino fundamental. Mediar o conhecimento
de forma significativa.

Académico 12 | Até hj ndo me achei nesse curso, ndo sei o q ainda me
espera. Entao s6 o tempo dird, realmente t6 tentando me
encontrar ainda

Académico 13 | Infantil

Académico 14 | Docencia educagéo infantil

Fonte: Google Forms

No quadro n. 11, grande parte respondeu que pretende
seguir a docéncia na Educagao Infantil e Ensino Fundamental -
aos iniciais. Outros responderam que gostariam de ser gestores
escolares, trabalhar na docéncia universitdria e alguns ainda
nao se encontraram no curso. Este quesito pode ser considera-
do uma fragilidade, pois ndo conseguiram se identificar com o
trabalho a partir da formagdo. Observa-se que é preocupante
o fato de que ndo houve respostas no que tange ao trabalho
em ambientes nado escolares; todas as respostas foram voltadas
ao ambiente escolar, o que pode sugerir que nenhum peda-
gogo tem interesse em atuar em outros espagos ou que nao se
atentaram para essa questao, apesar de alegarem conhecer as
resolugdes e o curriculo do curso ou que de fato os académicos
ndo tem o conhecimento aprofundado em relacdo a como atuar
em outros espagos.

No quadro n. 12, foi quetionado como os académicos ava-
liam o curso de Pedagogia e quais os pontos positivos e negati-
vos do curso com relacdo a formacao e o trabalho.
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Quadro n. 12: entrevista académicos questao 7

Académico 1 | Considero o curso bom, nada a declara.

Académico 2 | E um bom curso e proporciona uma boa formagao tedrica
e prética para tanto, com vistas a uma formacdo critica e
emancipatdria. Pontos positivos: professores capacitados;
referéncias bibliograficas muito boa; estrutura fisica regular;
negativos: estagio deveria ser oferecido nos primeiros
anos da universidade, pra ndo tumultuar com o TC; falta
empatia e humanidade por parte de alguns dos docentes
com os problemas sociais e de satide dos académicos.

Académico 3 | O curso de Pedagogia na UEG campus Oeste-Sdo Luis de
montes Belos é muito complexo, e pensando pelo lado de
exercer a profissdo como docente, ainda estou em davidas,
ndo tenho o sentimento que fui preparada para exercer a
docéncia, mesmo que eu entenda que ndo ha uma receita
de como ser professor. Ao analisar o curso, ha professo-
res maravilhosos que nos fizeram refletir sobre nossa for-
ma de pensar a educagdo e a formacdo humana, mas hoje
quando fomos para a escola campo de estigio o sentimen-
to de ndo saber como se posicionar e a falta de confianga
esteve presente desde a hora que cheguei até a hora que
sai da escola (foi meu primeiro dia de estagio presencial e
a frustracéo foi grande). Os pontos negativos é que o curso
é tao desgastante no tltimo ano que afeta a satide mental,
causa desmotivagdo e varios outros fatores que interferem
no aprendizado, na nossa formacao inicial.

Académico 4 | O curso de Pedagogia sem dtavida tem formado em mim
uma visao totalmente diferente de quando iniciei na gra-
duagdo. A minha formacdo docente ainda em construcio
ja me faz ter a sensagdo de como devo ensinar, de como
devo levar o meu aluno a autonomia, de como devo me
relacionar com todos que se envolvem no ensino-apren-
dizagem (ndo s6 os alunos). Positivamente a graduagao
oferece formacao ampla quanto ao trabalho com os alu-
nos, evidenciando meios e métodos dos quais os profes-
sores podem utilizar para o ensino de qualidade.

Académico 5 | Regular. Tem muitos pontos positivos como uma for-
magdo ampla baseada na pesquisa, no ensino e na ex-
tensdo, oferece um bom referencial tedrico, mas com
esse cenario de pandemia acaba por sobrecarregar os
alunos e com isso cai a qualidade da formagdo e por
consequéncia nosso trabalho como pedagogo
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Académico 6 | Os pontos positivos sdo os vastos campos de aprendiza-
gem e negativo é a falta de sensibilidade dos professores
com os alunos

Académico 7 | Positivo

Académico 8 | Avalio como “muito bom”. O curso de Pedagogia tem
sido fundamental para abrir as portas para a formagao
inicial, ou seja, possibilita conhecer os espacos em que
podem optar por atuar ap6s o término do curso, pois
por meio do estdgio, os alunos possuem a experiéncia
de vivéncia e assim podem decidir a faixa etaria a traba-
lhar. Dessa maneira as teorias estudadas fundamentam
a préaxis. Os pontos negativos sdo poucas formacdes e
oficinas a respeito do ensino de matematica, pois o pe-
dagogo ndo é muito preparado para ensinar essa disci-
plina, somente apés a formagao continuada .

Académico 9 | Muito boa

Académico 10 | O curso é bom, penso eu que um dos pontos positivos do
curso é a grande vantagem de atuar em éreas distintas,
pois o pedagogo pode atuar em espagos escolares e ndo
escolares. Um dos pontos negativos e a baixo salario, o
professor precisa ser mais valorizado. Mais para ser mais
valorizado devemos procurar meios de especializar, fazer
mestrado, doutorado e assim por diante. Nao podemos
parar, ficar presos apenas na formagdo inicial.

Académico 11 | Auséncia de pratica associado ao curriculo.

Académico 12 | O curso em si é bom, o q ndo é bom é a formagao q estamos
tendo. Muita falta de profissionalismo e empatia da parte
docente e gestora, q estdo na sua maioria levando a docén-
cia nas coxa e a base de politica, aulas cansativo com coisas
q nada vai agregar na hora de exercer a profissao.

Académico 13 | Se for analisar a parte tedrica € fantdstico, mas na pratica
as coisas ndo funcionam como deveria

Académico 14 | Ponto positivo-tripe da graduag¢do. Ponto negativo-rela-
gdo vertical professor aluno

Fonte: Google Forms

No quadro n.12, os académicos frisam que o curso pro-
porciona uma boa formacao, critica, reflexiva, que fomenta base
para atuar em diversos espagos, possui bons docentes e ampla
referéncia bibliogréfica contribuindo para a formacao cientifica.
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H&4 que se ressaltar, algumas insatisfagdes vislumbradas por
meio das respostas como a sobrecarga de atividades no dltimo
ano, falta de empatia de alguns docentes, principalmente devi-
do a pandemia do COVID-19 e auséncia de pratica associada ao
curriculo, deixando claro que o curso possibilita uma boa forma-
¢do, mesmo que com alguns pontos a serem melhorados.

No segundo momento, apds realizar a pesquisa com
os académicos do curso de Pedagogia, foi elaborado um
questiondrio na Plataforma Google Forms e enviado para o grupo
de whatsapp dos 13 docentes, efetivos e temporérios, do curso
de Pedagogia da UEG Campus Oeste Sede Sao Luis de Montes
Belos, sendo obtido 7 respostas, dentro do prazo de dez dias,
sendo do dia 21 de setembro de 2021 a 1 de outubro de 2021.

As 7 questdes abrangiam perguntas sobre as resolugdes
que abordam a formacao e atuagdo do pedagogo, curriculo da
UEG Sao Luis de Montes Belos de 2015 e perguntas referentes
as fragilidades, possibilidades e como as disciplinas por eles mi-
nistradas favorecem a formacdo e o trabalho do pedagogo em
espagos escolares e ndo escolares, conforme Apéndice 2.

O gréfico n. 5 abordou a questdo sobre as resolucdes que
fundamentam a formacéao e o trabalho do pedagogo.

Gréfico n. 5: entrevista docentes questao 1

Quais das Resolucdes abaixo abordam a formagéo e o trabalho do pedagogo?
7 respostas

Resolugdo CNE/CP N° 1/2008 1(14,3%)

Resolugdo CNE/CP N°2/2015 —1(14,3%)
Resolugao CNE/CP N°2/2019 1(14,3%)
Resolugao CNE/CP N°2/2020 |0 (0%)
Todas as Resoluges 5(71,4%)

Nenhuma das Resolugbes [0 (0%)

Fonte: Google Forms
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No gréfico n. 5, dos 7 docentes 71,4% responderam que
todas as resolugdes abordam a formacao e o trabalho do peda-
gogo. Isso significa que os docentes demonstram ter conheci-
mento a respeito das resolugdes que fundamentam a formacao
e o trabalho do pedagogo. Isto posto, vale a pena indagar: Sera
que os docentes conhecem de fato o que essas resolugdes apre-
sentam? Se conhecem, serd que estao trabalhando em suas aulas
de acordo com as resolugdes?

No grafico n. 6 apresenta o resultado da questao que abor-
dou se os docentes ja tinham analisado as resolucdes da questao
anterior.

Gréfico n. 6: entrevista docentes questao 2

Vocé analisou algumas das Resolugdes acima citadas:

7 respostas

@ Sim, todas
@ Sim. algumas
Nao

Fonte: Google Forms

No grafico n. 6, 28,6% analisaram todas as resolugdes,
57,1% dos docentes analisaram algumas, e 14,3% nao analisa-
ram nenhuma das resolugdes. E preocupante o fato de somente
28,6% analisaram todas as resolugdes, enquanto 57,1% analisa-
ram algumas e 14,3 % analisaram nenhuma, o que leva a concluir
que 71,4% analisaram em partes ou nenhumas das resolugoes,
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podendo ter sido uma analise superficial sobre o tema. O que
nos leva a pensar que pode haver contradi¢des entre conhecer
de fato as resolugdes, praticar os conceitos das resolugdes em
suas aulas e debater a tematica ao longo da formacao dos acadé-
micos, que influencia no trabalho.

O grafico n. 7 apresenta sobre se os docentes analisaram
o Curriculo da UEG do Curso de Pedagogia do Campus Oeste-
Sede: Sao Luis de Montes Belos de 2015.

Gréfico n. 7: entrevista docentes questao 3

Vacé ja analisou o Curriculo da UEG do Curso de Pedagogia do Campus Oeste — Sede: Sao Luis de

Montes Belos, de 20157
7 respostas

® Sim
@ Nao

Em partes

Fonte: Google Forms

No grafico n. 7, 57,1% dos docentes responderam que ja
analisaram o curriculo de forma integral e 42,9% em partes.
Isso demonstra que a maioria tem conhecimento do curricu-
lo como um todo, no entanto, é preocupante o fato de 42,9%
ter analisado o curriculo s6 em partes, por se tratar de uma
ferramenta que normatiza seu trabalho. Sera que esses do-
centes estdo seguindo o curriculo que foi pensado pelos pares
da instituicdo em suas aulas? Uma contradicdo que pode ser
vista como fragilidade é que os docentes alegam conhecer as
resolucdes e conhecer o curriculo, mas podem o conhecer na
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superficialidade e principalmente, uma parte significativa ndo
conhecem nem as resolugdes e nem o curriculo, denotando que
trabalham suas disciplinas sem discutir questdes relevantes
considerando as resolugdes e curriculo.

No grafico n. 8 foi perguntado, com base no curriculo do
curso de Pedagogia da UEG do Campus Oeste, como seria a for-
macao e atuacdo do pedagogo.

Gréfico n. 8: entrevista docentes questao 4

Pelo curriculo do curso de pedagogia da UEG Campus Oeste - Sede: Sao Luis de Montes, de 2015,

como sera a formagao e atuagao do Pedagogo?
7 respostas

Professor da Educacao Infantil... —7 (100%)

De compromisso de transforma... —5 (71,4%)

Gestor, pesquisador e professo... 5(71,4%)
Formagao critica, reflexiva e ativa 4 (57,1%)
O curriculo nao visa uma forma... 3 (42,9%)
O curriculo néo visa uma forma... 2 (28,6%)
Professor de espagos escolare... -3 (42,9%)
Gestor, pesquisador e professo... 5(71,4%)

0 2 4 6 8

Fonte: Google Forms

No gréfico n. 8, 100% dos docentes afirmaram que o cur-
riculo da base para atuar como professor de Educacao Infantil
e Anos Iniciais; 71,4% acentiram que o curriculo tem por com-
promisso a transformagao social, embasado em uma concep-
¢do humanista; 71,4% responderam que o curriculo da funda-
mentagao para o pedagogo ser gestor, pesquisador e professor
de espacos escolares e ndo escolares; 57,1% responderam que
a formacdo é critica, reflexiva e ativa; 42,9% atribuiram que o
curriculo ndo visa uma formagao pela indissociabilidade pes-
quisa e extensdo; 42,9% reagiram que o pedagogo pode ser
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professor de espagos escolares e ndo escolares; e 28,6% contri-
buiram que o curriculo ndo visa uma formacao pela indissocia-
bilidade teoria e préatica. Isso significa que, apesar da maioria
ter respondido que forma para Educagao Infantil e Ensino Fun-
damental - aos iniciais, o curso possibilita base para atuacdo
em espagos escolares e ndo escolares. Mas sera que os docen-
tes realmente apresentam outros espacos que nao s6 o escolar
durante suas aulas e discussdes ou focam na Educacao Infantil
e Ensino Fundamental - aos iniciais, quando muito falam na
gestao escolar? Cumpre lembrar que muitos docentes ndo co-
nhecem as resolugdes e nem o curriculo do curso, o que nos
leva a dizer que é uma grande fragilidade. Esperamos que os
docentes que conhecem as resolugdes e o curriculo fomentem
a discussao para além do espago escolar durante suas aulas, se
constituindo uma potencialidade.

No quadro n. 13 aborda sobre como as disciplinas pelos
docentes ministradas, relacionam a questdo da formagao e tra-
balho do pedagogo em espagos escolares e nao escolares.

Quadro n. 13: entrevista docentes questao 5

Docente 1 O eixo central do curso é a docéncia, entretanto ha outras
possibilidades de atuagdo para o Pedagogo a depender
de sua formagdo continuada e das oportunidades no
contexto social e no mercado de trabalho.

Docente 2 A énfase dada contempla o que est4 descrito nas ementas
das disciplinas. Estas ndo fazem referéncia a atividades
em espagos ndo escolares

Docente 3 Estuda a estrutura interna da escola pelos fundamentos
legais e tedricos que orientam o funcionamento da escola
pela organizacado e Gestdo do Trabalho Pedagoégico pela
préatica de gestdo pedagodgica e de ensino na Educacao
Basica.
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Docente 4 As disciplinas por mim ministradas abordam o traba-
lho em espacos escolares, o estdgio supervisionado visa
a acao do pedagogo dentro dos CMEIS, ja a disciplina
de Psicologia da Educacéo fala do desenvolvimento in-
tegral do sujeito, independente do espago de atuagado do
profissional.

Docente 5 Eu trabalho disciplinas da linha Didaticas e Praticas de
Ensino, que em sua ementa nao aborda esta possibilida-
de de atuacao. Entretanto, esta pratica é abordada de ma-
neira circunstancial.

Docente 6 Elas nao abordam, isso é inferido nas discussoes.

Docente 7 Nas discussdes da legislacdo e normatizacdo vigente
aborda-se o perfil dos professores e os espacos de sua
atuagdo para a garantia do direito a educacéo.

Fonte: Google Forms

No quadro n. 13, apesar de alguns docentes manifestarem
que em suas disciplinas eles seguem a ementa e ndo abordam a
questdo do pedagogo em espacos nao escolares, a grande maio-
ria destaca que o eixo central do curso é a docéncia no sentido
escolar, mas incluem a questdo do espaco nao escolar no decor-
rer do desenvolvimento das disciplinas. Além de ministrar suas
aulas de forma geral dando base para o pedagogo trabalhar in-
dependente do espago. De fato, quando foi analisado a ementa
do curso, percebeu-se que as disciplinas permitem ser trabalha-
das tanto em espacos escolar e ndo escolar, porém destaca-se
que deveria haver uma obrigatoriedade do docente para que
realmente seja discutido sobre ambos os espacos no curriculo
praticado, visto que o curriculo escrito fomenta ambos espagos,
mesmo com fragilidade.

No quadro n. 14 foi abordado acerca das fragilidades em
relagdo a formacao e ao trabalho do pedagogo em espacos esco-
lares e ndo escolares.
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Quadro n. 14: entrevista docentes questao 6

Docente 1

Na estrutura curricular de todas as licenciaturas, ainda
temos dificuldades de aproximagdes entre teoria e pra-
tica , entre disciplinas, com projetos interdisciplinares
e com processo de ensino e aprendizagem inovadoras.
Neste sentido o académico nao sai pronto da universi-
dade e nunca estard, se acreditamos no constante vir a
ser, do humano em processo de formagao.

Docente 2

Em relagdo ao trabalho docente em espagos escolares
a maior fragilidade estd em promover uma prética
que coadune teoria e pratica. Os alunos conhecem as
teorias tradicionais e progresdistas, porém apresen-
tam dificuldades, em na pratica, desenvolverem um
trabalho que desperte nos alunos a capacidade cri-
tica, reflexiva e criativa. Na maioria das vezes estdo
arraigados em concepcdes tradicionais de ensino, no
sentido linear: o professor fala e explica, os alunos
assimilam e repetem. Em relacdo ao trabalho em es-
pacos ndo escolares a maior fragilidade é realmente
compreender qual o papel do Pedagogo, que ativida-
des desenvolver, como colocar em pratica (hospitais,
brinquedotecas, RH etc) os conhecimentos adquiri-
dos, elaborados e reelaborados durante sua formacao
no curso de graduacao.

Docente 3

A pandemia tem sido parte impeditiva em especial
para o acesso dos alunos as aulas praticas. Pela parte
dos fundamentos teéricos que orientam essas praticas,
pouco tempo ou interesse de partes dos alunos para a
leitura. Sem ler é impossivel compreender conceitos.

Docente 4

Disciplinas isoladas, sem uma interdisciplinaridade
real, dificuldade tedrica (alunos com muita dificul-
dade de interpretacdo) e estdgios apenas em espagos
escolares.

Docente 5

Considero que o curso ndo trata de maneira aprofun-
dada a pratica pedagogica nesses espagos.

Docente 6

Naéo dispomos de tempo para formar em espagos nao
escolares, o curriculo é muito apertado, ndo dispomos
de estagios no area.
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Docente 7 A principal fragilidade é a auséncia de consenso sobre
a importancia da formagdo do pedagogo para atuagao
em espagos ndo escolares. Tradicionalmente o Curso de
Pedagogia forma para a administracdo e regéncia na
escola. H4 uma resisténcia muito grande no colegiado
de professores do curso (geral da UEG) quando se dis-
cute a possibilidade de inser¢do de disciplina(s) volta-
das para atuagdo em espagos néo escolares. Eu mesmo
j& fui muito resistente. Hoje vejo que essa pauta forta-
lece o curso, abre perspectivas para pessoas que nao
querem trabalhar em escolas e atende a um mercado
governamental e privado que requer pedagogos com
esse viés de formagdo. Enquanto essa resisténcia nao
diminuir parece que a formagcao para espagos nao esco-
lares continuara limitada porque ndo se da ao discente
as oportunidades necessarias para uma formagao mais
s6lida nessa vertente.

Fonte: Google Forms

No quadro n. 14 a grande maioria das respostas desta-
caram a falta de teoria e pratica voltadas para a atuagdo em
espagos ndo escolares, ja que a maioria afirmou somente fazer
inferéncias sobre o tema nas discussdes em sala. Alguns per-
cebem a falta que faz esse viés de formacgdo, pois possibilita
aos académicos novos mercados de trabalho, além de melhorar
a formacdo humana e profissional. Concordamos com a pro-
posicdo de Kochhann (2000, p. 48), “Defendo a formacdao do
pedagogo critico que com aportes tedrico-praticos conseguira
desenvolver o trabalho/fazer pedagogico em qualquer espa-
¢o que for atuar”. Mediante a concepgdo da autora e das res-
postas dos docentes é possivel inferir que ha necessidade de
uma mudanga na efetivacdo do curriculo abrangendo a prdxis
e espacos nao escolares. Aqui tem-se uma possibilidade e uma
fragilidade ao mesmo tempo, pois a consciéncia do que falta é
uma fragilidade, mas a consciéncia de que pode ser melhorado
é uma portencialidade.
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O quadro n. 15 discorre a respeito das possibilidades da
formacao e trabalho do pedagogo para espacos escolares e ndo

escolares.

Quadro n. 15: entrevista docentes questao 7

Docente 1

O profissional da educagdo tem muitas possibilidades de
atuagao, precisa com certeza definir sua area de atuagdo,
seja sala de aula ou néo e realizar pds lato e stricto senso,
como forma de atuacdo de qualidade.

Docente 2

O curso de Pedagogia tem como objetivo formar o profis-
sional para a docéncia na educagdo infantil e anos iniciais
do ensino fundamental e quanto a isso ndo ha duavidas.
Embora os cursos e universidades precisem rever aspec-
tos em seus Projetos Pedagégicos. Em relacdo ao traba-
Iho em espagos ndo escolares é necessario estabelecer os
objetivos e critérios da acdo do Pedagogo para que efeti-
vamente sua atuacao seja desenvolvida e com resultados
satisfatorios.

Docente 3

O Projeto do Curso dé conta dessa formacao. Vejo que a
identidade maior é a regéncia e gestdo em espagos esco-
lares. Porém ha demandas para os espagos nao escolares
aos quais a pesquisa em educagdo deve debrugar para
buscar respostas para a formagdo adequada para profis-
sionais nesses espagos.

Docente 4

Intmeros, como sala de aula, gestdo, industrial, hospita-
lar dentre outros.

Docente 5

Possibilidade de atuar em espagos que carecem de um
olhar critico/reflexivo sobre as agdes ali desenvolvidas,
desde a organizacdo, estruturagdo, gestdo, planejamento
das agdes, elaboragdo de projetos especificos (de acordo
com a natureza e necessidade da instituicdo/empresa),
coordenagao de pessoas até a educacao ali desenvolvidos.

Docente 6

Sdo variadas, hospitalar, social, empresarial, mas isso
ndo é aceito na sociedade em geral, o estdgio comum ja
nao é bem aceito e as vezes visto com maus olhos, ima-
gina nessas areas.
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Docente 7 Formag&o: no nosso curso a formacéo é prioritariamen-
te voltada para a regéncia nas séries iniciais do ensino
fundamental e na educacao infantil, mas indiretamente
a formagédo para espacos ndo escolares pode ocorrer por
meio de uma abordagem interdisciplinar nos contetidos
das disciplinas relacionadas a outras teméticas especi-
ficas (depende muito da abordagem do professor); em
projetos especificos de extensdo e pesquisa; em estagios
extracurriculares (depende de boa vontade de orientado-
res). Trabalho: existem intimeras intimeras possibilida-
des nos espacos escolares: regéncia, direcdo, coordena-
¢do pedagogica e de programas, inspecao e orientagdo.
Em espagos ndo escolares: projetos pedagdgicos desen-
volvidos em hospitais, presidios, empresas, 6rgaos go-
vernamentais fora da educagdo, por exemplo..

Fonte: Google Forms

No quadro n.15, a maioria das respostas salientou que o pe-
dagogo formado pela Universidade Estadual de Goids - Campus
Oeste é formado para a docéncia na Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental - anos iniciais. No entanto, observou-se ainda no de-
correr das respostas, que hé a possibilidade de atuacdo em outros
espacos hospitalares, presidios, empresas, brinquedotecas, entre
outros, ponto este que depende muito da abordagem do docente
que orienta e ministra a disciplina de projetos especificos de exten-
sdo e pesquisa nessas areas, de estdgios extracurriculares, dentre
outros fatores que impedem que os académicos compreendam o
movimento de tornar-se pedagogo para além da sala de aula.

Kochhann (2020) defende que o pedagogo é o profissional
da docéncia formado para ser professor polivalente, pesquisa-
dor e gestor, seja de ambientes escolares ou nado escolares, que
demandem de conhecimentos pedagégicos; questdo essa que
deve ser considerada pelo curriculo formativo, tanto escrito
quanto praticado. A autora ainda argumenta que os curriculos
dos cursos de Pedagogia devem ser pensados a partir dessa 6ti-
ca, visto que a formagdo pressupde o trabalho.
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CONSIDERAGOES

Compreendemos que é de suma importancia que o pedago-
go tenha ciéncia dos lugares em que pode atuar para além do es-
paco escolar. De acordo com os estudos delineados em cada parte
desse livro é possivel apresentar premissas de uma consideragao.
Pelo Estado da Arte o tema ainda é pouco estudado entre estudio-
sos da formacao e trabalho do pedagogo. Pelas resolucdes, infe-
re-se que as mesmas trazem fragilidades e possibilidades para o
pedagogo, a CNE/CP N°1 de 15 de maio de 2006 é a que melhor
possibilitou a atuacdo do pedagogo, pois de acordo com ela este
pode ser docente, gestor e pesquisador, tanto de espagos escolares
e ndo escolares. A Resolugdo CNE/CP N° 2 de 2015 também traz
em suas entrelinhas que a formagdo inicial em nivel superior deve
ser voltada para exercicio integrado e indissocidvel da docéncia
na Educacao Basica, contemplando o ensino e a gestao, bem como
os processos educativos em espacos escolares e ndo escolares,
configurando-se como possibilidades de formacao e atuagdo do
pedagogo. Ja pela analise da CNE/CP n. 2 de dezembro de 2019,
constatamos que esta retira o pedagogo dos espacos nao escolares
e o coloca somente a disposi¢do da BNCC.

Pelo conceito curricular compreendemos que o curriculo é
um documento que proporciona contetidos e valores pelos quais
vao formar individuos para a sociedade, simbolizando que o
curriculo é uma construcio social imerso em uma determinada
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cultura, em que o académico vai constituir sua identidade pro-
fissional. Pelo embasamento dos pesquisadores inferimos que
a formagao precisa possibilitar embasamento tedrico e pratico,
para que o pedagogo possa tornar-se professor, pesquisador e
gestor, podendo exercer sua atividade pedagégica em qualquer
espago, seja ele escolar ou nao escolar.

Como premissa de consideracdes da pesquisa empirica e
pela analise documental do curriculo vigente da UEG, constata-
mos que o curriculo é uma construgao de praticas que sofrem in-
terferéncias da sociedade de modo geral, que foi elaborado pelo
grupo da instituicdo e que apresenta um rol de disciplinas que
focam a formacao do pedagogo para o espaco escolar, mas que,
a depender do docente e de suas metodologias de discussao, po-
dem ir além do espago escolar. O curriculo escrito se apresenta
como possibilidade de espago escolar e nao escolar.

No tocante a concepgdo dos académicos, foi possivel cons-
tatar fragilidades e possibilidades. Sobre as questdes referentes
as resolucoes, destacamos como fragilidades a incompreensao e
a andlise que pode ter sido superficial. Assim, como possibilida-
des apresentamos a compreensao por parte da maioria dos res-
pondentes em relagdo as resolucdes. Quanto as questdes sobre o
curriculo, destacam-se como fragilidades que uma minoria dos
académicos tem conhecimento do curriculo de forma integral. A
grande maioria, considera que o curso de Pedagogia, apesar de
demonstrar outras areas de formacao e trabalho, fica muito res-
trito & Educagéo Infantil e ao Ensino Fundamental - aos iniciais.
Como possibilidades, os académicos alegam ter conhecimento do
curriculo de forma integral. Na questdo referente a como os aca-
démicos avaliam o curso, os mesmos tem consciéncia das fragili-
dades, mas apontam que possibilita uma boa formagao.

No tocante a concepcao dos docentes, foi possivel consta-
tar fragilidades e possibilidades. Sobre as questdes referentes as
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resolugdes e curriculo, destacamos como fragilidades que uma
parte consideravel dos respondentes ndo conhecem as resolu-
¢Oes e nem o curriculo, demonstrando que podem trabalhar sem
discutir questdes pertinentes a tematica. Como possibilidades,
acreditamos que, uma vez que a maioria tem conhecimento das
resolugdes e do curriculo, estes possam fomentar discussdes em
sala de aula para além do espaco escolar. Na questdo referente a
como os docentes relacionam as suas aulas com a formacao e o
trabalho em espacos escolares e ndo escolares, destacamos como
fragilidade que eles ndo incluem em suas discussdes outros es-
pacos e a possibilidade é que as disciplinas podem ser trabalha-
das em espagos escolares e ndo escolares. Com relagao a questao
das fragilidades da formacao e trabalho do pedagogo, foi pos-
sivel identificar a falta de teoria e prética voltadas para espacos
nao escolares. Ja no que tange a questdo das possibilidades da
formagao e o trabalho do pedagogo, evidencia-se a abordagem
do docente com relacdo a outros espagos, projetos especificos de
extensdo e pesquisa, além de estagios extracurriculares.

Apresentamos que, de modo em geral, as possibilida-
des sdo maiores do que as fragilidades, pois os respondentes
apresentam consciéncias das fragilidades, as quais podem ser
evitadas ou amenizadas significando possibilidade. A grande
maioria dos académicos e docentes conhece as resolugdes e o
curriculo. Os docentes alegam discutir para além do escolar,
mas os académicos se identificam com o espaco escolar. Entre
contradigdes inerentes de todo o processo educativo e de rela-
¢Oes sociais, concluimos que a temética apesar de pairar na men-
te de académicos e docentes, ainda precisa ser aprofundada.

Como em toda pesquisa, os resultados devem fomentar
mudangas em relagdo ao objeto. Almejamos que as considera-
¢Oes apresentadas nesse livro possam viabilizar a tomada de de-
cisdo para novas politicas curriculares, bem como para ampliar
a concepgao de formacao e atuacao do pedagogo.
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A discussdo central apresentada é a formagdo e o trabalho,
delimitada na formagao e trabalho do pedagogo, especifica-
mente nos espacos escolares (Educagdo Basica e Ensino
Superior) e espagos nao escolares (Hospitalar, Empresarial,
Social, Agrario e outros). Como forma de contribuir para a
discussdo no real concreto, apresentamos para além da teoria, a
concepcao dos docentes do curso e académicos do 4° ano de
Pedagogia, da Universidade Estadual de Goias, Campus Oeste,
Sede S3o Luis de Montes Belos, do ano de 2021, sobre a temati-
ca. Parando nos perdermos na escrita, elegemos uma problema-
tica central: "Quais as fragilidades e possibilidades da formacao
e do trabalho do pedagogo em espacos escolares e ndo escola-
res?". Para tanto, buscamos responder esta problematizacao de
maneiratedricae empirica.

SBN: 97

5-5370

370-24
0

240

N 8-6

1
9778655377

-0

n
0




	_Hlk73180137
	PREFÁCIO
	APRESENTAÇÃO
	PARTE I
	FORMAÇÃO E TRABALHO DO PEDAGOGO EM ESPAÇO ESCOLAR E NÃO ESCOLAR: uma análise teórica
	O ESTADO DA ARTE: o que dizem os trabalhos sobre a temática
	A FORMAÇÃO E O TRABALHO DO PEDAGOGO: o que prevêem as regulamentações
	O CONCEITO CURRICULAR: o que abordam os pesquisadores
	A FORMAÇÃO E O TRABALHO DO PEDAGOGO: o que discutem os pesquisadores
	PARTE II
	FORMAÇÃO E TRABALHO DO PEDAGOGO EM ESPAÇO ESCOLAR E NÃO ESCOLAR: uma análise empírica
	O CURRÍCULO VIGENTE DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEG CAMPUS OESTE, SEDE SÃO LUÍS DE MONTES BELOS: uma análise documental
	A FORMAÇÃO E O TRABALHO DO PEDAGOGO EM ESPAÇOS ESCOLARES E NÃO ESCOLARES: a concepção de acadêmicos e docentes
	CONSIDERAÇÕES
	REFERÊNCIAS

